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ON sOz

Cagimizda; bilim ve teknolojide meydana gelen bas dondiirtici hizdaki
degisme ve gelismeler egitimin, insan yagamindaki 6nem ve etkisini her
gegen gin daha da arttirmaktadir. Nitekim Diinya tzerinde varligini
stirdiiren tiim ilkeler; kendi bilimsel, teknolojik, ekonomik ve toplumsal
kalkinmasinda rol alacak ve sorumluluk tistlenecek nitelikli insan giicline
ihtiyac duymaktadir. Istenilen nitelikteki insan giiciiniin yetistirilmesi
ise glinimuzde egitimin, kurumsal olarak da okullarin sorumlulugunda
yuritilmektedir. Bu baglamda toplumu olusturan bireyin yetistirilmesi
ve 6zelinde de onlarin 6grenme-6gretme ihtiyaglarinin kargilamas icin
tlke ve toplumlar: formal ya da informal egitim sistemi ve dgeleri ile
ilgili yeni arayiglara yonelmistir.

Ogrenme; belirli dizeyde, ¢evresel uyaricilar ile zihinsel siireglerin
de ise kosuldugu, siiregen, aktif ve etkilesimli, bir stire¢ olup, birikimli,
yasanti tiriinii, az ya da ¢ok kalic1 izli davranig degisikligidir. Ogrenme
streci, sorumlulugu 6grenene 6zgl bireysel bir ¢abay:r gerektirmekte-
dir. Ancak artan bilgi birikimi 6grenmeyi, gelisigiizel ve kendiliginden
olusan informal sireclerin etkisinden o6teye, daha ¢ok kurumsal bir
yapt niteliginde okulun kontrolld ¢atisi altinda, 6gretim etkinlikleri ile
yasantiya dondgtirilmeye calisilan, planli ve programli formal uygu-
lamalarla yuritilmesini gerekli kilmigtur.

Nitekim ¢agimizda; soran, sorgulayan, yaratici, yansitici ve elestirel
distinebilen, 6z-dizenleme ve st diizey diisiinme becerilerine sahip,
onceki ogrenmeleri ile yeni 6grenmelerini iligkilendirebilen, bilgiyi
kendine 6zgl bir bicimde yeniden yapilandirarak sorunlarin stesin-
den gelebilen bireylerin yetistirilmesi ihtiyaci agiga ¢ikmistir. Ogren-
menin degisen dogas: ile 6gretmenin degisen rolleri ve geregi egitim,
ogretim ve ders programlarina yonelik 6nceden belirlenen hedeflerin
ogrenci davraniglarina dénistirilmesi, egitim durumlari ve 6grenme
yasantilarinin saglanmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi isi yani 6gretme
etkinliklerinin de alandaki uygulayicilar1 ve uzmanlik gerektiren bir
meslek olan 6gretmenlerce yirttilmesini zorunlu kilmugtir.

Bu baglamda hi¢ kuskusuz bilim insanlary; egitim bilimleri ve
ogrenme kuramlarinin dogurgular: 1s1¢inda, egitim ve egitimin temel
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ogelerini gelistirerek, bilgiye ulagsma ve 6grenme, bilime ve teknolojiye
sahip olma ve bdylece ¢ag1 yakalama ve Gtesine gegebilme siirecinde diger
bilim alanlarinda oldugu gibi “Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme
temel alanlarinda da sayisiz ¢aligma ve aragtirmalar yapmaktadirlar.

Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel Alanina 6zgii alt
disiplin alanlari ile ilgili caligmalari kapsayan kitabimiz, bu alanda yeni ve
guncel ¢aligma ve aragtirmalar yapan bilim insanlarini bir araya getirmeyi
ve gelecekte de olasi bilimsel tartigma ve aragtirmalarada gtk tutmayi
amaglamaktadir. Kitabin ortaya ¢ikmasinda yazilari ile katkida bulu-
nan tim yazarlara ve ¢aligmalarin bilimsel a¢idan yayimna uygunlugunun
degerlendirilmesinde hakem olarak katkilarini esirgemeyen meslek-
taglarimiza tesekkiiri bir borg bilirim.

Dog¢. Dr. Harun SAHIN



BOLUM I

SINIF OGRETMENLERI PERSPEKTIFINDEN
MATEMATIKSEL HIKAYELER

Mathematical Stories ﬁ'om Primary School
Teachers’ Perspective
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1. Giris

IIk caglardan bu yana matematik anlagilmaya ve tanimlanmaya
calisilmaktadir. Giintimtzde bile halen matematik kavrami tam olarak
acikliga kavusmus degildir. Fakat matematik yasadigimiz dinyanin
anlagilmas: ve bu konuda fikirler gelistirilebilmesi i¢in her zaman en
onemli araglardan bir tanesi olmustur (Ernest, 1991). Altun (2006)
matematigi, yasamin soyutlanmis bicimi olarak ifade etmistir. Ciinki
ona gore yasamin anlagilmasi matematigi bilmekten gegcmektedir.
Bu baglamda matematik O6gretimi, bireylerin giinlik yasamlarinda
kullanabilecekleri matematiksel becerilere sahip olmalarini, problem
¢6zmeyi 6grenmelerini ve kargilagtiklar1 durumlara problem ¢6zme bakis
agist ile yaklagacaklar: bir distince sekli kazanmalarini amaglamaktadur.
Bu yiizden matematik egitimi, 6grencileri ezbere tesvik etmeden kav-
ramlar1 anlamli bir sekilde 6grenmelerine yonelik olmalidur.

Sosyal yasantimizin hemen her alaninda kullanilmasina kargin, mate-
matik disiplini diinyada genel olarak “zor” kabul edilir. Matematikteki bu
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goriisi meydana getiren asil olgular bireylerin gelistirmis olduklar: korku
ve onyargilaridir (Umay, 1996). Kisilerin matematige dair distnceleri,
onlarin matematigi nasil 6grendikleri ile dogrudan iligkilidir (Hare, 1999).
Bu nedenle “Matematik nasil 6gretilmelidir?” sorusu tim matematik egi-
timcileri tarafindan yillardir distiniilmekte ve yeni matematiksel gelismeler
ile bu gelismelerin etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in ¢alismalar yapilmaktadir
(Koroglu & Yesildere, 2004). Matematigin bu kadar genis bir alanda kul-
lanilmasina karsin genel olarak zor olarak kabul edilmesinin 6gretim y6n-
temiyle iligkili oldugu sdylenebilir. Bu bakis agistyla, matematik, bir insan
etkinligi olarak goriilmeli, gerceklikle iligkilendirilmeli ve giinliik yagamda
kullanilmak i¢in 6gretilmelidir (Gelibolu, 2008). Cocuklara matematigin
sadece soyut kavramlardan olugmadigi anlatilmali, matematigin ne ise
yaradig sezdirilmelidir. Ciinkii ¢ocuklar ne ise yaradigini gordikleri ve
duyumsadiklar: seyleri ¢cok daha kolay kavrar ve 6grenirler (Kigiikturan,
2005). Ogrenciler, etkili matematik 6gretimi ile matematigin ayristiril-
mis bir disiplin olmadigini ve matematiksel konularin daha ilgi ¢ekici ve
anlamli bir gekilde 6gretilebildigini gérmis olurlar (Carter, 2009). Mate-
matik, sadece gerekli birtakim kurallarin ve bir dizi formiilin ezberlenmesi
degil aksine gercek hayatin bir parcasidir (Gambrell, 2009) ve yasam ile
matematik i¢ ice ge¢mis, entegre olmus durumdadir. Gegmiste yasandigi
sekliyle bugiin ve gelecekte de bireylerin matematik ile giclii ve etkili bir
iligki icinde olacagi muhakkaktir (Ryan, 1998). Ifade edilen bu iliskiye kar-
sin okul matematigi ile gercek yasam arasindaki kopukluk, matematigin
baglam temelli etkinliklere ve gercek hayata entegre edilmesinde yasanan
zorluklar egitim aragtirmalarinda yillardir devem eden problemlerdir (Gei-
ger, Stillman, Brown, Galbriath & Niss, 2018). Bunun bir sonucu olarak
okullarda klasik yontemlerle 6gretilen matematik sadece ezber diizeyinde
kalmakta, anlamli 6grenme gerceklesmemekte ve 6grenciler 6grendiklerini
¢ok kisa siirede unutmaktadirlar (Isik, Ciltas & Bekdemir (2008). Bundan
dolayr Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda 6gretmen merkezli davranigci
anlayisa sahip eski programdan vazgegerek 6grencilerin kendi bilgilerini
olusturma firsatlari yaratabilecekleri yapilandirmaci yaklagimin benimsen-
digi program anlayisina kademeli bir sekilde gegmistir.

Giintimiz 6gretim yaklagimlarinda 6grencilerin derslere daha aktif
katilarak bilgilerini zihinlerinde kendilerinin yapilandirmalari ¢ok
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onemlidir (Slavin, 2011). Yapilandirmacilikta bilginin pasif bir sekilde
alinmadigy, kisinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde olugturuldugu ve
bilis islevinin ¢ocugun deneyim dinyasinin dizenlenmesini sagladig:
vurgulanmaktadir (von Glasersfeld, 1989). Diinya genelinde 1950’lerin
ikinci yarisindan itibaren degismeye baslayan matematik programlarinda,
hesaplama becerilerinin kazandirilmasindan ziyade, kavramlar 6grenilir-
ken nigin ve nasil sorularinin sorulmasina 6nem verilmeye baglanmigtir
(Cansiz 2002). Kisi yeni bir bilgi aldiginda bu sorular1 kendisine sorarak
onu kendisinde daha 6nce mevcut olan bilgileriyle kiyasladiktan sonra
oziimser. Ogrencinin kendine has olarak kendi bilgisini meydana getir-
digi bu 6grenme stireci, 6grenciyi aktif kilan bir 6grenme stirecidir (Asan
& Giines 2000).

Matematik 6gretim programinda yapilandirmact yaklagimin kul-
lanilmasi ile birlikte matematik 6gretiminde, 6grencilerin aktif olarak
6grenme ortamina katilimlarini saglamak amaciyla farkli 6gretim yon-
temleri kullanilmaya baglanmistir. Matematik 6gretiminde senelerce
kullanilmis olsa da istenen verim alinamamis yontemler yerine, farkli ve
yenilik¢i 6gretim yontemleri gelistirilip tercih edilmektedir. Buna bagl
olarak Turkiyede matematik 6gretiminde; bilgisayar destekli 6gretim,
isbirlik¢i 6grenme, probleme dayali 6grenme yontemi, kavram haritalar:
ile 6grenme yontemi, oyun ve drama teknikleri, gorsellestirme yoluyla
6grenme yontemi, tam 6grenme modeli, problem ¢6zme teknikleri, hika-
yelestirme yontemi gibi alternatif 6grenme yontemleri ve teknikleri ile
ilgili galigmalar yapilmaktadir (Yalginkaya & Ozkan, 2012).

Farkli 6grenme yontemleri, matematik 6gretiminde etkili bir 6grenme
ortami meydana getirmek i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu 6grenme yontemlerin-
den biri hikdye anlatimidir. Hikdye anlatim: matematiksel kavramlar
arasinda iligki kurarak kavramsal gelisim ve degisimi gerceklestirmede
yardim saglayabilir. Bylece bilgi, 6grenen i¢in daha anlamli bir hale gelir.
Ogrenen, bilgiyi zihninde daha anlaml ve ilgi ¢ekici bir yolla biitiinlesti-
rebilir (Roach & Wandersee, 1995).

Hikayelerin matematik 6gretiminde kullanilmasi 6gretim i¢in yeni
bir kavram degildir. Ancak matematik 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin
kullanimina yaygin bir sekilde rastlanmamaktadir. Matematik 6gre-
timinde ¢ocuk edebiyatinin kullanimi diistincesi ilk defa 1989 yilinda
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“Miifredat ve Okul, Matematik I¢in Degerlendirme Standartlari” konu
baghg ile Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyinde tanitilmistur.
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'ne (NCTM) gore, matematik
dersinde ¢ocuk edebiyatinin kullanilmasi, 6grencilerin NCTM tarafin-
dan 6zetlenen asagidaki bes hedefe ulagmalarina yardimcr olmaktadir

(Nesmith, 2008; Akt. Thomas & Feng, 2015).

»  Ogrenciler matematige daha fazla deger vermeleri,

»  Ogrencilerin giinliik yasamlarinda matematigin belirgin
olmast,

»  Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeleri,

» Ogrencilerin akranlariyla iletisim kurmak igin matematiksel
sembolleri ve dili 6grenmesi,

«  Ogrencilerin muhakeme becerilerini kullanabilmesidir.

Matematik, kavramlarinin ¢ogu soyut oldugu i¢in 6gretilmesi ve 6gre-
nilmesi zor bir kavramdir. Ogrenciler, ¢cocuk edebiyatini kullanarak
matematige deger vermeyi 6grenirler ve bircok soyut kavrami anlayabil-
irler. (Thomas & Feng, 2015). Hikéyelerle matematik 6gretimi; sinifta
yeni matematiksel kavramlar1 6gretmeyi, disiplinler arasi baglantilar
kurarak 6grenme dinamiklerini gelistirmeyi, 6grencileri motive etmeyi,
derse olan katilmin devamliligini saglamay: ve &grencilerin hayal
diinyasini harekete gecirerek matematigi anlamalarini ve hissetmelerini
saglar (Martinez & Martinez, 2000). Goldena (2012) gore matematik
ogretiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanmak 6grencilere bir baglam
saglar. Cocuk hikayeleri, 6grencilerin bircok matematiksel kavram: tam
olarak anlamalari icin gergek diinya baglami saglar. Ogrenciler matem-
atiksel kavramin kisisel yagamlarina nasil uydugunu goéremeseler bile,
kavramin hikayedeki karakterlerle nasil iligkili oldugunu goérebilirler.
Golden (2012) ayrica 6grencilerin matematikte hikaye okurken belirli
bir matematiksel kavramin ne zaman, neden ve nasil kullanildigina dair
anlayis gelistirdiklerini belirtmektedir.

Hikayelerle Ogretim, 6grencileri matematik 6grenmeye istekli hale
getirmektedir (Martinez & Martinez, 2000). Hikaye etkinlikleri, cocuklara,
hayal giiclerini ortaya ¢ikarma, hayal ve diisiince diinyalarindaki yasantilar:
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dis diinyaya yansitma, problem ¢ozme ve yaraticihiklarini gelistirme ola-
naklar1 sunmaktadir (Zembat & Ziilfikar, 2006). Hong’a (1996) gore,
cocuklarin okuduklar: hikayeler genellikle yasantilarindaki durumlarla bag
etmelerini saglayan ve onlar1 zihinsel olarak mesgul ederek deneyimler
kazandiran motive edici bir katalizordiir. Cocuklarin matematiksel kavram-
lar1 hikdye baglaminda kullanmalar: saglanirsa, bu durum onlarin daha fazla
matematiksel diistinmelerine sebep olacagindan zihinsel gelisimlerine katki
saglayacaktir. Bu agidan matematikte ¢ocuk edebiyat: kullanimi, ¢ocuklar
motive ederek matematiksel gorevleri sirdiiren ve gergek hayat ile tutarli
baglantilar kurabilecek bir ara¢ gérevindedir. Dogru yazilmig ¢ocuk hikayel-
eri, 6grencilerin merakini uyandirarak onlar1 matematigin i¢ diinyasina
cekebilir. Hikayelerin kullanimu ile égrenciler var olan 6nceki bilgilerini
anlamli bir gekilde yeni 6grendigi bilgilerle iligskilendirdigi zaman 6gre-
nilenler daha dinamik ve sosyal hayatta uygulanabilir olacaktir.

Zemelman, Daniels ve Hyde (1998); ogrencilerin zor kavramlari
anlamalarini  derinlestirmek i¢in matematiksel fikirleri yazmalarini,
okumalarini, dinlemelerini ve tartigmalarin: tavsiye etmektedir. Cocuk-
lar hikayeleri okudugunda veya dinlediginde icerigi kisisel olarak 6nemli
oldugunu dugstindikleri seylere baglayarak kendilerine ait zihinsel
gorlntiler yaratirlar. Bir hikdye dinlemek ve hikayeyle ilgili bir prob-
lem ¢6zme etkinligine katilmak bu zihinsel gértuntiilerin olugmasina ve
pekistirilmesine yardimer olur. Oykiileri kullanmak, 6grencilerimizin
6grenmeleri gereken matematikle baglant: kurmalarina yardimer olacak
harika bir pedagojik aractir (Goral & Gnadinger, 2006).

Westwell (2005), hikayeleri insana ait hikayeler, matematiksel hikayeler
ve bilgi hikayeleri olmak tizere tige ayirmugtir. Ogrencilere bunlardan ilk
once insana ait hikayelerin tanitilmas: gerektigini sdylemektedir. Bunun
sonrasinda matematik hikayelerine ge¢ilmelidir. Bilgi hikayeleri ise en son
uyaran olarak kullanilmalidir. Marston’a (2014) gére, matematik 6gre-
timi ve Ggrenimini zenginlestirmek icin kullanilabilecek matematiksel
hikayeler genel olarak asagidaki ti¢ tiirden biri olarak siniflandirilabilir:

* Matematigi sezdirici hikayeler: Matematik 6gretmeyi
amaglamaksizin matematiksel kavramlarin eglence amach
kullanilmas ile yazilmig hikéayelerdir.
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* Matematigi belirgin sekilde anlatan hikayeler: Bir veya
daha fazla matematiksel kavrami 6zel olarak 6gretmek veya
gelistirmek icin hazirlanmis, net bir sekilde matematiksel
kavramlarin a¢iklandigi ve 6gretilmeye ¢alisildig: hikayelerdir.

* Matematigin hikdyenin icine yerlestirildigi hikayeler:
Matematiksel kavramlari, eglenceli bir metine yerlestirilmis
sekilde okuyucuya sunan hikéyelerdir. Bu hikayeler dogrudan
matematik 6gretiyor goriiniimiinde olmayip matematiksel
kavramlari 6rtilu bir sekilde igerirler.

Hikayelestirme yontemi; hikayeler yoluyla ilgiyi c¢ekmede, hafizaya
yardimct olmada ve endiseyi azaltmada énemli rol oynamaktadir. Sinif
ortaminda rahat ve destekleyici bir atmosfer yaratip 6gretmen ile
ogrenciler arasinda iligki kurabilmektedir (Zazkis & Liljedahl, 2019).
Ogretmenin bu siirete hikayenin yapisini olusturarak 6grencilere reh-
berlik etmesi gerekirken matematiksel hikiyenin de edindigi amact
yerine getirebilmesi beklenmektedir (Coskun, 2013). Boylece hikaye
anlatimi sayesinde 6grenciler fikirlerini s6yleyebilmeyi ve etrafindaki
olaylari anlamlandirabilmeyi 6grenmektedirler (Yigit, 2007).

Literatiir incelendiginde matematiksel hikayeler ile ilgili aragtir-
malarin ¢ogu; matematik dersi uygulamalar: (An, Tinajero, Tillman, &
Kim, 2019; Dur 2010; Edelman, 2017; Jett, 2018), matematiksel hikaye
kitaplarinin incelenmesi (Halsey, 2005; Kiziltepe, Samur & Tekin, 2018;
Marston, 2014;), 6grenci basarist Uzerindeki etkileri (Cogkun, 2013;
Uniivar, 2019; Yeltekin, 2019) veya matematiksel hikayelerin okul 6ncesi
donemde kullanilmas: (Jennings, Jennings, Richey & Dixon-Krauss,
1992; Hong, 1996; Sertséz & Temur, 2017;) konu bagliklar: altinda
degerlendirilebilecek ¢aligmalardir.

Yukarida s6zi edilen caligmalar, genel olarak cocuk edebiyatini
matematikle butiinlestirmenin faydalarini savunsa da bu entegra-
syon siniflarda istenen diizeyde ve etkin bir sekilde uygulanamamistir
(NCTM, 2018). Baz1 6gretmenler, daha 6nce 6gretim yontemlerindeki
farkliliklarin yararlari konusunda ikna olmamig veya egitimsel degisim
girisimlerinde siklikla gorildiga gibi yeni uygulamalari benimseme

konusunda isteksiz olabilir (Predergast & Treacy, 2018). Egitimsel yeni-
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likle ilgili durumlar, degisen miifredat ilkeleri ve yeni 6gretim teknikleri
ile ilgili 6gretmenlerin inanglari arasindaki uyumsuzluklar degisimin
uygulanmasinin éniindeki biiyiik bir engel olarak tanimlanmigtir (Orafi
& Borg, 2009). Bu nedenle, 6gretmenlerin goris ve inanglariyla gelisen
ogretim yontemlerindeki yeniliklerin sinifta planlandig: gibi benimsen-
mesi daha az olasidir. Ozellikle matematik egitiminin odak noktasinda
olan sinif 6gretmenlerin matematiksel kavramlari 6gretmek i¢in matem-
atiksel hikayelerden yararlanmalari Gzerindeki gorislerini inceleyen
arastirmalar, matematik derslerinde matematiksel hikayelerin neden
tazla yaygin olmadigina dair fikir verebilir.

Tim bu ¢alismalar kapsaminda bu aragtirmanin amaci, sinif 6gret-
menlerinin matematiksel hikayeler ile ilgili gérislerini ortaya ¢ikarmak-
tir. Sinif 6gretmenlerinin, matematik 6gretimi i¢in olduk¢a 6nemli olan
matematiksel hikayeler ile ilgili ne kadar bilgi sahibi olduklari, daha
once kullanip kullanmadiklari, kullanmadilarsa nedenleri bu aragtirma
kapsaminda incelenmigtir. Ayrica matematiksel hikayelerin yaygin-
lagtirilmast icin nasil yontemler izlenebilecegi, matematiksel hikaye kul-
laniminin 8grenci ve 6gretmen agisindan avantaj ve dezavantajlar: ile
matematiksel hikayelerin hangi sinif diizeyine daha uygun olabilecegi
konulari irdelenmistir. Béylece bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin sinif
ogretmenleri bakig acist ile matematiksel hikayelerin matematik 6greti-
minde ne derece 6nemsendigi ve kullanildiginin belirlenmesi agisindan
onemlidir. Bu aragtirmada matematiksel hikdyelerin 6grenme ve 6gretme
sirecinde kullanilmasinin 6niindeki engellerin sinif 6gretmenleri pers-
pektifinde ortaya konulmasi bu engellerin agilmasi i¢in 6nemli bir adim
oldugu distintlmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda asagidaki sorularin cevaplar: aranmistir.

1. Siif Ogretmenlerinin  matematiksel hikayelere iligkin
farkindalik durumlari nelerdir?

2. Simf Sgretmenlerinin matematiksel hikéyelerin matematik
ogrenme ve Ogretme sirecinde kullanilmasina yonelik
gortsleri nelerdir?

3. Siuf dgretmenlerine gore matematiksel hikayelerde olmasi
gereken ozellikler nelerdir?
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2.Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Siif Sgretmenlerinin matematiksel hikéayelere yonelik farkindalik
durumlarini incelemeyi amaglayan bu aragtirmada, mevcut durumun
belirli bir zamanda ve tek seferde gerceklestirilen veri toplama yontemi
ile oldugu gibi ortaya ¢ikartilmas: hedeflendigi icin betimsel bir ¢aligma
olarak tasarlanmistir. Betimsel ¢alismalar, bir olaya ya da konuya iliskin
katilimcilarin gértslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerin
ortaya ¢ikarilmak istendigi aragtirmalardir (Buytkoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009). Ayrica betimsel ¢aligmalar; aragtir-
maya konu olan birey, olay ya da nesne kendi mevcut sartlar1 i¢erisinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya caligihr (Karasar, 2012).

2.2. Cahsma Grubu

Bu aragtirmada sonucunda elde edilen verilerin herhangi bir evrene genel-
leme kaygist bulunmadigindan ulagilabilirlik ve génillalik kriterleri goz
ontinde bulundurularak uygun 6rnekleme yontemi segilmigtir. Bu aragtir-
manin drneklemini, Kirikkale ili Merkez ilgesinde ulagilan 53 sinif 6gret-
meni olugturmaktadir. Katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 1'de sunulmugtur.

Tablo 1: Demografik Ozellikler

Kategoriler f %
Kadin 30 56,6

Cinsiyet Erkek 23 43,4
Toplam 53 100
1-5Yu 2 3,8
6-10 Yil 7 13,2
11-15 Y1 12 22,6

Mesleki Tecriibe 16-20 Y1l 10 18,9
21-25 Y1l 8 15,1
26 ve Uzeri 14 26,4
Toplam 53 100
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On Lisans 5 9,4
) Lisans 34 64,2
Mezuniyet - -
Yiiksek Lisans 14 26,4
Toplam 53 100

Tablo 1 incelendiginde aragtirtmaya katilan simif 6gretmenlerinin
%56,6’sinin kadin, %43,4Gntn erkek oldugu gérilmektedir. Katilimer
sinif 6gretmenlerinin %3,81 1-5 yil, %13,2’si 6-10 yil, %22,6’s1 11-15 yil,
%18,9u 16-20 y1l, %26,4’i ise 26 ve tizeri yil mesleki tecriibeye sahiptir.
Katilimcilarin %9,4antin 6n lisans mezunu oldugu gérilirken %64,2’si
lisans, %26,4’1 ise yiiksek lisans mezunudur.

2.3. Veri Toplama Aract
Betimsel ¢aligmalarda genellikle anket kullanilmaktadir (Erkus, 2013).

Bu kapsamda aragtirma i¢in gerekli verileri elde edebilmek i¢in veri
toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Ankette her bir soru ile farkh
nitelikler belirlenmeye c¢alisildigindan toplam puanin anlami yoktur ve
ankette frekansin, yiizdenin ve aritmetik ortalama hesaplamanin diginda
istatistik iglemler yapilmaz. Ayrica hazirlanmig bir anketin gegerlik ve
glvenirligini test etmek ya da rakamsal olarak ifade etmek mimkiin
degildir (Metin, 2014). Sinif 6gretmenlerinin matematiksel hikayeler ile
ilgili gortslerinin ortaya ¢ikarmak i¢in anket kullanilmigtir. Anket dort
asamada hazirlanmistir.

1. Asama: Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik-
sel hikayelere yonelik farkindalik durumlarinin ortaya konulmasidir. Bu
amag dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin matematiksel hikayeler ile ilg-
ili gorisglerini betimleyebilecek bir anketin hazirlanmasi amaglanmigtur.

2. Asama: Birinci yazar tarafindan yapilan literatir taramas: sonu-
cunda (Modi, 2012; Price & Lennon, 2009; Thomas & Feng, 2015; Toor
& Mgombelo, 2016; Yeltekin, 2019; Zazkis & Liljedahl, 2019) elde edilen
bilgiler dogrultusunda ii¢ tanesi acik uglu ve 11 tanesi kapali uglu olmak
tzere 14 sorudan olusan taslak anket formu olusturulmugtur. Hazirla-
nan taslak formda yer alan sorularin aranilan verileri saglama hususun-
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daki yeterlikleri ikinci yazar tarafindan kontrol edilmistir. Sonrasinda iki
aragtirmacinin fikir birligi ile bu sorulardan 1 agik uglu soru ve 2 kapali
uclu soru ¢ikartilmag, 5 tane kapali uglu soru eklenmistir. Béylece 2 tanesi
acik uclu, 14 tanesi kapali uglu olmak iizere toplam 16 soruluk anket
hazirlanmistir. Edilen bulgular1 daha anlamli hale getirmek amaciyla
sinif 6gretmenlerine cinsiyet, mesleki tecriibe ve egitim durumlari sorul-
mustur. Béylece her iki yazarin da goris birligine vardigi, demografik
ozelliklerden (li¢ soru) ve siuf 6gretmenlerinin matematiksel hikaye-
ler ile ilgili gortslerinin belirlenmesine yonelik hazirlanmig 16 sorudan
olusan iki bolimli bir taslak anket formu olusturulmustur.

3. Asama: Hazirlanmig olan taslak form, bir sonraki adim olarak
uzman gorigiine sunulmugtur. Anketlerin kapsam gegerligini saglamak
amactyla bir matematik 6gretmeni, bir Turk¢e 6gretmeni ve bir de simif
ogretmeni olmak tzere 3 kisiden uzman gorisi alinmistir. Gorisler
dogrultusunda bazi kapali uclu sorulara segenekler eklendi ve matem-
atiksel hikaye kullanmayan 6gretmenlere nedeni sorulmugtur.

4. Asama: Anket uyulama yapilacak katilimcilara benzer g kisilik
bir gruba uygulanmus, sorulara verilen cevaplar analiz edilmistir. Bu ¢
sinif 6gretmeninin vermis olduklar: cevaplarin analizi sonucunda ankette
bir probleme rastlanmamus, dizeltilmesi gereken bir durum ortaya ¢ik-
mamisgtir.

Veri toplama araci i¢ kisimdan olugmaktadir. Birinci bélimde,
ankette yer alan sorulardan elde edilen verilerin tamamen akademik
amach kullanilacagi, anketin hangi amaca hizmet edecegi ve sorularin
cevaplanmasinin gonillilik esasina dayali oldugu bilgilendirilmeler-
ine yer verilmigtir. Ikinci bolimde, sinif 6gretmenlerinin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla ti¢ olgusal soru bulunmaktadir. Anke-
tin dglinct bolimde ise aragtirmanin amact dogrultusunda hazirlan-
mus, bicimsel agidan kapali ve acik uglu olmak tizere toplam 16 soru
yer almaktadir. Kapali uglu sorular, katiimcilarin 6nceden belirlenmis
olast muhtemel durumlardan birini se¢mesi, derecelemesi ve siralamasi
istendigi sorulardir (Erkus, 2013). Anket formunda se¢me tiirtinden
toplam 13 kapali uglu soru bulunmaktadir. Se¢me tiirtinden kapali uglu
sorular ile sinif 6gretmenlerinin matematiksel hikayeleri okuma, yazma ve
kullanma durumlarinin belirlenmesi ve matematiksel hikayelerin 6gret-
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men ve 6grenciler i¢in avantaj-dezavantaj durumlarinin tespit edilmesi
amaglanmigtir. Ayrica matematiksel hikéyelerin matematik 6gretiminde
cesitli bilgi ve becerilerin kazandirilmasina katk: saglayip saglamayacag,
matematiksel hikayelerin daha ¢ok hangi sinif seviyesinde uygun olabi-
lecegi ve matematiksel hikayelerin daha etkin ve ulagilabilir olmas: i¢in
neler yapilabilecegi sorularina cevap aranmugtir. Ayrica her soruda 6gret-
menlerin ilgili secenekler diginda var olabilecek diistincelerini de belirte-
bilecekleri “diger” secenegi konulmustur. Bu sekilde diger secenegi ile
katilimcilarin bagka fikirlerini belirtme imkani sunulmugtur. A¢ik uglu
sorularin bir tiird olan yorumlama sorulari, katilimeilarin digiincelerini
oldugu gibi ifade edebildikleri soru turleridir (Biyiikoztirk vd., 2009).
Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin matematiksel hikayeler ile ilgili
distinceleri, 3 acik uglu soru ile belirlenmeye ¢aligilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmas:

Hazirlanan anket formu Google Formsa aktarilmistir. Google Forms
linki sosyal medya araciligiyla siif 6gretmenlerine ulastirilmigtur. Veriler
2022 yilinin Ocak ve Subat aylarinda uzaktan toplanmustir.

2.5. Veri Analizi

Ankette yer alan kapali ve agik uglu sorular farkh sekillerde analiz edilm-
istir. Se¢me tiirinden kapali uglu sorular betimsel olarak analiz edilmistir.
Acik uglu sorulardan elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kul-
lanilarak analiz edilmigtir. Daha sonra verilere uygun olarak kategoriler
olusturulmustur. Bu kategorilere gore 6gretmenlerin cevaplar: frekans ve
yiizde kullanilarak ¢éziimlenmis ve tablolar olugturulmustur.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen formun gegerlilik ve giivenirligini
saglamak i¢in ti¢ uzman gorist alinmig ve bu gortsler dogrultusunda form
revize edilmigtir. Diger taraftan veri analizinin glvenirligini saglamak
amactyla agik uglu sorulardan elde edilen veriler ilk olarak birinci yazar
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tarafindan analiz edilerek Excel tablolari olusturularak kategorilendi-
rilmigtir. Daha sonra aymi veriler ikinci yazar tarafindan incelenmistir.
Yazarlar arasinda uyum yiizdesini hesaplamak amaciyla Miles & Huber-
man'in (1994) givenirlik katsayisi=[ Gorts Birligi/Goris Birligi+Gorts
Ayrilig1) ]x100 formili kullanilmigtir. Uyum katsayisi 0.91 olarak hesap-
lanmigtir. Uyum saglanamayan ¢ok az sayidaki veriler iki yazar tarafindan
birlikte tekrar kontrol edilerek uzlagi saglanmistir. Ornegin, “Matematik-
sel hikdye kavramu size ne ¢agristiriyor? Aciklayiniz.” sorusuna bir 6gret-
men, “Matematik problemlerini hikayelestirme yontemi ile anlatmak.”
seklinde cevap vermistir. Bu cevab: birinci yazar matematigin hikaye-
lestirilmesi kategorisinde degerlendirirken ikinci yazar matematiksel
problemlerin hikayelestirilmesi kategorisinde degerlendirmistir. Daha
sonra iki yazar bu cevabin matematiksel problemlerin hikayelestirilmesi
kategorisinde yer almasina karar vermisgtir.

3. Bulgular

3.1. Simif ogretmenlerinin matematiksel hikdyelere iliskin
Sfarkindalik durumlarina ait bulgular

Sinif 6gretmenlerine, matematiksel hikayeler ile ilgili dustinceler-
ini tespit etmek amaciyla “Matematiksel hikaye kavrami size neler
cagristirtyor?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iligkin kategoriler Tablo
2'de sunulmugtur.

Tablo 2: Sinif ogretmenlerinin Matematiksel
Hikayeler Ile Tlgili Distinceleri

Kategoriler f %
Eglencel, kalicy, etkili, kolay, ilgi (dikkat) cekici

e . 21 | 33,8
ve somutlastirilmig matematik 6gretimi
Matematiksel kazanimlarin hikayelestirilmesi 20 32,2
Matematiksel problemlerin hikayelestirilmesi 5 8,1

Matematigin giinliik hayatla iligkilendirilmesi 5 8,1
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Oyunla 6gretim yontemi 1 1,6
Bos 10 16,2
Toplam 62 100

* Baz1 cevaplar birden fazla kategoride yer almigtir.

Tablo 2 incelendiginde simf 6gretmenlerinin %33,8i matematiksel
hikdye kavramini matematik 6gretiminin eglenceli, kalici, etkili, kolay,
ilgi (dikkat) ¢ekici ve somutlagtirilmis hali olarak agiklarken; %32,2’si
ise matematiksel kazanimlarin hikayelestirilmesi olarak ifade etmisle-
rdir. Katilimcilardan sadece 1 kisi ise matematiksel hikayelerin oyunla
ogretim yontemi olarak gorilebilecegi distincesindedir. Bu sorudan
elde edilen veriler degerlendirilirken herhangi bir géris icermeyen ya da
anlamli olmayan cevaplar bog (%16,2) olarak kategorilendirilmistir. Sinif
ogretmenlerine, matematiksel hikayeler ile ilgili daha 6nceki yasantilarini
ve deneyimlerini tespit etmek amaciyla “Matematiksel hikiye okudunuz
mu?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iligkin kategoriler Tablo 3'de sunul-
mustur.

Tablo 3: Sinif Ogretmenlerinin Matematiksel
Hikéaye Okuma Durumlar:

Matematiksel hikaye okudunuz mu? t %

Evet 24 45,3
Hayir 29 54,7
Toplam 53 100

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin %45,3’4 daha once
matematiksel hikdye okuduklarini, %54,7’si ise daha 6nce matem-
atiksel hikdye okumadiklarini ifade etmiglerdir. Sinif 6gretmenlerine,
matematiksel hikayeler ile ilgili daha 6nceki yasantilarini ve deneyim-
lerini tespit etmek amaciyla sorulmus olan diger bir soru “Matematik-
sel hikaye yazdiniz m1?” sorusudur. Bu soruya iligkin kategoriler Tablo
4’te sunulmugtur.
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Tablo 4: Sinif Ogretmenlerinin Matematiksel Hikaye Yazma Durumlari

Matematiksel hikaye yazdiniz mi1? f %
Evet 9 17
Hayir 44 83
Toplam 53 100

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin %17’si daha 6nce matem-
atiksel hikaye yazdiklarini, %83’i ise daha 6nce matematiksel hikaye
yazmadiklarini ifade etmiglerdir. Sinif Ggretmenlerine, matematiksel
hikayeler ile ilgili ders deneyimlerini tespit etmek amaciyla “Matematik
ogretiminde matematiksel hikiye kullandiniz m1?” sorusu sorulmugtur.
Bu soruya iligkin kategoriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Sinif Ogretmenlerinin Derslerinde
Matematiksel Hikdye Kullanma Durumlar:

Matematik 6gretiminde matematiksel ¢ %
hikaye kullandiniz mi?

Evet 30 56,6
Hayir 23 43,4
Toplam 53 100

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin %56,6’s1 matematik 6gre-
timinde matematiksel hikaye kullandiklarini, %43,4’i4 ise matematik
ogretiminde matematiksel hikdye kullanmadiklarini ifade etmiglerdir.
Matematik 6gretiminde matematiksel hikdye kullanmadiklar: cevabini
veren 23 siuf 6gretmenine, matematiksel hikayeleri kullanmama sebe-
plerini belirlemek amaciyla ek iki soru daha sorulmustur. Ilk olarak
“Matematik 6gretimine yonelik matematiksel hikaye kullanmama sebep-
leriniz nelerdir?”sorusu sorulmugtur. Daha sonra “Matematik 6gretiminde
matematiksel hikaye kullanmak ister misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya iliskin kategoriler Tablo 6'da sunulmugstur.
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Tablo 6: Sinif Ogretmenlerinin Derslerinde Matematiksel Hikéaye

Kullanmama Durumlarinin Nedenleri

Kategoriler f %
Bilgi eksikligi 13 38,2
Erisim zorlugu 9 26,5
Her kazanima uygun hikéye olmamasi 7 20,6
Daha etkili 6gretim yontemlerinin olmasi 4 11,7
Matematik 6gretimine uygun olmamasi 1 3
Toplam 34 100
Matematik 6gretiminde matematiksel hikaye 0
kullanmak ister misiniz? £ &
Evet 21 91,3
Hayir 2 8,7
Toplam 23 100

* Baz1 cevaplar birden fazla kategoride yer almistir.

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin derslerinde matematik-
sel hikdye kullanmama durumlarinin nedenleri arasinda %38,2 ile
matematiksel hikayeler hakkinda bilgilerinin olmamasi ve %26,5 ile
matematiksel hikayelere nasil ulagacaklarini bilememe faktorleri goze
carpmaktadir. Bunun yani sira sadece 1 kisi matematiksel hikayelerin
matematik 6gretimine uygun olmadigini diiginmektedir. Matematiksel
hikaye kullanmayan sinif 6gretmenlerinin %91,3"d matematik 6gre-
timlerinde matematiksel hikayeleri kullanmak istediklerini belirtirken
%8,7’s1 ise matematiksel hikdyeleri kullanmak istemediklerini belirt-
miglerdir.

3.2. Sumif ogretmenlerinin matematiksel hikdyelerin 6grenme
ve ogretme siirecinde kullanilmasina yonelik goriislerine iliskin

bulgular

Sinif Sgretmenlerine, matematiksel hikéyelerin 6grenme ve Ogretme
sirecinde kullanilmasina yonelik gortslerini tespit etmek amaciyla
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“Hikayelerin matematik 6gretiminde 6grencilere yonelik avantajlar: ve
dezavantajlar1 neler olabilir?” sorulari ayri ayr1 sorulmustur. Bu soruya
iligkin kategoriler Tablo 7'de sunulmugtur.

Tablo 7: Sinif Ogretmenlerine Gore Matematiksel Hikéayelerin
Matematik Ogretiminde Ogrencilere Yonelik Avantajlar1 ve

Dezavantajlar
Katego- t %
riler
Anlamh 6grenmeye katk: saglar 38 15,1
Derse ilgiyi artirir 36 14,2
Ogrenmeyi kolaylastirir 33 13,1
5 Kalic1 6grenmeyi destekler 33 13,1
= Kaygi ve korkular: giderir 32 12,6
g Bagariy: artirir 28 11,1
< Gergek hayatla bag kurar 27 10,6
Motivasyonu artirir 26 10,2
Toplam 253 100
f %
Okuma becerisi gelismemis 6gren-| 29 43,9
ciler i¢in uygun olmamasi
5 Hedeflenen kazanimdan uzaklastir-| 11 16,7
= mast
§ Dikkat daginikligina sebep olmast 11 16,7
§ Islem becerisini olumsuz etkilemesi 9 13,6
A Ogrenci basarisini diigiirmesi 1 1,5
Diger 5 7,6
Toplam 66 100

* Baz1 cevaplar birden fazla kategoride yer almistur.

Tablo 7 incelendiginde hikayelerin matematik 6gretiminde O6gren-
cilere yonelik avantajlar1 arasinda daha ¢ok anlamli 6grenmeye katki
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saglayacagi (%15,1), matematik dersine yonelik ilgiyi artiracag: (14,2),
matematik 6grenmeyi kolaylastiracagi (%13,1) ve kalict 6grenmeyi
destekleyecegi (%13,1) sonuglarina ulagilmistir. Diger taraftan, hikaye-
lerin matematik 6gretiminde 6grencilere yonelik dezavantajlarina ver-
ilen cevaplar incelendiginde okuma becerisi gelismemis 6grenciler igin
uygun olmayacagi gortisi (%43,9) ile hedeflenen kazanimdan uzak-
lagilmasina neden olacag: (%16,7) gorislerinin baskin oldugu gorilme-
ktedir. Sadece 1 katilimcr (%1,5) matematiksel hikéyelerin 6grenci
basarisini distirecegi gortisindedir. Diger cevabi veren 5 katilimcidan
44 matematiksel hikdyelerin dezavantaji olmayacagini ifade etmis; 1
katilimer ise ders siiresinin yeterli olmayacagini belirterek 6grenci per-
spektifinde olmayan bir dezavantaj ifade etmigtir. Siif 6gretmenler-
ine, matematiksel hikayelerin matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde
kullanilmasina yonelik gortslerini tespit etmek amaciyla “Hikayelerin
matematik 6gretiminde 6gretmenlere yonelik avantajlar: ve dezavanta-
jlar1 neler olabilir?” sorular: ayr1 ayr1 sorulmugtur. Bu soruya iligkin kate-
goriler Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8: Sinif Ogretmenlerine Gére Matematiksel
Hikayelerin Matematik Ogretiminde Ogretmenlere
Yonelik Avantajlari ve Dezavantajlar:

Katego- t %
riler

Ogretimi kolaylastirir 46 | 43,4
Etkin sinif yonetimi saglar 26 24,5
._i Ogretmenin motivasyonunu artirir 25 23,6

g Zaman tasarrufu saglar 8 7,6

Z Diger 1 0,9
Toplam 106 | 100

f %
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Zaman alic1 olmasi 30 26,8
Hikayelere erisim zorlugu 24 | 21,5
= Hikaye hazirlama zorlugu 21 18,7
= Dikkat daginikligina neden olmas: 14 | 12,5
§ Sinif yonetimini zorlagtirmasi 10 9
§ Kazanima uygun olmamasi 9 8,1
R Ogretimi zorlagtirmast 2 1,7
Diger 2 1,7
Toplam 112 | 100

* Bazi cevaplar birden fazla kategoride yer almugtur.

Tablo 8 incelendiginde hikayelerin matematik 6gretiminde 6gretmen-
lere yonelik avantajlar: arasinda daha ¢ok matematik 6gretimini kolay-
lagtiracagi (%43,4), etkin bir sinif yonetimine yardimer olacag: (%24,5)
ve dgretmenin dersteki motivasyonunu artiracagi (%23,6) sonuglarina
ulagilmigtir. Diger segenegi ile goriisiini bildiren 2 katilimeidan bir kisi,
ogretmene yonelik avantaj durumunun 6gretilen kazanima ve sinifin
seviyesine gore degerlendirilebilecegini belirtirken diger katilimci ise
6gretmene yonelik bir avantaji oldugunu disiinmedigini ifade etmistir.

Diger taraftan, hikiyelerin matematik 6gretiminde 6gretmenlere
yonelik dezavantajlarina verilen cevaplar incelendiginde fazla zaman
alic1 olabilecegi (%26,8), matematiksel hikéyelere ulasma konusunda
yasanan guglikler (%21,5) ve matematiksel hikéyelerin 6gretmen
tarafindan hazirlanma zorluklar: (%18,7) gortslerinde yogunlagildig:
gortilmektedir. Diger seenegi ile goristind bildiren 2 katilimcidan birisi,
siklikla kullanilacak hikiye yonteminin etkisinin zamanla azalacagini,
bu durumun da 6gretmen i¢in bir dezavantaj olusturabilecegi gortisiint
ifade ederken diger katilimci ise 6gretmene yonelik bir dezavantaji old-
ugunu distinmedigini belirtmistir. Sinif 6gretmenlerine, matematiksel
hikédyelerin matematik 6grenme ve 6gretme strecinde kullanilmasina
yonelik gortslerini tespit etmek amaciyla “Matematiksel hikayelerin
daha ¢ok hangi sinif seviyesinde uygun olabilecegini distiniiyorsunuz?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya iligkin kategoriler Tablo 9'da sunulmugtur.
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Tablo 9: Sinif Ogretmenlerine gore Matematiksel Hikayelerin
kullanilabilecegi Siniflar

Kategoriler f %

1. Sinaf 34 243
2. Sif 37 26,4
3. Sinuf 40 28,6
4, Simaf 29 20,7
Toplam 140 100

* Baz1 cevaplar birden fazla kategoride yer almistir.

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin verdikleri cevaplarin %28,6’s1
matematiksel hikyelerin 3. Sinif seviyesine, %26,4’1 ise 2. Sinuf seviye-
sine daha uygun oldugu seklindedir. Sinif 6gretmenlerine, matematiksel
hikayelerin matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde kullanilmasina
yonelik gorislerini tespit etmek amaciyla “Sizce matematiksel hikaye-
lerin daha etkin ve ulagilabilir olmas: i¢in neler yapilabilir?” sorusu
sorulmusgtur. Bu soruya iligkin kategoriler Tablo 10'da sunulmugtur.

Tablo 10: Sinif Ogretmenlerine Gore Matematiksel Hikayelerin Daha
Ulagilabilir Olmas: I¢in Yapilmas: Gerekenler

Kategoriler f %

MEB tarafindan okullara dagitilmas: 42 26,6
EBA tzerinden erigim 32 20,3
i(1)1;;1(;65:'icmenlere hikaye yazma egitimi ver- 2% 16,5
Web siteleri tarafindan sunulmasi 20 12,7
EBA TV tzerinden erigim 18 11,4
Daha fazla matematiksel hikaye yazilarak 14 8.8

sat1§a sunulmasi

Veli destegiyle temin edilmesi 5 3,1
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Diger 1 0,6
Toplam 158 100

* Bazi cevaplar birden fazla kategoride yer almugtur.

Tablo 10 incelendiginde matematiksel hikiyelerin daha etkin ve
ulagilabilir olmas: noktasinda, %26,6 ile matematiksel hikayelerin Milli
Egitim Bakanhg: tarafindan hazirlanip okullara dagitilmasi; %20,3 ile
matematiksel hikédyelerin EBA platformu tzerinden 6grenci ve 6gret-
menlerin erisimine sunulmas: ve %16,5 ile sinif 6gretmenlerine hikaye
yazma konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi segenekleri 6ne ¢ikmak-
tadir. Bunun yani sira, diger cevabi veren 1 katilimcer matematiksel hikaye-
lerin ders ve ¢aligma kitaplarinda ilgili kazanima ulagmak i¢in ikinci bir
yol olarak sunulabilecegi goriisiini belirtmistir.

3.3 Sinif ogretmenlerinin matematiksel hikdyelerde olmasi
gereken ozelliklere yonelik goriisleri

Sinif 6gretmenlerine matematiksel hikéayelerde olmas: gereken 6zellikler
ile ilgili digtincelerini tespit etmek amaciyla “Sizce bir matematiksel
hikiayede bulunmas: gereken 6zellikler neler olmalidir?” sorusu sorul-
mugtur. Bu soruya iligkin kategoriler Tablo 11'de sunulmugtur.

Tablo 11: Sinif 6gretmenlerinin matematiksel hikayelerde bulunmasi
gereken ozellikler ile ilgili gorigleri

Kategoriler f %

Anlagilir ve akici olmali 20 23,5
Eﬁl}zr;:eh (mizah) ve dikkat (ilgi) cekici 1 141
Ogrenciye uygun olmali 10 11,8
Kazanimlarla uyumlu olmali 10 11,8
Giinlik hayattan olmali 9 10,6
Kisa olmal1 8 9,4
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Ogrenmeyi kolaylastirici olmali 3 3,5
Kalic1 olmali 2 2,4
Merak uyandirmali 1 1,2
Bos 10 11,7
Toplam 85 100

Tablo 11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin matematiksel hikayel-
erde bulunmas: gereken 6zellikler ile ilgili dustincelerinin anlagilir ve
akict olmasi (%23,5) ile eglenceli ve dikkat (ilgi) ¢ekici olmas: (%14,1)
gorislerinde yogunlastigi gorilmektedir. Katilimeilardan sadece 1 kisi ise
merak uyandirict olmasi 6zelligini vurgulamistir. Bu sorudan elde edilen
veriler degerlendirilirken herhangi bir goris icermeyen ya da anlamh
olmayan cevaplar bos (%11,7) olarak kategorilendirilmistir.

4.Sonug

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogu matematiksel hikdye kavramini, eglenceli,
kalicy, etkili, kolay, dikkat ¢ekici ve somutlagtirilmig matematik 6gretimi
veya matematiksel kazanimlarin hikayelestirilmesi seklinde agiklam-
wglardir. Smith (1995), matematiksel hikayelerle desteklenmis matem-
atik 6gretiminin 6grencilerin matematiksel anlayiglarinin daha derin
ve kapsamli olmasina yardimci olabilecegini belirtmigtir. Ayrica Boidy
(1994), matematiksel hikayelerin Ggrencilerin matematik 6grenmeye
yonelik olumlu tutum sergilemelerine yardimei olan bir 6gretim stratejisi
olarak ifade etmistir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin matematiksel
hikayeleri 6grenci 6grenmelerini destekleyici olarak distinmeleri literatiir
ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Diger taraftan sinif 6gretmenleri matem-
atiksel hikayeleri, matematiksel kazanimlarin hikéyelestirilmesi seklinde
tanimlamiglardir. Benzer sekilde matematiksel hikdyeler, matematik
ogretim programinin ¢ocuk edebiyat: perspektifinde ele alindig1 bir 6gre-
tim stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Boidy, 1994). Az sayida da olsa
sinif 6gretmenleri matematiksel hikiye kavramini matematiksel prob-
lemlerin hikéyelestirilmesi ve matematigin giinlik hayatla iliskilendir-

ilmesi seklinde ifade etmiglerdir. Welchman-Tischler (1992), hikayelerde
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bir baglam igerisinde olugturulan problemin ifade edilmesinden sonra o
problemin ¢6ziime kavugturulmas: hikayeyi daha etkili yaptigini belirt-
migtir. Diger taraftan matematiksel hikayeler, 6grencilerin matematik
ile gercek diinya iligkisini kurmaya yardimci oldugu belirtilmektedir
(Whitin, 1994). Bu baglamda sinif 6gretmenlerin matematiksel hikéye
kavramina yonelik diistincelerinin literatiirle paralellik gosterdigi séylen-
ebilir.

Bu aragtirmanin 6rnekleminde yer alan sinif 6gretmenlerin %45,3’G
matematiksel hikdye okudugunu, %17’si matematiksel hikaye yazdigini
ve %56,6’s1 matematik 6gretimlerinde matematiksel hikaye kullandigin
belirtmislerdir. Matematik 6gretimlerinde matematiksel hikayeleri kul-
lanmayan sinif 6gretmenleri, kullanmama nedenlerinden bilgi eksikli-
gini, erisim zorlugunu ve kazanima uyumlu olmama durumlarini daha
¢ok 6n plana ¢ikartmiglardir. Dikkat ¢eken diger bir sonug ise sinif 6gret-
menlerinin %91,3’liniin matematik 6gretimlerinde matematiksel hikaye-
leri kullanmak istediklerini belirtmis olmalaridir. Elde edilen bu bulgular
is1ginda siuf 6gretmenlerinin matematiksel hikayelere yonelik farkin-
dalik durumlarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Fakat sinif 6gret-
menlerinin biytk bir ¢ogunlugu matematik 6gretiminde matematiksel
hikayelerin kullanilmasina yonelik olumlu bir tutuma sahiptir. Bulut ve
Tarim (2006) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel hikéyeleri kul-
lanma durumlarini inceledikleri ¢aligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematiksel hikdyelere yonelik farkindalik durumlarinin digiik dizeyde
oldugunu rapor etmiglerdir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin matema-
tiksel hikayelere yonelik farkindalik durumlarinin okul 6ncesi 6gretmen-
lerine gore daha iyi bir durumda oldugu séylenebilir.

Matematiksel hikdyelerin matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde
kullanilmasina yonelik simf 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde
ogrenciler agisindan matematiksel hikayelerin avantajlarinin dezavantaj-
larindan daha fazla oldugu gorilmistiir. Sinif 6gretmenleri matematik-
sel hikayelerin 6grencilerin anlamli 6grenmesine katk: sagladigini, derse
ilgiyi artirdigini, 6grenmeyi kolaylagtirdigini, kalici 6grenmeyi destek-
ledigini, kayg: ve korkulardan kurtulmaya yardimei oldugunu, bagariy:
artirdigini, gergcek hayatla bag kurdugunu ve motivasyonu artirdigini
ifade etmiglerdir. Benzer sekilde arastirmacilar matematiksel hikaye-
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lerin 6grenme stirecine yonelik katkilarini su sekilde ifade etmislerdir:
Matematiksel disiinmeyi gelistirir, matematik kaygisina engel olur,
problem ¢6zme siirecine aktif katilim saglar (Furner, 2018), 6grencileri
ogrenmeye yonelik motive eder (Whitin & Wilde, 1995), 6grencilerin
icerige yonelik ilgilerini artirir (Welchman-Tischler, 1992), 6grencilerin
anlamli 6grenmelerine yardimer olur (Lordly, 2007). Gorildigu tzere
sinif’ 6gretmenlerinin ifade ettikleri avantajlari literatirde farkli arag-
tirmacilar tarafindan da belirtilmistir. Diger taraftan simif 6gretmenleri
ogretmenler agisindan matematiksel hikayelerin dezavantajlarinin avan-
tajlarindan daha fazla oldugunu distinmektedir. Sinif 6gretmenlerine
gore matematiksel hikdyelerin Ggretim siirecine entegre edilmesinin
ontindeki engeller su sekildedir; zaman alic1 olmasi, matematiksel hika-
yelere erisim zorlugu, dikkat daginikligina neden olmasi, matematiksel
hikayelere iligkin bilgi eksikligi, her kazanima uygun olmamast, etkili bir
6gretim olarak gérmeme ve sinif yonetiminin zor olmasidir. Livy, Muir,
Trakulphadetkrai ve Larkin (2021) Avustralyal: sinif 6gretmenlerinin ve
6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatini matematik 6grenme ve Ggre-
tim siirecine entegre etmelerinde ki engelleyici ve tegvik edici hususlar
aragtirmiglardir. Aragtirmacilar engelleri bes kategoride ifade etmiglerdir.
Bunlar; pedagojik bilgi ve giiven eksikligi, zaman kisitlamasi, kaynak
kisitlamasi, sosyal normlarin engellemesi (6rnegin, okul idaresi veya veli-
lerin isteksizligi), 6gretim ¢iktisina iligkin gtiphelerdir. Gortldugu tzere
belirtilen bu engeller bu aragtirma sonucunda ulagilan engeller ile ortiis-
mektedir. Livy ve digerleri (2021) ¢aligmalarinda ¢ocuk edebiyatinin
matematik 6grenme ve 6gretim siirecine entegre edilmesinde tesvik edici
hususlar: su sekilde ifade etmislerdir: ortaya konmus pedagojik faydalar,
hikayelerin sevilmesi, 6gretimi gelistirme istegi, matematiksel hikaye-
lerle ilgili bilgi sahibi olma, sosyal normlarin tegvik etmesi, matematiksel
hikayelerin kolay ulasabilir olmasidir.

Simif Sgretmenlerine gore matematiksel hikéayeler anlasilir, akicr,
eglenceli, dikkat ¢ekici, kisa, kazanimlara uyumlu, 6grencinin seviye-
sine uygun, merak uyandirici ve giinlik hayattan olmalidir. Zaskis ve
Liljedahl (2019); iyi bir matematiksel hikdyenin ortaya ¢ikarilmasinda
catigma, imge, merak ve mizah gibi, hikéyeleri 6grenenler icin ilgi ¢ekici
hale getiren bilesenlerin dogru kullanilmas: ¢ok 6nemli oldugunu vur-
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gulamiglardir. Trakulphadetkrai (2018) ise bir matematiksel hikédyede
bulunmas: gereken unsurlari su sekilde ifade etmektedir: Karakterlerin
¢6zmesi gereken bir probleme sahip olmal, ¢esitli matematiksel durum-
lar1 ve 6rnekleri sunmali, matematiksel kavramlarin ¢oklu (gorsel, sem-
bolik ve baglamsal) temsillerini igermeli, kavram yanilgilarini ve yanls
anlayislari icermeli, sinirli matematiksel kavrama odaklanmali, matem-
atiksel dogruluga sahip olmal, karakter cesitliligi icermeli ve 6zgiin, agik
ve anlagilir olmadir.

Bu aragtirmadan ulagilan sonuglar 1s1¢1nda asagidaki neriler sunul-
mustur.

* Smuf ogretmenlerinin  ¢ocuk  edebiyatini  matematik
ogretimlerine daha etkin bir sekilde entegre edebilmeleri
ve matematiksel hikayelere yonelik farkindalik seviyelerini
artirmak icin hizmet i¢i egitimler verilebilir.

* Smuf Ggretmenleri  matematiksel  hikéyelere  erigim
zorlugundan daha ¢ok bahsetmelerinden dolay: farkli konu,
kavram ve kazanimlara yonelik matematiksel hikayeler
yazilabilir.

* MEB tarafindan sinif 6gretmenlerin matematiksel hikayelere
daha kolay ulagsmalarini saglayacak politikalar gelistirilebilir.
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1. Giris

Kavramlar, soyut, karmagik ve anlagilmasi zor yapilari icermesinden
dolay: insanlari, farkli konularda ¢oziimler tretmeye zorlamistir. Bunun
yaninda metaforlar, anlagilmas: zor kavramlar1 benzetmeler vasitasiyla
bilinen kavramlarla anlatilmasina destek olarak 6gretim siirecinde sik-
likla kullanilmaktadir (Beldag & Gegit, 2017). Metafor, dinyay: gérme
ve anlama bi¢imimizdir (Morgan, 1980; akt, Tortop, 2013). Ozellikle
insanlar, bir¢ok kavram, alg: ve tutumlarini daha anlasilir ve agik bir
sekilde metafor yoluyla kullanabilmektedir (Uzunéz, Aktepe & Oza-
gachanli, 2020). Kavramsal metafor teorisine gore metafor, dilden 6nce
zihin diinyasinda gergeklesen eylemler olarak ifade edilmektedir

(Lakoff & Johnson 1980).

Bu ¢aligma, Ali YALCIN tarafindan Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi'nde Dog. Dr. Selma GULEC damigmanhginda yapilan doktora tez
¢alismasinin bir bolimudiir

31



32 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

“Sosyal bilgiler 6gretim programi, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
agisindan kendilerine 6zgi olduklari anlayigini temel alarak, sinifta,
okulda, ailede, mahallede, toplumda ve uluslararas: arenada degerlere
sahip etkin bireyler olarak yetismelerini saglama amaci tagimaktadir”
(Aktepe, Uzunéz & Sarigam, 2020, s. 450). Toplum baglarinin zayfla-
mast, yeni sorunlarin olugmasina zemin hazirlayabilir. Bunu engellemek
icin deger egitiminin verilmesi gereklidir. Ciinkii degerler, davraniga
doéntk eylemleri igermesinden dolay: bireylerin okulda 6grendigi bilgi,
beceri, kavram ve degerler, onun olumlu tutum ve davraniglar sergilemes-
ine katki saglamaktadir. Hatta yasam boyunca ihtiya¢ duydugumuz sanat,
sosyal, fiziksel ve saglik konularinda gelisimimizi olumlu desteklemekte-
dir (Ulu Kalin & Birisci, 2018).

Sosyal Bilgiler dersinde biligsel diizeyde bir 6gretim anlayist
olmakla birlikte duyussal ve devinigsel becerilerinde kazandirilmasi
gerekmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi incelendiginde
ogretilmesi hedeflenen degerlerden biri de sorumluluk degeridir.
Degerlerin nasil 6gretilmesi gerektigi tzerine farkli gorisler yay-
gin olmakla birlikte ilk 6nce 6grencilerin bu kavrami zihninde nasil
algiladigr ve buna ydnelik digiincelerinin neler oldugunu bilmek
ogrenme ve Ogretme sirecinin saglikli yuritilmesini destekleye-
bilir. Clinki bireylerin deneyimlerine gére yasamis olduklar: bireysel,
toplumsal ve ¢evresel olaylar, onlarin diinyay1 ve ¢evreyi algilama bigi-
mini etkiledigi gibi diinya gériisiini ve yaratict diiginme bi¢imlerini
de etkilemektedir.

Sorumluluk, insanin davraniglarinin sonuglarini  tstlenmesidir.
Sorumluluk kavraminin, disiplinler arasi ozelliklere sahip oldugu
goriilmektedir. “Insanin kendine karsi sorumlulugu ile diger insanlara
kars: olan sorumluluklar: birbirinden soyutlanmayan olgulardir” (Ozen,
2016, 5. 22).

Giintimizde sorunlari ¢6zmek i¢in bilgi, beceri, tutum ve degerler
nasil 6nemliyse sorumluluklarimizi yerine getirmekte 6nemlidir (Barth
& Demirtas, 1997). “Ozellikle sosyal bilgiler dersi 6grencilerin etkin,
tretken, bilingli, duyarli, haklarini ve sorumluluklarin: bilen vatandaglar
olarak yetistirilmesinde etkin rol oynamaktadir. Ogrencilerin sorumluluk
degerinin temel 6zelliklerini kazanmasinda toplum, aile, okul ve ¢evre
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etkili olmaktadir. Hatta birgok ebeveyn, cocuklarinin sorumlulugu daha
tazla hissetmeleri i¢cin okul dénemlerinde kendilerine yardimeci olduk-
larin1 ifade etmiglerdir” (National Council Social Studies [NCSS], 1994,
s. 16). Sorumluluk kavrami, anlamsal olarak sahip oldugu nitelikler iti-
bariyle insanin davranislar: sonucunda, yiikimlilik haline geldigi belir-
tilmektedir (Vincent, 2011).

Sorumluluk sahibi bireyler, haklarin: bilir ve toplum igerisinde
olumlu tutum ve davraniglar sergiler. Bireylerin gelisim dénemler-
ine goére yasina uygun sorumluluklar verilerek gelisimleri desteklene-
bilir. Ancak bireylerin zihin yapilarinda sorumluluk kavraminin nasil
algilandig1 ve ona yonelik diistincelerinin neler oldugu tespit edildikten
sonra sorumluluklarinin gelistirebilecek ekinlikler yapilmas: 6nemlidir.
Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde deger 6gretim siirecinde metaforlar
yoluyla kavram, beceri ve degerlerin 6grenme stireci desteklenebilir. Bu
aciklamalar dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinde metafor kullanimi,
ogrenci ve 6gretmen algisi gibi konularda bir¢ok aragtirma mevcut-
tur. Ozellikle bu aragtirma konulari daha ¢ok Ggretmen ve dgrencile-
rin 6grenme, 6gretme, okul gibi kavramlar ve bu kavramlarin igerigi
ile ilgili metaforlar olduklari séylenebilir (Bohning, Hodgson, Foote,
McGee, Young, 1998; Arslan ve Bayrakei, 2006; Saban, 2009; Saban,
2008; Thomas ve Beauchamp, 2011; Szukala, 2011; Akbag, 2009; Balct
& Yelken Yanpar, 2010; Mutluer, 2015; Celikkaya & Seyhan, 2017).
Yapilan aragtirmalarin ortak noktasindan farkli olarak bu aragtirmada
ogrencilerin metafor algilarinin neler oldugunu belirlemek i¢in sorum-
luluk kavramu ile ilgili etkinlik temelli 6gretim streci gerceklestirilmis
ve daha sonra 6grencilerin sorumluluk kavramina yonelik algilarin
metafor yoluyla belirlenmeye ¢aligilmigtir. Bu baglamda bu aragtir-
manin odak problemi, Sosyal Bilgiler dersinde 5. Sinif 6grencilerinin
sorumluluk degerine iligkin algilarini metaforlar araciligiyla ortaya
¢ikartmaktir.

Bu ¢alismanin temel amaci, Sosyal Bilgiler dersinde 5. Sinif 6gren-
cilerinin sorumluluk degerine yonelik algilarini metaforlar yoluyla ortaya
¢itkartmaktir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde 5. Sinif 6grencilerinin
sorumluluk degerine iligkin algilarini, ne sekilde ifade ettiklerini ve nasil
nitelediklerini belirlemek i¢in su soruya yanit aranmuigtur:
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2.Yontem

2.1 Arastirmanin yontemi

Bu aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim (fenomenolojik)
desen kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin deneyimlerine odaklandig:
gibi bir kavrami ya da olguyu da tanimlar (Creswell, 2017). Ozellikle
insanlarin deneyimleri sonucunda goriis ve yorumlari, algilama bi¢imi
gibi anlamsal olarak igsel yapiyr ortaya ¢ikartma siirecine odaklanir

(Merriam, 2013).

2.2 Arastirmanin calisma grubu

Bu aragtirmanin katilimer grubu, Yalova sehrinde Milli Egitim Bakan-
ligina bagl bir ortaokulda yer alan 5. sinif 6grencileridir. Aragtirmaya 9
kiz, 6 erkek olmak tizere toplam 15 kisi katilmigtir. Aragtirmaya katilim,
gonillilik ilkesine gore gergeklestirilmistir.

Grafik 1. Katilimcilarin cinsiyet dagilimlar:

Toplam M Erkek M Kiz

15
Cinsiyet dagilimi Sy 6
R - 9

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Cinsiyet dagilimi

Toplam 15
m Erkek 6
m Kiz 9

2.3 Veri toplama araclar:

Aragtirma kapsaminda yer alan 5. siif 6grencilerine  “Sorumluluk......
gibidir; ciinkii...... ” cimlelerinin yazildigi formlar verilmis ve bu
ctimledeki bosluga sorumlulugu neye benzettiklerine iliskin goriislerini
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yazmalari istenmistir. Bu nedenle aragtirmanin temel veri toplama
araci, goriisme yontemi igerisinden yari yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmigtir.

“Metaforun bir aragtirma aract olarak kullanildig: ¢aligmalarda “gibi”
kavrami genellikle “metaforun konusu”ile “metaforun kaynag:” arasindaki
bag1 daha acik bir sekilde ¢agristirmak icin kullanilir. Ayrica aragtirmada
“ctinkl” kavramina da yer verilerek katilimeilarin kendi metaforlar: igin
bir gerek¢e sunmalar1 da belirtilmektedir” (Saban, 2009, s. 285). Aragtir-
manin uygulama strecine baglamadan 6nce iki alan uzmani, gérisme
formunun igerigini incelemis ve geri bildirimleri sonucunda uygulama
gerceklestirilmisgtir.

2.4 Verilerin analizi

Bu aragtirmanin veri analiz strecinde, ilgili alan uzmanlarindan, destek
alinmig ve onlarin geri bildirimleri neticesinde, sorumluluk degerine
yonelik verilerin analizinde icerik analizi kullanilmgtir. “Ozellikle nitel
metin verilerini, anlamli bir sekilde bir araya getirmeden 6nce ne anlama
geldiklerini gérmek i¢in ayirarak analiz etmek onemlidir” (Creswell,
2017, s. 18). Ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik aciklamalarina
yer verilmis ve 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik olugturduklar:
metaforlar listelenmigtir. Daha sonra bu metaforlarin i¢erikleri ve metafor
bagliklar: kargilagtirilarak kategoriler meydana getirilmigtir. Bu baglamda
bu aragtirmada metaforun konusu sorumluluk degeri, kaynag: ise 5. sinif
ogrencileri tarafindan kullanilan metaforlar ve bu metaforlara ytkle-
dikleri anlamlar oldugu séylenebilir. 5. sinif 6grencilerinin tanimladiklar:
metaforlar ve gelistirdikleri agiklamalar incelenmis, bunun neticesinde,
3 farkli kategori ortaya ¢ikmigtir. Aragtirmanin nitel givenirlik sonucu,
Miles & Huberman (1994) giivenirlik formiiliine gére gergeklestirilm-
istir. Bunun sonucunda kodlar arasinda uyusma ytzdesi % 92 ¢ikmustur.
Icerik analiz siirecinde tiretilen metaforlarin islem basamaklar: su sekilde
yapilmigtir:
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[ 1. Kodlama ve ayiklama basamagi ]

[ 2. Kategori gelistirme basamagt J

3. Gegerlik ve giivenirligi saglama basamagi

Sekil 1. Uretilen metaforlarin islem basamaklar

3. Bulgular

Bu bélimde, aragtirmanin sorulart dogrultusunda analizler yapilmis ve
bu analizler sonucunda bulgulara yer verilmistir.

Sekil 2. Ogrenciler sorumluluk degerini
agiklamak i¢in kullandiklari metaforlar

yapmak
(2)

Yemek
yapmak
(1)

5. siuf 6grencileri, sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degeri ve bu degeri
neye benzettiklerini belirlemek i¢in bazi etkinlikler yaptirilarak yeterli
metafor Uretip Uretmediklerine bakilmistir. Bu sayede 6grencilerin sorum-
luluk kavramini daha iyi anlamalari ve bu kavramin farkli 6zelliklerini
ogrenmeleri, bunun sonucunda olumlu tutum ve davraniglar gostermeler-



SOSYAL BiLGILER DERSINDE 5. SINIF OGRENCILERININ 37

ine destek olunmak istenmigtir. Bu agiklamalar 1g131indan hareketle 6gren-
cilerle etkinlik temelli bir 6gretim siireci gergeklestirilmistir. Daha sonra
ogrenciler, sorumluluk degerine yonelik metaforlar ve bu metaforlara
yonelik agiklamalar yapmuglardir. Sekil 2'de bulgular degerlendirildiginde,
ogrenciler sorumluluk degerini agiklarken daha ¢ok kullandiklari meta-
forlar: ihtiyag, meslek, 6dev yapmak ve hayat oldugu soylenebilir. Ayrica
evi toplamak, sofra kurmak, yemek yapmak, saglik, is ve bagar1 metafor-
larin1 daha az kullanmuglardir. Ayrica sekil 2’te sorumluluk degerine yone-
lik dretilen metaforlarin kategorisi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Sekil 3. Sorumluluk degerine yonelik tiretilen metaforlarin kategorileri

Basari

=1 1

Sekil 4. Yagam kategorisi ile ilgili metaforlar

Yasam

olarak
Sorumluluk
kategorisi

Sofra
kurmak

(D




38 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

Sekil 4te bilgiler degerlendirildiginde, yasam olarak sorumluluk kate-
gorisi meydana gelmistir. Bu kategoride 6grenciler en ¢ok ihtiyag ve hayat
metaforunu iiretmislerdir. Ogrenciler, bu metafor kategorisinde sorum-
luluk degerini yagam kadar 6nemli oldugunu ifade etmeye ¢alismistir. Bu
kategoride 6grenciler, sorumluluk degeri ile ilgili metafor iretirken su
agiklamalar: yapmistir:

(K1) “6grencisine gore sorumluluk bir insanin hayat1 gibidir. Ciinka
bir insan hayatinda nasil nefes alip veriyorsa, giizel isler yapiyorsa sorum-
luluklarini yerine getirmekte giizeldir. Ozellikle insan hayatta bilingli
hareket ettigi zaman nasil yasami giizel oluyorsa sorumluluk almakta
onun gibi zevkli olmaktadir.”

(K5)”Sorumluluk bir ihtiya¢ gibidir. Nasil ki ihtiyaglarimizi yerine
getirmedigimiz zaman hayatta sikintilar ortaya ¢ikiyorsa sorumluluklar:
yerine getirmedigimiz zaman yasamimizda bazi sorunlar ortaya ¢ikar.”

Bu agiklamalar yorumlandiginda, 6grenciye gére sorumluluk, yagam
kadar 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Insan yasamak i¢in nasil temel
ihtiyaglara gereksinim duyuyorsa birey olarak sorumluluklarini yerine
getirmekte yagsam kadar degerli ve 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Sekil 5. Basar1 kategorisi ile ilgili metaforlar

/
Basari (1)
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Sekil 5’te verilen sonuglar incelendiginde, basar: olarak sorumluluk kate-
gorisine yonelik metaforlar belirtilmigtir. Bunlar icerisinde, meslek, 6dev
yapmak ve bagar1 metaforlar: oldugu saptanmugtir. Bu kategoride 6gren-
ciler, sorumluluk degeri ile ilgili metafor tretirken su agiklamalar1 yap-
migtir:

(K7) “Sorumluluk meslek gibidir. Mesela hikim olmak i¢in okul
okumak lazim ve okul okuduktan sonra sorumluluklarimizi yerine getir-
mezsek o meslekte bagarili olmayiz. Bu ylizden bagarili olan insan sorum-
luluklarini yerine getiren insandir.”

Bu agiklamalar degerlendirildiginde, 6grencilere gore sorumluluk-
larini yerine getirmek bagarili olmaya benzemektir. Bu nedenle hayatinda
guzel isler yapan insan, nasil bagarili oluyorsa tipki sorumluluklarin yer-
ine getiren insanlarin da bagarili oldugunu sdylemek mimkindiir.

Sekil 6. Gorev kategorisi ile ilgili metaforlar

Evi
toplamak

(D

Gorev olarak
sorumluluk
kategorisi

Sekil 6'da gorev kategorisi ile ilgili veriler degerlendirildiginde, 6grencil-
erin sorumluluk degeri ile ilgili trettikleri metaforlar: evi toplamak (1)
ve is yapmaktir (1). Baz1 6grenciler, sorumluluk degeri ile ilgili metafor
tretirken su agiklamalar: yapmustur:

(K6)ya gore” sorumluluk, is yapmak gibidir. Ciinki evi toplamak,
ise gitmek, ekmek getirmek gorevlerimizi yerine getirmektir.” Bir bagka
ogrenciye gore

(K13), “sorumluluk, evi toplamak gibidir. Ctnki sorumluluk, evde
verilen gorevleri yerine getirmedigimiz zaman mikroplar ¢ogalir ve hasta
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oluruz. Béylece kendimizi kotii hissederiz ve ben de kendimi dyle his-
sederim.”

Bu agiklamalar degerlendirildiginde, 6grenciler sorumlulugu, evde
anne ve babamiz tarafindan verilen 6nemli gorevler olarak algiladiklar:
tespit edilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin tiretmis oldugu metaforlar-
dan olusan kategoriler incelendiginde, en az metafor tretilen kategori-
nin, gérev olarak sorumluluk kategorisi oldugu saptanmustir. Ogrenciler,
metafor ile ilgili ¢aligma siirecinin eglenceli, hos ve giizel gectigini,
ayrica bu siirecin bizlere iyi ve faydali bir deneyim kazandirdigini
aciklamiglardir.  Ayrica 6grenciler, metafor gelistirme sirecinin,
sorumluluk degerini daha iyi disinmelerine ve 6grenmelerine destek
oldugunu agiklamiglardur.

4.Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin bulgular: dogrultusunda, sonuglara yer verilmis ve ilgili
literatiir ile tartigilmig ve en sonunda ise 6nerilere yer verilmisgtir.

Bu aragtirma sonuglarina gore 6grenciler, sorumluluk degerine iligkin
bazi metaforlar Gretmis ve bu trettikleri metafor sonuglarina gére yasam,
bagar1 ve gorev olarak sorumluluk adinda t¢ kategori ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin en az metafor trettigi kategorinin, gérev olarak sorumluluk
kategorisi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sorumluluk degeri ile ilgili
en ¢ok ihtiyag, meslek ve 6dev yapmak metaforunu drettigi séylenebilir.
En az iretilen metafor ise sofra, yemek yapmak, bagar1 ve saglik oldugu
gorilmistiir. Ogrenciler, sorumluluk degeri ile ilgili metafor {iretme
sirecinin daha iyi disinmelerine ve 6grenmelerine destek oldugunu
belirtmiglerdir. Yapilan bir aragtirma sonucuna gére katihmcilarin
urettikleri metaforlar sonucunda kavramsal kategorilerin olusabildigi
ve aynt zamanda digtince gelisimine katk: sagladig: belirtilmistir (Kaya,
2017).

Bu aragtirma sonuglarina gére 6grenciler tarafindan dretilen meta-
forlarin genel olarak olumlu bir yapiya sahip oldugu gorilmektedir.
Demirkaya & Cal (2018) yaptig1 aragtirmaya gore katihimeilarin trettik-
leri metaforlarin olumlu oldugunu ifade etmesi bu aragtirmanin sonug-
lariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica bu aragtirmada o6grencilerin
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yagam olarak sorumluluk kategorisi, Celiker & Akar’in (2015) ortaokul
ogrencilerine yonelik yapmis olduklar: metafor ¢alismasinin sonuglarinda
benzer 6zellikler saptanmugtir. Bireylerin deneyimleri sonucunda olusan
algilar, onlarin tutum ve meslek algilari arasindaki nasil bir iligki oldugunu
gostermektedir (Oztiirk, 2007). Bu sebeple bu caligmada 6grenciler,
ogrenme deneyimleri sonucunda sorumluluk degerine yonelik metaforlar
Uretmislerdir.

Sorumluluk degerine yonelik yapilan etkinlikler, hem biligsel hem
de duyussal anlamda olumlu tutum ve davraniglari detekleyebilir. Bu
sonuglar dogrultusunda katilimcilarin 6n test algisi ile son test algilar
metaforlar araciligiyla incelebilir. Ayrica 6grencilerin diisinme ve yaratici
becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in metaforlarin bir 6gretim aract
olarak kullanilmasi énerilebilir.
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1. Giris

Cagdas kent yasantisi, geleneksel sokak oyunlarinin unutulmasina neden
olmakta, gelisen teknoloji ve medya olanaklariyla birlikte de bu siireg
daha ¢ok hizlanmaktadir. Ozellikle giiniimiizde bilgisayar ve internetin
yaygin olarak kullanilmas: ¢ocuklarin oyun diinyasini kokli bir bicimde
degistirmistir (Toksoy, 2010). Bu degisimde sadece oyuncaklar degil,
oyunlar ve oyun araglar1 da degisiklige ugramgtir.

Bununla birlikte, cocuklar i¢in oyun oynama, sehir yasaminda zorluk-
larla dolu bir faaliyet haline gelmis, ev diginda ¢ocukla oyun birlikteligi
yalnizca ¢ocuk parklariyla sinirli kalmistir. Oysa yakin zamanlara kadar
¢ocuklar i¢cin oyun anlaminda sokaklar olduk¢a 6nemli alanlar ve sokak
oyunlar1 ise gocuklarin temel oyunlari olmustur (Cakirer-Ozservet,2015).
Giintimiizde agik hava alanlarinin yetersizligi, givenli alanlarin azalmasi,
trafik, hizli sehirlegsme gibi faktorler ¢ocuklarin sokakta oyun oynayarak
elde edecegi becerileri edinme olanagini zorlagtirmigtir (Kaplan, 2020).
Yine, giivenlik kaygilari, sokak planlamasina iligkin sorunlar, ailelerin
bilingsizligi gibi faktorler de ¢ocuklar: sokakta oyun oynamaktan uzak-
lagtiran faktorler (Gilay Tage1, 2010) arasinda yer almigtir.
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Oysaki Tirkiye her bolgesinde birbirinden farkli oyunlarin bulun-
dugu ¢ok zengin bir geleneksel oyun kiiltiirine sahiptir (Gimdstas,
2010). Ancak bu oyunlarin Tirkiye genelinde sistematik bir bi¢imde
derlenmesi ve toplu bir koleksiyonunun olugturulmas: konusunda bazi
glclukler bulunmaktadir. Ayni yorede degisik zamanlarda yapilan der-
lemelerin karsilagtirilmamasi, bolgeler arasi karsilagtirmalar yapilma-
mast, oyun adlar1 tizerinde etimolojik ¢6ziimlemelerin yapilmamast, ayni
oyunlara degisik isimler verilebilmesi gibi faktérler bu giiglikleri dogu-
ran temel nedenlerdir (Onur ve Giiney, 2002).

Oyunlarin  siniflandirilmasinda  da  benzer bir durumla karsi-
lagilmaktadir. Cocuk oyunlarinin  siniflandirilmas:  incelendiginde,
literatirde ¢ok ¢esitli siniflandirmalara rastlanmaktadir. Halkbilimciler,
cocuk gelisimciler, psikologlar bu konuyla ilgilenmis ve birbirinden
farkli siniflandirmalar yapmuglardir (Cengiz, 1998). Cocuk oyunlarinin
siniflandirilmasinda  oyunun baglami, stresi, kurallari, yeri, araglari,
diizeni gibi bircok unsurun kargilagtirilmas: gerekmektedir. Bu durum
cocuk oyunlarini siniflandirmayr  zorlagtirmaktadir (Tokuz, 2011).
Bu nedenle farkli bilim dallar: ve disiplinlerdeki, hatta ayn: bilim dali
ve disiplindeki farkli arastirmacilar dahi oyunla ilgili bir¢ok farkl
siniflandirma yapmuglardur.

And (1974), yaptig1 siniflandirmada oyunlar: “cocuklarin- genglerin-
yetiskinlerin oyunlar1” ismiyle 10 siifta toplamistir. Bu siniflandirma
incelendiginde, siniflandirmanin hem oyuncaga hem de hareket bi¢imine
gore yapildigi gortilmektedir. Buna gére And (1974)1n siniflandirma-
sindaki oyunlar, “agik oyunlar1”, “yiiziik oyunlar1”, “degnek oyunlari”, “tag
ve giille oyunlar1”, “kogma-kovalama-kurtarma-zor kullanma oyunlar1”,
“atlama-sicrama-sekme oyunlar1”, “ saklama-saklanma-oranlama oyun-
lar1”, “dilsiz-gagirtma-saka oyunlar1”, “dramatik nitelikte oyunlar- biyii-
lik torensel oyunlar”, “cesitli oyunlar” seklinde siniflandirilmigtir. Oguz
ve Ersoy (2007) ise Turkiye'deki ¢ocuk oyunlarini siniflandirirken oyun-
caga gore bir siniflandirma gergeklestirmis (comakla oynanan oyunlar,
kapakla oynanan oyunlar, topla oynanan oyunlar gibi) ve oyunlari 27
sinifta toplamustir. Bu iki siniflandirma incelendiginde dahi ¢ocuk oyun-
larinin ne kadar ¢esitli oldugu ve farkli unsurlara gore ¢ok cesitli siniflan-
dirmalar yapilabildigi net olarak gériilmektedir.
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Derleme ve simiflandirmaya benzer olarak ortak adlandirma konu-
sunda da benzer bir durum vardir. Literatiir incelendiginde bahsedi-
len oyunlar: anlatmak i¢in farkli terimler kullanildig: gorilmektedir.
Giintimizde ¢ocuk oyunlar: denildiginde ilk olarak bilgisayar ve video
oyunlar: gibi ekran izerinden oynanan oyunlar akla gelmekte; “sek
sek”, “yakan top”, “saklambag” gibi oyunlar ise artik “geleneksel ¢ocuk
oyunlar1” olarak adlandirilmaktadir (irin ve ark., 2013). Bu baglamda,
“sokak oyunlar1”, “agik hava oyunlari”, “geleneksel ¢ocuk oyunlar1”,
“geleneksel Tirk ¢ocuk oyunlar1”, “milli oyunlar”, “geleneksel sokak
oyunlar1” gibi tanimlamalarin ayni veya benzer oyunlar: nitelendirmek
icin kullanildigr gortlmektedir. Bu tanimlamalarla “bes tag”, “birdir
bir”, “istop”, “kdrebe”, “saklambag”, “sek sek” ,“uzun esek”, “yakan top”
gibi oyunlar kastedilmektedir.

Bu ¢alismada oyunlar “geleneksel sokak oyunlari” adiyla incelen-
mekte ve ¢aligmanin kapsamini Turkiye icerisinde yaygin olarak bilinen
ve oynanan “sek sek”, “mendil kapmaca”, “kérebe”, “elim sende”, “yakan
top”, “ip atlama”, “a¢ kapiy1 bezirgan bas1”, “kemik”, “saklambag”, “bir-
dir bir”, “celik comak”, “kdse kapmaca”, “ortada sican”, “yag satarim bal
satarim”, “oy menekse”, “heykel”, “istop” gibi geleneksel sokak oyunlari
olusturmaktadir. Bu oyunlar, cocugun gelisimine olan etkisi baglaminda
incelenmigtir.

2. Geleneksel Sokak Oyunlarinin Cocugun
Gelisimine Etkisi

» « » «

“Sek sek”, “mendil kapmaca”, “kérebe”, “elim sende”, “yakan top”,
“ip atlama”, “a¢ kapiyr bezirgan bag1”, “kemik”, “saklambag”, “birdir
bir”, “celik ¢comak”, “kése kapmaca”, “ortada sigcan”, “yag satarim bal
satarim”, “oy menekse”, “heykel” ve “istop” gibi geleneksel sokak oyu-
nlar1 ¢ocuklar tarafindan oynanmaktadir. Bu oyunlar ¢ocuklarin bilig-
sel, dil, motor ve sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir
(Talu ve Yuzbagioglu, 2020). Gelisim bir bitiindiir ve oynanan oyunlar
sadece bir gelisim alanini degil diger gelisim alanlarini da destekleme-

ktedir.
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2.1. Bilissel Gelisim

Sokaklar ve a¢ik hava ¢ocuklara kosmak, bagirmak, dogay: kesfetmek
gibi bir¢ok imkéni sunmaktadir. Cocuklar agik havada oynarken kendile-
rini 6zgir hissetmekte, mutlu olmakta ve eglenmektedir (Kaplan, 2020).
Oyun ayni zamanda ¢ocuklar i¢in hayati 6grenme aracidir (Giilay Tagct,
2010). Oyunun kurallarinin ¢ocuk tarafindan uygulanmas: cocugun bilis-
sel gelisimiyle paralellik gostermektedir (Ozdogan, 2014).

Geleneksel sokak oyunlar1 ¢ocuklara kesfetme ve 6grenme olanag:
saglamakta, cocuklar oyunun kurallarini ve oyunda gegen ifadeleri hafi-
zasinda tutmakta, dikkatini toplamakta, oyun sirasinda ortaya ¢ikan bir
problem durumunda bunu ¢ézmeyi deneyimlemektedir. Ornegin sak-
lamba¢ 6nemli bir strateji oyunudur. Saklambag oynarken ¢ocuk sak-
lanacak mekanlar1 degerlendirmekte, bir secim yapmakta, sectigi yerde
saklanmaya ¢aligmakta, saklandig1 yerden ebenin uzaklhigini ve sobeleme
yerine yakinligini hesaplayarak sobelemeye ¢aligmaktadir. Bu baglamda
saklambag iyi planlama gerektiren bir oyundur ve bu yoniyle ¢ocuklarin
biligsel gelisimine katkida bulunmaktadir (Bay, 2018).

Geleneksel sokak oyunlari oyun temelli fiziksel etkinlikler yoluyla
¢ocuklara daha iyi 6grenme ortamlari sunabilmektedir. Ozellikle ilko-
kul diizeyi fen bilimleri 6gretiminde oyun temelli fiziksel etkinliklerin
¢ocuklarin 6grenmelerine olumlu etkiler sagladigi gortilmistir (Boyraz
ve Serin, 2016). Bu agidan degerlendirildiginde geleneksel sokak oyunlari
cocuklarin sadece biligsel gelisimini degil fiziksel gelisimi, sosyal gelisimi
gibi diger gelisim alanlarini da desteklemektedir. Ayrica sokakta oyun
oynandig i¢in ac¢ik havanin, sicak veya sogugun viicutta hissettirdikleri,
agaclarin dallarindaki yapraklardan gelen sesleri, kugslarin civiltisy,
kedilerin miyavlamasi, képeklerin havlamasi, rizgérin sesi vb. uyaranlar
da duyular araciligiyla cocugun gelisimini desteklemektedir. Duyularin
da beyin gelisimindeki ve 6grenmedeki 6nemi yadsinamaz.

2.2. Dil Gelisimi

Geleneksel sokak oyunlari ¢ocuklarin dil gelisimine 6nemli katkilar
saglamaktadir (Kenanoglu ve Duran, 2021). Cocuklar oyun igerisinde
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konusmakta ve dinlemektedirler. Boylece oyun icinde gegen konusma
ve dinlemeler sayesinde ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimleri
desteklenmektedir. Bununla birlikte oyunlarda sdylenen tekerlem-
eler ve sarkilar ¢ocuklarin dillerini daha iyi 6grenmelerine ve kelime
dagarciklarini gelistirmelerine katk: sunmaktadir (Kati, 2020).
Geleneksel sokak oyunlarinin iletisim ve kargilikli etkilesim diizey-
inin yliksek olmasi nedeniyle oyun igerisinde ¢ocuklarin birbirlerini din-
lemesi, anlamasi, birbirlerine sorular sormasi ve birbirlerinin sorularini
cevaplandirmasi biiytik 6neme sahiptir. Bu durum da ¢ocuklarin dil gelisi-
mini destekleyen diger bir unsurdur (Sallabag, 2020). Cocuklar akran-
lariyla kullandig: dilin yetigkinlerle konusurken kullandig: dilden farkls
oldugunu da oyunlar aracilifiyla 6grenmektedir. Bu yoniyle geleneksel
sokak oyunlar: farkl: kisiler ile farkli durumlara, farkli ortamlara uygun
konugma becerisini gelistirme konusunda da ¢ocuklara katk: saglamak-

tadir (Girmen, 2012).

2.3. Motor Gelisim

Geleneksel sokak oyunlarinin ¢ocuklarin kii¢iik kas ve biyiik kas motor
gelisimlerine 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Bu oyunlar kogsma, ziplama,
atlama, yakalama, adimlama, siralama, kovalama, siirinme, tek ayak tize-
rinde durma, tek ayakla ziplama, ¢ift ayakla ziplama, tirmanma gibi bece-
rileri kazandirmaktadir. Oyunlar s6z konusu bu faaliyetleri icerdiginden
cocuklar dolayli yoldan spor da yapmaktadir. Boylece ¢ocuklarin kas sis-
temi, kemik ve eklemleri gelismektedir. Bu faaliyetlerin ¢ocuklarin igtah
ve uyku diizenlerine katkilari da butiinsel olarak onlar1 daha saglikh
yapmaya katki saglamaktadir (Kati, 2020). Bunlarin yan: sira “kérebe”,
“yakan top”, “heykel”, “ip atlama”, “sek sek” gibi oyunlar dengede kalma,
hareket halinden hareketsizlige ge¢me gibi viicut pargalarinin pozisyonu
ve viicut farkindalig: ile ilgili deneyimler sunarak proprioseptif duyularin
gelisimini de desteklemektedir.

“Ip atlama”, “sek sek”, “kose kapmaca”, “kérebe” gibi geleneksel sokak
oyunlar: ¢ocuklarin biiyik kas motor gelisimlerine 6nemli katkilar sag-
larken (Cetken ve Sevimli-Celik, 2018); “bes tas”, “celik comak”, “men-
dil kapmaca” gibi geleneksel sokak oyunlar: ¢ocuklarin kii¢iik kas motor
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gelisimlerini desteklemektedir. Geleneksel sokak oyunlariyla ¢cocuklarin
motor gelisimi bagta olmak tzere gelisim alanlar: desteklenirken duyula-
rinin gelisimi de desteklenmektedir.

2.4. Sosyal Gelisim

Opyunlarin bireysel faydalar: oldugu gibi toplumsal agidan da biytik fay-
dalar1 vardir. Geleneksel sokak oyunlari ¢ocuklarin toplumsal dayanig-
may1 6grenmesine katkida bulunmaktadir. Ozellikle grup oyunlarinda
olugan aidiyet duygusu ve yakinlagmalar toplumsal paylagimi 6gretmekte,
isbirligini gelistirerek gerginlik ve ¢atigmalarin azalmasini saglamaktadir
(Vatandas, 2020). Bunun yani sira oyunda kurallar1 koyup bu kurallarda
kargilikli olarak anlagma saglama ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini destekle-
mektedir (Ozdogan, 2014).

Anadoluda bazi yorelerde yagca buyiik ¢ocuklar kendilerinden kigtik
olan ¢ocuklar: da oyunlarina almakta, bu kii¢tik oyuncular kurallara tabi
olmadan oyunu oynamaktadir. Bu oyuncular “s6zde oyuncu” ismiyle
kavramlagtirilmistir. S6zde oyuncular i¢in kurallar daha esnektir, onlara
zor gorevler verilmez ve genellikle ebe yapilmazlar. Sézde oyuncular
cesitli yorelerde “balik”, “aract”, “yedek can”, “peynir ekmek”, “fasulye”,
“arabozan” gibi ifadelerle tanimlanmaktadir (Polat, 2013). Bu gelenek
yasca biiyiik ¢ocuklarin kendilerinden daha kiictik ¢ocuklar: “sézde oyu-
ncu” olarak aralarina alarak onlarin sosyal gelisimlerini desteklemeye
yardimct olmalarini géstermesi bakimindan énemlidir. Béylece ¢ocuklar
aslinda geleneksel sokak oyunlar1 yoluyla birbirlerinin sosyal gelisimler-
ini de desteklemis olmaktadir.

Geleneksel sokak oyunlar: ev disinda, bahgede, disarida, sokakta, bos
alanda grup oyunlar: seklinde oynanmakta iken giinimiizde oynanan
oyunlar daha ¢ok ev icinde ve bireysel oyunlara dontismiustir (Bagal,
2007). Dolayisiyla geleneksel sokak oyunlart grup seklinde oynanarak
sosyal gelisimi destekleyebilmektedir. Grup¢a oynanan oyunlarla ¢ocuk-
lar sira beklemeyi, yardimlagmay1, ortak bir amag icin hareket etmeyi,
sorumluluk almayi, gruba liderlik etmeyi, oyunu baslatmay1-stirdiirmeyi-
bitirmeyi, ¢atigma aninda ¢atismay: ¢ézmeyi, birlikte hareket etmeyi
6grenebilmektedir.
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3.Sonug

Geleneksel sokak oyunlar: tiirleri ve igerigi agisindan ¢ocuklarin biligsel,
dil, motor ve sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
sebeple bu oyunlarin ¢ocuklarin hayatinda yer almas: olduk¢a 6nemlidir.
Ancak gintimiizde bu oyunlar unutulmaya yiz tutmustur ve ¢ocuklarin
¢ogu tarafindan pek bilinmemektedir. S6z konusu oyunlar bazi ¢ocuklar
tarafindan biliniyor olmasina ragmen ise yeterli oyun alanlar1 bulunma-
dig1 i¢cin oynanamamaktadir.

Geligmis tlkelerde oyuncaklar ve oyunlar koruma altina alinarak
nesilden nesile aktarilmaktadir. Boylece somut olmayan kiiltiirel miras
sonraki nesillere aktarilarak korunmakta ve bu alanda ¢alisan aragtir-
macilara fayda saglamaktadir (Bagal, 2007). S6z konusu durum tlkemiz
icin de gereklidir. Geleneksel sokak oyunlarindan biri olan mangala,
2020 yilinda somut olmayan kiiltiirel miras listesine alinmigtir (UNE-
SCO, 2020). Bu strateji oyunu gibi diger geleneksel sokak oyunlarinin da
somut olmayan kiltiirel miras listesinde yer almas: i¢in gerekli ¢caligma-
larin yapilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Opyun ¢ocuklarin keyifle vakit gecirmesini saglayan, eglendiren, mut-
luluk, seving ve heyecan yasamasini saglayan bir aktivitedir. Geleneksel
sokak oyunlari sokaklarda ¢esitli sebeplerden dolay: oynanamasada okul-
larda, okul bahgelerinde oynanabilmektedir. Cocuklar okullarda “yakan
top”, “saklambag”, “yakalamaca” ve “al¢ak-yiiksek” gibi oyunlar oynamak-
tadir (Giiven, 2018).

Anne ve babalar, trafik ve glivenlik gibi endiselerden dolay1 ¢ocuk-
larinin sokakta oyun oynamasi konusunda kaygi duymaktadir. Cocuk-
larin evlerinin yakininda oyun oynayabilmeleri i¢in bazi kurallara uygun
olarak “oyun sokaklar1”inga edilmektedir. Turkiye'de oyun sokaklar: sayist
az olmasma ragmen uygun sekilde diizenlendiginde ¢ocuklarin tim
gelisim alanlarini destekleyebilmektedir (Artan ve ark., 2017). Oyun
sokaklar1 aracihgiyla ¢ocuklar, geleneksel sokak oyunlarini giivenli alan-
larda oynayabilirler. Bu nedenle tlke genelinde oyun sokaklarinin sayist
artirilmalidir.
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1. Giris

Liderligin 6nemi tizerine uzun yillar boyunca pek ¢ok aragtirma yapilmig
pek ¢ok yayin yapilmigtir. Ancak liderligin gercekte ne anlama geldigi,
lider olmak i¢in hangi yeteneklerin gerekli oldugu ve liderlik uygulama-
larinin tiim zorluklara ragmen nasil bagari ile uygulanabildigi konular: ile
ilgili her gegen giin yeni bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Liderligin bir dizi
tanimi vardir ancak en basit hali ile hedeflere ulagmak i¢in bagkalarini
etkileme yetenegi ile ilgili oldugu belirtilebilir.

Liderlik organizasyonlarin amaglarina ulagmas: i¢in lider kiginin ast-
larinin gonilli katilimini aradis sosyal bir etki siirecidir (Omolayo, 2007).
Lider belirlenmis amaglar1 gerceklestirmek i¢in bagkalarini gérevlendiren
veya etkileyen kisi olarak tanimlanabilmektedir (Mullins, 2007). Glinimiiz
organizasyonlar1 hizla degisen kiiresel ¢evre karmagikligini anlayabilecek
etkili liderlere ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda akillarda yillarda var olan
soru liderligin dogustan gelip gelmedigi sonradan liderlik 6zelliklerinin
kazanilip kazanilamayacagidir. Egitim lider olmak i¢in yeterli midir?
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Universite egitiminin bireye neler kattigini ortaya g¢ikarmak,
Universitelerin etkileri Uzerine yapilan aragtirmalarin merkezi olmaya
devam etmektedir (Kiligarslan &Eris, 2019). Universite 6grencilerinin
liderlik 6zelliklerine yonelik tutum ve gorislerinin incelendigi bu
calismanin aragtirma konusu literatiirde nispeten az goriilmektedir
(Kezar ve Lester, 2006). Astin ve Astin (2000) ytiksek egitimin modern
toplumlarda liderligin kalitesini sekillendirmede 6nemli 6&lgtide rol
oynadigini belirtmiglerdir. Hemen hemen her tiniversite 6grencileri i¢in
bir tiir liderlik egitim programi olusturmaktadir (Hirschorn, 1988) ve bu
durum liderligin egitim yolu ile gelistirilebilecegine iyi bir 6rnektir.

Aragtirmada Universite Ogrencilerinin liderlik 6zelliklerine kargi
tutum ve gorusleri incelenmistir. Anket uygulamasi yapilmadan 6nce 5
saatlik liderlik egitimi verilmis ve Ginlii liderlerin bagarilarina yonelik kisa
hikaye videolar: izletilmigtir. Arastirma evreninin Istanbulda yedi vakif
Universitesinde okumakta olan 6grenciler olusturmugtur. Toplam 418
gegerli anket ile veri grubu olusturulmugtur. Caligma Bulgulari SPSS
istatistik programi ile analiz edilmigstir. Calismada 6grencilerin karizma-
tik ve dontistimsel liderlik 6zelliklerini daha az sergiledikleri gézlemlen-
misgtir.

Sonug olarak aragtirmaya katilan 6grencilerin liderlik 6zelliklerini
yiiksek oranda tagidiklar1 ve goriilmiistiir. Ogrencilerin 6l¢iimlenen lider-
lik 6zelliklerinde en yiiksek oranda insana yonelik, ikinci olarak, yapiya
yonelik, ticiincii olarak karizmatik ve en disiik oranda dontstimsel lider-
lik 6zelliklerinin oldugu gozlemlenmistir.

2. Liderlik

Liderlik kavrami yiizyillardir sadece kisisel boyutta digtintilmistir. Yak-
lagik 2500 y1l 6nce yagamis olan Konfii¢yts herhangi bir liderlik tanimi
onermemis olsa da liderlerin erdemli kisiler olmas1 ve ¢evresindeki insan-
lara bakmalar: gerektigi konusunda israr etmistir. Felsefenin kurucusu
olarak kabul goren Platon ise liderlige bilgelik sartin1 getirmigtir (Takala,
1998).

19. yiizyilda Carlyle “biiyik adam” teorisinde liderlik hakkinda tekrar
edilen fikirleri 6zetlemistir. Yazara gore liderler, zekalarini, karizmalarini,
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bilgeliklerini ve politik becerilerini insanlar tizerinde etkiye sahip olmak
icin kullanabilen istisnai kisi veya kahramanlar olarak tanimlanmugtir.
Spencer ise liderlik ile ilgili modern tartismay: 6ngérmiis ve bu biyiik
adamlarin toplum tarafindan tretildigini belirtmigtir (Spencer, 1973).

Ikinci diinya savagindan sonra Stogdill liderlik ile ilgili yeni bir
akim baglatmis ve kavrami bir grubun hedef belirleme ve hedefe
ulagma ¢abalarindaki faaliyetlerini etkileme siireci olarak tanimlamistir.
Tannenbaum (1961) Stogdilbin ayn: ¢izgisinde devam etmis ve liderligi
«belirli bir amag veya hedeflere ulasmak i¢in iletisim stireci araciligiyla bir
durumdauygulananve yonlendirilen kisileraras: etki» olarak tanimlamugtir.
Zaleznik (1977) de liderlikte etkileme yoniint vurgulamistir. Yazara gore
liderlik, diger insanlarin distncelerini ve eylemlerini etkilemek i¢in
gliciin kullanilmasini gerektirmektedir.

Kotter (1988), liderligi “bir grubu (veya gruplari) ¢cogunlukla zorla-
yict olmayan yollarla bir yénde hareket ettirme stireci” olarak tanimlar-
ken yeni bir bakis acis1 eklemistir. Bu tanima gére, goniill bir takipgilik
olmas: gerektiginden, zorlayict araglarin kullanimi liderlige benzeme-
mektedir. Tum bilim adamlari bu ayrimla ayn: fikirde degildir; 6rnegin
Kellerman, gii¢ kullaniminin ayn: zamanda liderlik oldugu konusunda
wsrar etmigtir (Volckmann,2012).

Drucker (1996), 20. yiizyilin sonundaki fikirleri séyle 6zetlemistir:
“Bir liderin tek tanimu, takipgileri olan biri olmasidir.”Owusu-Bempah
(2014), 1992 ve 2001 yillar1 arasinda, takipgilerin liderlik siirecindeki
katkilarini ve rollerini vurgulayarak, “takip¢i merkezli” bir yaklagimi savu-
nan birka¢ yazardan bahsetmistir. Liderlik kavramina y6nelik yapilmig
literatiir taramalar: liderlik kavraminin zaman igerisinde evrim ge¢irdigi
konusunda hemfikirdir. Liderlik bireysel 6zellikten ¢ok daha fazlasidir.
Takipgilerin ve liderlik stirecindeki eylemlerin en az bireysel ozellikler
kadar 6nemi vardir. Liderlik belirli bir baglamda baz: insanlar ortak bir
hedefe ulagmak i¢in birini lider olarak se¢tiginde ortaya ¢ikan etkilesimli
bir stirectir. Bu tanima gore liderlik:

Liderlik stireci, insanlarin, yani takipgilerin, birini lider olarak kabul
etmelerini gerektirir. Kellerman'in Volckmann'la (2012) yaptigt répor-
tajda kabul ettigi gibi lider, glicii takipgileri tizerinde etkilemek i¢in kul-
landig: icin kabul edilebilir veya Kotter'in (1988) 6nerdigi gibi isteyerek
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kabul edilebilir; ¢iinkii takipgiler, Liderin, belirli bir baglamda onlar:
yonlendirmek i¢in uygun kisi oldugunu algilar. Liderlik siirecinin amact,
Stogdill (1950), Tannenbaum ve arkadaslar1 (1961) ve Rost (1993) tara-
findan belirtildigi gibi lider ve takipgiler arasinda paylagilan hedeflere
ulagsmaktir. Takipgiler, liderin onlar adina hareket etmedigini algilarsa,
liderlik siireci etkilenebilir

2.1. Liderlik Tiirleri

Etkili bir lider istenen hedeflere ulagmak i¢in takipgilerini istenen sekilde
etkilemektedir. Farkli liderlik tarzlar: kurumsal etkinligi veya performansi
etkileyebilmektedir. Liderlik stili bir lideri karakterize eden nispeten
tutarli davranig modelidir (DuBrin, 2015). Caligmanin bu boliminde
caligmada ele alinan liderlik tiirleri izerinde durulacaktir

2.1.1. Doniigsiimsel Liderlik

Déniigimsel liderlerin en tipik 6zellikleri takipgilerinin ihtiyaglarina
egilmeleridir. Bu tip liderler, ¢alisanlarin deger sisteminin biytimes-
ine ve gelismesine, ilham seviyelerine ve ahlaki degerlerine odaklan-
muglardir (Ismail vd.,2009). Bass (1997) doniisiimsel liderlerinin gercek
amacinin gercek anlamda insanlarin ve organizasyonlarin déntismesi
oldugunu belirtmigtir. Bass ve Avolio (1993) ise c¢aligmalarinda
donisimci liderlerin ¢aliganlarinin ¢ikarlarini koruduklarinda, ekibin
amact ve gorevleri icin farkindalik olugturdugunda ¢aliganlar: kendi
¢ikarlarinin 6tesine gotiirecek sekilde harmanladigini belirtmislerdir.
Yazarlara gore doniisiimci liderler, takipgilerini sorunlarina yeni bakis
acgilarina gore bakmaya tesvik etmektedirler. Tracey ve Hinkin (1994)
donisimci liderlerin kuruluglar: i¢in bir vizyon tanimlayabilme ve
bu vizyonu ifade edebilme yeneceklerinin oldugunu ve bu sayede
motivasyonu bireysel ve ekip bazinda artirabildigini ifade etmistir.
Bu tarz liderler yiikseltebildikleri motivasyon sayesinde doniigimii
gerceklestirebilmektedir. Podsakoff ve arkadaglari (1990) donigimci
liderligin ¢alisanlarin potansiyeli Gzerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtmiglerdir.
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2.1.2. Insana Yenelik Islevsel / Davranissal Liderlik

Davranigsal liderlik, liderlerin rollerini yerine getirirken bazi davraniglara
sahip oldugunu belirtmektedir. Bu liderlik tiirtinde liderlerin, yetki dev-
retme durumu, astlari ile haberlesme tarzlari, kontrol ve planlama sekli
gibi davranglar liderin etkililigini belirli 6lgiide etkilemektedir. Insana
yonelik liderlik tiirti, lider ile takipgisi arasindaki iligki takipgilerin belli
hedef veya performans kriterlerine ulagmas: karsiliginda tazmin edilen
bir tir ticarete dayanmaktadir (Trottier vd., 2008). Bu tarz liderler
once performans ve 6dil arasindaki iligkiyi dogrulamakta ardindan da
bunun astlarinin performans: iyilestirmeye tesvik eden bir yonteme
dontigtirmektedir (Bryant, 2003). Organizasyonlarda islevsel liderlik
yOnetici ve astlar arasinda bir degisim roli oynamaktadir (Jung, 2001).
Bass ve Avolio (1990) islevsel liderlerin astlarini kosullu 6diiller ve kural
uygulama yoluyla motive ettigini agiklamistir. Islevsel liderler takipgilerini
degis tokus yolu ile motive etmektedirler (Yang, 2007). Kahai ve
arkadaglar1 (1997) iglevsel liderlik uygulanan ekiplerde grup etkinliginin
yiksek oldugunu belirtmislerdir. Burns ‘a (1978) gore ise bu tip liderler
gorevin tamamlanmasina ve ¢alisanlarin uyumuna odaklanmaktadir ve
bunu geligtirmek i¢in 6dil ve ceza yontemine bagvurmaktadir.

2.1.3. Karizmatik Liderlik

Farkli disiplinlerden bilim insanlari Weber tarafindan 1947de gelistir-
ilen karizmatik liderlik teorisini genel ¢apta kabul etmislerdir. Karizma-
tik liderlik teorileri ve aragtirmalar: astlarinda bir karizma ategi yakma
potansiyeline sahip liderleri ayirt eden bir dizi kisisel 6zellik ve davranig
belirlemistir. Bu kisisel 6zelliklere toplum yanlis1 olma, atilganlik, kendine
guven, sosyal etki, ahlaki inang ve gliciin ahlaki sekilde uygulanmas: 6rnek
olarak verilebilir (Conger & Kanungo, 1988). House ve arkadaglarina
gore (1994) karizmatik davraniglar, uzak gortilen ideolojilerin dile getir-
ilmesini, takipgilere yiiksek giiven ve beklenti yiklenmesini, géreve vurgu
yapmayi ve statiikodan farkli vizyoner bir misyonun dile getirilmesini
icermektedir. Yukarida sayilan tiim 6zellikler bir liderin karizmatik lider
olmast i¢in elzem goriintyor olsa da karizmatik liderlik aslinda tama-
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men liderin kisisel 6zelliklerinde degil lider ve takipgilerin iligkisinde
ortaya ¢tkmaktadir. Bu 6zellikler takipgilerde karizma atesinin yakilmasi
i¢cin gereklidir ancak yeterli degildir. Jerminer (1993) karizmanin bireyin
sahip olabilecegi bir sey olmadigini ifade etmistir.

2.1.4. Yaprya Yonelik Liderlik

Gorev odakli liderlik tiirlerinden olan yapiya yonelik liderlik tard lid-
erlerin hedeflere ulagsmak icin hem kendi rolini hem de takipgilerinin
rollerini gekillendirmesini ve tanilandirmasini kapsamaktadir (Cum-
mings vd., 2018). Bu tarz liderler isin teknik ya da gérev boyutunu vur-
gulayarak odak noktasinin temelini grubun hedeflerini gergeklestirmesi
olarak alirlar (Robbins, 2000). Bu tarz liderler oncelikle is ile ilgili faa-
liyetlere odaklanmaktadir. (Northcraft ve Neale, 1990). Blake ve Mou-
ton (1982) bu liderligi otokratik liderlik olarak tanimlamis ve liderlerin
hedeflerine odaklanirken insan unsurunu ikinci plana attiklarini belirt-
mistir.

3.Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada 6n lisans 6grencilerinde liderlik 6zelliklerine yonelik tutum
ve goriiglerimi belirtme amagli tarama yontemi kullanilmistir, Olcimde
tnli liderlere ait video izletisi sonrast anket uygulamasi yapilmigtir. Arag-
tirma tamamlayici niteliktedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini yedi farkli vakif Gniversitesinde lisans egitimi goren
ogrenciler olugturmugtur. Mimarlik (17), Mihendislik (58), Isletme (75),
Ekonomi(36), Psikoloji (232) boliimii 6grencilerinden toplam 418 gegerli
anket toplanmugtir. Ogrencilerin 150 tanesil. Sinif, 95 tanesi 2. Sinif, 120
tanesi 3. Sinif ve 53 tanesi 4. Sinifta okumaktadir. Ornek biiyiikliigii n= p
*q* (Z/e)? formiilii ile belirlenmistir (Yiikselen 2017, 67):
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p=0,5; q= 0,5; Z=1,96 ve e=+0,05 olmak tzere
n=0,5*0,5 *(1,96/0,04)* = 387 dgrenci

Gerek goriilen 6grenci adedinden daha fazla 418 6grenciden gecerli
anket elde edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmas:

Olgegin ilk boliimiinde 6grenci bilgi formu kullanilmistir. Bu form 6gren-
cilerin demografik bilgilerini (yas, sinif, cinsiyet) icermektedir. Olgegin
ikinci kisminda liderlik yonelimleri 6l¢egine yer verilmigtir. Boltman ve
Deal (1990) tarafindan gelistirilmis 6lgek, 2003 yilinda Dereli tarafindan
gelistirilip gegerlilik giivenilirlik analizi yapilmistir.

Olgek insana yonelik, yapiya yonelik, doniisiimsel ve karizmatik lider-
lik yonelimlerini 6l¢en dort alt boyutu icermektedir. 32 maddeden olusan
6lgekte her bir alt boyut 8 maddeden olugmaktadir. Olgek numaralar ve
alt boyutlar1 Tablo 1'de ki sekildedir:

Tablo 1: Liderlik Yonelimi Olgegi Alt Boyutlari ve Soru Numaralari

Alt Boyutlar Soru Numaralart

Insana Yonelik Liderlik 2 16| 10 | 14 | 18 | 22| 26 | 30
Yapiya Yonelik Liderlik 1|5 9 | 1317 [21]25]29
Déntistimsel Liderlik 3 (7|11 |15 |19 |23]27]31
Karizmatik Liderlik 4 18| 12 | 16 | 20 [24| 28 | 32

5’li likert kullanilan 6lgekte cevaplar 5 kesinlikle katiliyorum-1 kesin-
likle katilmiyorum siralamasi ile alinmistir. Her boyuttan en az 8 en fazla
40 puan alinabilmektedir. Verilen cevaplara gére katilimcinin en fazla
puanladigi liderlik stilini her zaman gosterdigi kabul edilmistir. Ol¢egin
Alpha katsayist (>0,70) olarak tespit edilmis olup gegerli ve giivenilir
kabul edilmistir.

Olgegin tigiincii ve son bolimiinde ise katilimeilarin liderlik 6zel-
likleri 6l¢imlenmistir. Bu kisimda her soru dort farkli liderlik stilini iger-
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mektedir ve cevaplar beni ¢ok iyi anlatiyor-beni hi¢ anlatmiyor araliginda
verilmistir. 4 agamali cevap stilinde beni ¢ok iyi anlatiyor secenegi 4 beni
hi¢ anlatmiyor siralamas: 1 ile hesaplanmugtr.

3.4. Bulgular

Aragtirmaya ait istatistiksel degerlendirme t¢ ayr1 bolimde verilmistir.
Birinci bolimde demografik tanimlayici bilgiler, ikinci bélimde liderlik
yonelimi anketlerinin istatistiksel degerlemesine yer verilmigtir. Ugiincii
boliimde ise katilimcilara kendilerini tanimalarina yoneltilen sonuglarinin
frekans dagilimi verilmigtir.

Tablo 2: Demografik Ozellikler

Degisken Frekans Yiizde%
Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilim:

Kiz 220 52,63
Erkek 198 47,37
Katilimcilarin Yasa Gore Dagilimi
17-18 Yag 11 2,63
19-20 Yag 162 38,76
20-21 Yag 95 22,73
22-23 Yag 114 27,27
24 ve Ustii 36 8,61
Katilimcilarin Sinifina Gére Dagilimi
Birinci Simif 150 35,88
Ikinci Sinif 95 22,73
Uclincii Sinif 120 28,71
Dordinct Sinif 53 12,68
Katilimcilarin Boliimlere Gore Dagilim:

Mimarlik 17 4,07
Miihendislik 58 57,94
Isletme 75 17.94
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Ekonomi 36 13,87
Psikoloji 232 55,50
Katilimcilarin Akademik Bagar1 Oran1 (GNO)

GNO <2,5 61 14,59
2,5 >GNO >3 276 66,03
3>GNO >3,5 53 12,68
GNO = 3,5 28 6,70

Katilimer 6grencilerin %52’si kiz %47’si erkektir. Ayrica %2,637 17-18 yas
araliginda, %38,76’s1 19-20 yas araliginda, %22,73’i 21-22 yas araliginda,
%27,27’si 23-24 yas araliginda ve %8,61’i 24 yas ve Ustiidir. . Mimarlik
boliimiinden 17, Mithendislik béliimiinden 58, Isletme béliimiinden 75,
Ekonomi bdliiminden 36, Psikoloji bélimiinden 232 6grencinin bulun-
dugu katilimcilarin 150 tanesil. Sinif, 95 tanesi 2. Siuf, 120 tanesi 3.
Sinif ve 53 tanesi 4. sinifta okumaktadir. Katilimcilarin not ortalama-
lar1 incelendiginde ise %14,59 oraninda 2,5 alt1, %66,03 oraninda 2,5-3
araliginda, %12,68 oraninda 3-3,5 arasi ve %6,70 oraninda 3,5 istii old-
ugu gozlemlenmigtir. Tablo 3'de katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore
liderlik yonelimleri verilmistir.

Tablo 3: Cinsiyet Degiskenine Gore Liderlik Yonelimleri Olgegi

Cins. N | Mean SS | Max | Min t p

Insana Yonelik | Kiz 220 |3,84 .581 |5.00 |1.00 [-0,439 |0,488
Erkek | 198 |3,85 .551 | 5.00 |[1.00
Yaprya Yonelik | Kiz 220 | 3,96 532 | 5.00 |[1.00 [-1,447 0,268
Erkek | 198 |3,95 .542 | 5.00 |[1.00
Diniisiimsel | Kiz 220 | 3,72 .578 |5.00 |[2.00 |[-0,85810,573
Erkek | 198 | 3,65 .544 |5.00 |[1.00
Karizmatik Kiz 220 |3,90 561 |5.00 [2.00 |-1,546 0,354
Erkek | 198 |3,94 .535 |5.00 |[1.00

Katilimcilarin liderlik yénelimlerinin cinsiyete gore degisip degismedigini
inceledigimiz t testi sonuglar: incelendiginde istatistiki agidan anlamli
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bir degisiklik olmadifi gozlemlenmistir. (p=0,488, p=0,268, p=0,573,
p=0,354). Katilimcilarin yas degiskenine gore liderlik yonelimleri Tablo

4de gosterilmistir.

Tablo 4: Yas Degiskenine Gore Liderlik Yonelimleri Olgegi

Yas N | Mean | 8§ | Max | Min F P
» 17-18 Yas 113,97 |.523]5.00 |2.00
S 19-20 Yag | 162|3,87 |.483(5.00 | 1.00
= 20-21 Yas 953,88 |.455|5.00 |1.00
§ 22-23Yas | 114|3,75 |.433[5.00 |1.00
4 24ve Usti | 363,92 |.460 |5.00 |2.00 0972 | 0,442
17-18 Yas 113,92 |.563|5.00 |2.00
19-20 Yag | 162|3,84 |.577(5.00 |1.00
s % | 20-21 Yas 95(3,93 |.573|5.00 | 1.00
§§ 22-23Yas | 114(3,88 |.571{5.00 |1.00 | 1,107 |0,337
24veUsti | 363,76 |.523[5.00 |1.00
17-18 Yas 113,75 |.575(5.00 |2.00
3 19-20 Yas | 162 (3,72 |.576{5.00 |1.00
§ 20-21 Yag 95(3,49 |.548|5.00 | 1.00
§§ 22-23Yas | 114|3,86 |.522(5.00 |1.00 | 0,766 | 0,498
a 24 ve Ustii 363,79 |.525(5.00 |2.00
17-18 Yas 113,84 |.543(5.00 |2.00
¥ 19-20 Yas | 162 (3,82 |.522{5.00 |1.00
§ 20-21 Yag 95(3,80 |.579 |5.00 | 1.00
kS 22-23Yas | 114|3,79 |.549 |5.00 |1.00 | 0,721 | 0,552
~ 24ve Usti | 363,68 |[.569 |5.00 |2.00

Katiimeilarin liderlik yonelimlerinin yasa gore degisip degismedigini
inceledigimiz t testi sonuglar incelendiginde istatistiki acidan anlamh bir
degisiklik olmadig1 gozlemlenmistir. (p=0,442, p=0,337,p=0,498, p=0,552).
stuf degiskenine gore liderlik yonelimleri Tablo 5de gosterilmistir.
Katilimcilarin liderlik yonelimlerinin sinifa gore degisip degis-
medigini inceledigimiz t testi sonuglar: incelendiginde istatistiki agidan
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anlamli bir degisiklik olmadigi gézlemlenmistir. (p=0,207, p=0,426,
p=0,642, p=0,241)

Tablo 5: Sinif Degiskenine Gére Liderlik Yonelimleri Olgegi

Cinsiyet N |Mean |SS |Max |Min |t P
1. Siuf 150(3,98 |.576 |5.00 |2.00 |1,519 | 0,207
g%‘; 2.5muf 95395 [.545[5.00 |1.00
28 [3.Smf 120(3,99 |.566|5.00 |[1.00
4.Sinf 5313,66 |.582(5.00 |1.00
1. Siuf 150(3,97 |.575|5.00 [2.00 |0,953 | 0,426
SE [25mf 95/3,88 |.561|5.00 |1.00
S8 [3.Smf 120(3,45 [.533(5.00 |[1.00
4.Sinf 5313,69 |.549 [5.00 |1.00
< 1. Siuf 150 (3,84 [.536 |5.00 [2.00 |0,586 | 0,642
§ 2.Smnif 95(3,80 |.584(5.00 |1.00
g 3.Sinf 120(3,71  |.579|5.00 |1.00
S 4.Sinif 533,65 |.572(5.00 |1.00
N 1. Siuf 150(3,98 |.570|5.00 [2.00 |1,983 |0,241
§ 2.Siuf 95(3,85 |.572(5.00 |1.00
B 3.Sif 120(3,93 |.566|5.00 |[1.00
N 4.Sinif 5313,85 |.579 [5.00 |1.00

Katilimeilarin en giigli olduklarini distindikleri yeteneklerine yonelik
verdigi cevaplarin ortalama oranlari Tablo 6da verilmistir. 1. Ibareye verilen
cevaplarda katihmecilarin %24,88’i “beni ¢ok iyi anlatiyor” cevabini verirken
%26,08'1 “beni hi¢ anlatmiyor” cevabini vermistir. Kisilerarasi iligki kurmaya
yonelik ibareye gelen cevaplarda en distik oranla %17,94 “beni anlatiyor”,
en yliksek ise %34,45 oranla “beni anlatmiyor” cevaplar: verilmistir.
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerini Tanimlayan Ciimlel-

ere Verdigi Cevaplarin Dagilimlar:
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a- Beni ¢ok iyi anlatiyor
b- Beni iyi anlatiyor

c- Beni anlatmiyor

d- Beni hi¢ anlatmiyor

Tablo 6: “En Giiglii Yeteneklerim” Ibaresine Verilen Cevaplarin Dagilimi

Analitik olma ve problem ¢6zebilme yetenegim
Kisilerarasinda iligki kurabilme yetenegim
Politik olabilme yetenegim

PoOnNPE

Heyecanl: ve istekli olma yetenegim

1 2 3 4 | x | SS
Flw [ F1 % | F| % | f| %

Sorular
Siklar

1.s1ik | 104 | 24,88 | 100 | 23,92 |95 |22,73 |101 | 24,16 | 2,47 | 1,22

2.9tk |79 | 18,90 |75 |17.94 |83 |19,86|92 |22,01 |3,06 |0,83

3.5tk [ 126 | 30,14 | 144 | 34,45 | 125 29,90 | 132 | 31,58 | 2,13 | 1,06

En Gugli
Yeteneklerim

4.5k | 109 (26,08 |99 |23,68 | 115|27,51(93 |22,25 2,20 | 1,25

Politik olma yetenegine yonelik yoneltilen ibareye en disik oran %19,86
ile “beni hi¢ anlatmiyor” secenegdi olurken en yiiksek oran %29,90 oranla
“beni anlatmiyor” segenegi olmustur. 4. ibarede ise istekli ve heyecanli
olmaya yoneltilen cevaplarda katilimcilarin %231,58'1 istekli ve heyecanl
olmadiklarini, %22,25 hi¢ istek ve heyecan duymadiklarini, %22,01’i
istek ve heyecan duyduklarini ve %24,16’: ise ¢ok istekli ve heyecanlt
olduklarini belirtmiglerdir.
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Tablo 7: “Beni Tanimlamanin En jyi Yolu”
Ibaresine Verilen Cevaplarin Dagilimi

67

1.  Teknik anlamda uzman,

2. lyi bir dinleyidi,

3. Yetenekli bir politikaci,

4. Tlham veren bir lider.
5 3 1 2 3 4 x SS

<
T O|E
o U
Z 1w [r] = f % f %
1. s1k 150 | 35,80 | 146 34,93 139 33,25 88 21,05 2,47 1,05

=
=
E 2.51k 57| 13,58 | 59 14,11 65 15,55 165 39,47 3,05 1,03
<
g;; 3.k | 155| 37,04 |152| 3636 | 142 3397 49| 11,72| 246| 1,02
<
=
= [4sk | 56| 1340 61| 1459| 72| 1722| 116| 2775 | 2215| 118
L
M M@

Katilimcilarin kendilerini teknik bir uzman olarak gértip gérmedikler-
ine yonelik sorulan ibareye %13,40 oranla “beni hi¢ anlatmiyor” seklinde
cevap verdikleri gorilmistiir. Katilimeilar %33,25 oranla kendilerini iyi
bir politikact olarak gérmektedir ve toplam %60,52 gibi bir oranla lider-
lik 6zellikleri oldugunu belirtmektedir.

Tablo 8: “Bagarils olmamda bana yardimci olan ve en 6nemli becerilerim”
Ibaresine Verilen Cevaplarin Dagilimi

1. Iyi karar verme,
2. Insanlar gelistirme ve onlara yardimer olma,
3. Guglu ittifaklar ile gii¢ alanimi genisletme,
4. Bagkalarini harekete gegirebilecek giicte olma ve onlara ilham verebilme.
Sorular | Siklar 1 2 3 4 x SS
Flow [ £l % | F£F| % | fF| %
Lok | 94| 2249| 95| 22,73 | 108 | 2584 | 120 28,71 | 268 | 1,22
-'—<é§ 2.5tk 46| 11,00 | 76| 18,18 | 144 | 34,45 | 160 | 38,28 | 3,02 | 0,84
9.9
g'g 3.¢k | 118 | 28,23 | 133 | 31,82 90 | 21,53 60 | 14,35 | 2,34 | 1,03
S0
.5 4.9k | 160 | 3828 | 114 | 2727 | 76| 1818 | 78| 18,66| 2,11| 1,05
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Katilimeilarin iyi karar vermelerine yonelik ibareye %22,49 oranla “beni
¢ok iyi anlatiyor”, %38,28 oranla ise beni hi¢ anlatmiyor seklinde cevap
verdikleri gézlemlenmigtir. Katilimeilar insanlari gelistirme ve onlara
yardimci olma ibaresine %31,82 oranla en yiiksek oranda beni anlatmryor
seklinde cevap vermislerdir.

Katimailar giigla ittifaklara yonelik soruya %34,45 oranla beni
anlatiyor seklinde, bagkalarini ivmelendirebilmelerine yonelik soruya ise
en yliksek %38,28 oranla beni anlatiyor seklinde cevap vermislerdir.

Katilimcilarin insanlarin fark ettigi 6nemli 6zelliklerine yonelik
ol¢timlerin sonug tablosu Tablo 9 da gosterilmistir. Katihimeilarin diga-
ridan nasil fark edildiklerini digiindiklerine yonelik yoneltilen soru-
larda katilimcilardan kesinlikle detayci olduklarini ve bu yonleri ile fark
edildiklerini diisiinenlerin oran1 %31,58dir. Bu sonugta géze ¢arpan bu
ibare icin “beni ¢ok iyi anlatiyor” sikk: ile cevap verenlerin oraninin “beni
anlatiyor” seklinde cevap verenlerin oraninin yaklagik ti¢c kati olmasidir.
Bu sonu¢ katilimcilarin bahsi gecen 6zelliklerinin farkinda olduklarin:
gostermektedir. Katilimeilar insanlara deger gosterip ilgilenmeye yonelik
olan ibareye en yiiksek ¢ikan %30,86 oranla beni ¢ok iyi anlatiyor ceva-
bini vermislerdir. Katilimcilarin %46,65 oranla tim c¢atisma ve
mubhalefetlere kars: bagarili olduklarini distintrlerken %50,00 gibi ytik-
sek bir oranda karizmatik olduklarini diginmektedirler. Katilimcilara
yoneltilen sorularin cevaplari Tablo 10'da gosterilmistir.

Tablo 9. “In_sanlarm bende fark ettikleri en
onemli 6zelligim” Ibaresine Verilen Cevaplarin Dagilimi

Detayci olmam,

Insanlara ilgi géstermem ve deger vermem,

Tim c¢atigma ve muhalefetlere kargt bagarili olmam,
4. Karizmatik olmam.

Sorular Siklar 1 2 3 4 X SS
Lo [ 7] |r] @ | 7] %
Enodnemli | Lsik | 132 | 31,58 | 129 |30,86 | 195 | 46,65 |75 |17,94 |243 |1.22
ozelligm 15 o 39 933 |67 [1603[80 [19,14 |209 5000 [322 [o087
3.0k |98 |2344 |121 |2895|33 | 1268 |64 |1531 |235 |1,05
4sk | 149 | 3565 | 101 | 2416|110 21,53 |70 [1675 |2,03 [1,30

wnN e
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Tablo 10. “En 6nemli liderlik 6zelligim”

Ibaresine Verilen Cevaplarin Dagilimi

Alaler ve net diiginmenm,
Bagkalarini desteklemem ve onlara ilgili olmam,

wnN e

Miuicadeleci ve sert bir yapimin olmasi,

4. Yiksek hayal gicim.
Sorular Siklar 1 2 3 4 x SS

I % f % I % f %
En 6nemli | 1.g¢k 169 | 40,43 | 108 | 25,84 | 111 | 26,56 | 137 | 32,78 |[2,43 | 1,01
liderlik
ozelligim

2.9k |99 [23,68 100 | 23,92 |115 | 27,51 | 233 |5574 |315 |0,73
3.k |83 |1986 | 105 [ 2512 |95 [2273 |55 |13,16 |2,15 |1,04
49k |67 |1603]105 [2512 |97 [2321 |86 |2057 |2,05 |1,03

Katilimcilarin akiler ve net digtindiiklerine yonelik ibareye verdikleri
cevap %40,43 oranla “beni ¢ok iyi anlatiyor” secenegi olmustur. Baska-
larini destekleyip ilgilenmelerine yonelik soruya ve miicadeleci olmalarina
yonelik soruya 4 sikta da yakin cevaplar verilmigtir. Katilimcilarin hayal
glclerine yonelik yoneltilen ibareye ise %55,74 oranda “beni anlatiyor”
cevaplarini verdikleri gézlemlenmistir.

4.Sonug

Liderlik sadece kisisel bir nitelik degil, bir siirectir. Digerlerinin yani sira
Stogdill (1950) ve Kotter (1988) liderligi bir stire¢ olarak ele almugtir.
Liderlik siireci, bir¢ok yazarin tanimladig1 gibi sadece liderin takipgiler
tzerindeki etkisi degil, ayn1 zamanda ilk olarak Bass (1990) tarafindan
onerildigi gibi lider ve takipgiler arasindaki etkilesimli etki ile karakterize
edilir. Liderlik streci belirli bir baglamda gergeklesir. Baglam degisirse,
liderlik siireci de farkli olacaktir. Spencer, 19. yiizyilda baglamin 6nemini
ongérmustir ve Avolio (2007), Javidan, et al. (2010) ve Kellerman
(2014) son zamanlarda baglamin liderlik stirecindeki etkisinde 1srar eden
yazarlardan bazilaridir.

1990’larda liderlik dustnirleri, liderlik siirecinde takipgilere 6nem
vermeye baslamiglardir. Bass (1990), liderligin sadece liderin bagkalar:
uzerindeki etki stireci degil, dahil olan herkes tarafindan etkilenebilecek
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bir etkilesim siireci oldugunu belirttiginde bu alanda bir ¢igir agmisgtr.
Bass i¢in liderlik, bir grubun iki veya daha fazla tiyesi arasinda, genellikle
durumun yapilandirilmasini veya yeniden yapilandirilmasini ve tyelerin
algilarini ve beklentilerini iceren bir etkilesimdir. Grubun herhangi bir
tyesi bir miktar liderlik sergileyebilir.

Liderlik kavramu literatiirde lidersiz toplumlarin olup olamayacagina
yonelik aragtirmalar olsa da tarihin ilk zamanlarindan bu yana ortak bir amag
dogrultusunda hareket edebilme ve topluluklarin diizenini kurup koruy-
abilmesi agisindan 6nemli olmugtur. Canli topluluklarin yasamlar1 ince-
lendiginde hayvanlar dahil liderlik davraniglarinin gozlemlendigi bir gercektir.

Bu ¢aligmada lisans 6grencilerinin liderlik 6zelliklerinin farkindalig:
ve belirlenebilmesi 6lgiimlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin demografik
ozelliklerinin liderlik yonelimlerine etkisi olmadigi gozlemlenmistir.
Ancak 6grenciler liderlik 6zelliklerini yiiksek oranda tagimakta oldugu
sonucuna ulagilmisgtir.
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1. Giris

Okuma-yazma, ilkogretimin ilk yillarinda kazanilmas: gereken en temel
becerilerden biridir. Bilgiye ulasan 6grenci, okuma sayesinde ulagtig1 bilgiyi
anlayabilir, yorumlayabilir ve kullanabilir. Bu anlamda okuma; bireyin bilgi,
beceri ve tutum kazanimiyla yagamini anlamli hale getirerek daha nitelikli
bir hayatin olugmasina zemin hazirlamaktadir. Okuma becerisinin kazanil-
masi, teknolojik ilerlemelere ayak uydurma, is diinyasinda yerini alabilme,
gunliik yasami kolaylagtirma, gelisen dinyay: takip etme, kisisel gelisim
ve digtince bi¢imini farklilagtirabilme gibi faydalar saglamaktadir. Ayrica
cocugun yazili dili okuyabilmesi yasadig1 toplumun bir parcas: olabilmesi

"Bu ¢aligma, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde Dr. Ogr. Uyesi
Mubhittin Sagirli danigmanliginda gergeklestirilen, Aralik 2021 tarihinde kabul
edilmis “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Etki Eden Temel Faktorlerin Ogretmen
Goriiglerine Gore Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinden tretilmistir.
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icin gereken en 6nemli araglardan biridir. Okuma, yalnizca ilk okuma 6gre-
timi sirasinda bir amagtir. Okuma 6gretiminin tamamlanmasinin ardindan
okuma bireylerin yeni bilgilere ulagabilmeleri, yasamlarini devam ettire-
bilmeleri i¢in kullandiklar: bir arag niteligi tasimaktadur.

Egitim ortamlarinda kullanilan bir¢ok materyal okuma becerisi
gerektirmektedir. Bundan dolay1 da okuma biitiin 6gretim programlari-
nin da temelini olugturmaktadir.

Yazma ise, fikirlerin aktarimini saglamak icin gerekli olan sembol-
lerin dretilebilme becerisi olmakla birlikte psikomotor ve algisal yonleri
yitksek diizeyde olan bir davranigtir. Yazma becerisi, psikomotor davranis
agirliklidir. Bu beceri 6grencilerin kiictik kas gelisimleriyle orantili ola-
rak gelisme gostermektedir. Nitelikli bir yazma becerisinin olugmasi okul
oncesi donemde yapilacak yazmaya hazirlik ¢alismalariyla baglantilidir.
Erken yaslarda yaptirilacak hazirlik ve ¢izgi ¢aligmalari bireylerin kigiik
kas gelisimine yardimci olmakla birlikte bireylerin yazmalari igin gerekli
olan yeterli olgunluga ulagmalarina da katk: saglayacaktir.

[kogretimde okuma becerisini uygun sekilde kazanip gelistirmenin
daha sonraki 6gretim dénemleri ve diger alanlardaki basarinin gostergesi
oldugu diisiiniilmektedir. Ilk okuma yazmada ¢ocugun gosterecegi
bagari, onun biitin okul yagamina etki etmektedir. Bu nedenle ilk
okuma ve yazmay1 basarili bir sekilde 6grenen ¢ocuklar bir él¢tide biitiin
6grenim yagantilarini giivence altina almig sayilabilirler. Ilkogretim ve
hatta tniversitedeki genel bagarisizligin temelinde okuma, anlama ve
kendini ifade edebilmedeki yetersizliklerin yattigi distinilmektedir.
Bu yetersizliklerin bir¢ogu ilk okuma ve yazma O6gretimi sirasindaki
eksikliklere baglanmaktadir. Bu sebeple, bu alanda yapilacak aragtirma-
lar ile ilk okuma yazma 6gretimine etki eden faktorlerin incelenmesi,
ogrencinin 6grenim hayatindaki bagarisini arttirmak adina yapilacak
iyilestirme ¢aligmalar: adina 6nem tagimaktadur.

Nitelikli okuma yazma 6gretiminde bir¢ok paydagin etkisi bulunmak-
tadir, 6grenci tek bagina bir etken degildir. Yontem, uygulanan program,
saglam ve etkili okuma yazma 6gretiminin saglanmasinda dncelikli bir fak-
tordiir (Tosunoglu vd., 2008). Tlk okuma yazma 6gretiminin baslangictan
itibaren dogru aliskanhklar yerlestirecek sekilde planlanmasi ve uygulanmast
gerekmektedir. Bunun i¢in ilk okuma yazma 6gretmede dogru model ve yak-
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lagimlarin kullanilmas: biiyiik 6nem arz eder. Bu noktada 6gretim programi:
kadar uygulayici egitimcinin roli de ilk okuma yazma 6gretim basarisinda
buytktir (Giines, 2017). Birinci siniflarda ilk okuma yazma 6gretimi yapan
ogretmenin, teorik ve pratikte kendini iyi yetistirmis olmasi, ¢ocuklari
sevmesi ve gelisim 6zellikleri dogrultusunda bireysel olarak ¢ok iyi tanimast
gerekmektedir. Ogrenciye okuma yazma i¢in gereken dogru caligma, aliskan-
lik ve becerileri kazandirmasi 6nem tagimaktadir (Sagirls, 2019).

Ulkemizdeokuma-yazmaogretimi,cumhuriyetinilanindangiiniimiize
kadar her zaman egitim ¢alismalarinin en Gstiinde yer almistir. 1928 Harf
Inkilab1 sonrast hem 6rgiin hem de yaygin egitim ile vatandaslarin hep-
sini kapsayan okuma yazma 6gretme c¢aligmalari strdirilmustir. Milli
Egitim Bakanlhgi, Latin alfabesinin kabuliinden sonra, ilk okuma ve
yazma Ogretiminde takip edilecek yontemleri belirlemistir. Cumhuri-
yetten itibaren giiniimiize kadar harf, ses, sézciik, karma, ¢6ziimleme ve
ciimle yontemleri kullanilmistir. 1936 Programi’ndan 2005-2006 6gre-
tim yilinda uygulamaya konan Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Pro-
grami'na kadar ¢éziimlemeye dayanan ve daha ¢ok ciimle yontemi adiyla
bilinen yontemle ilk okuma yazma 6gretilmigtir. 2005 itibariyle 6gretim
yilinda bitiin yurtta ve her kademedeki okuma yazma &6gretim faali-
yetinde “ses temelli climle yontemi” kullanimina gegilmistir (Tosunoglu
vd., 2008). Bununla birlikte yapilandirici yaklagim, ¢oklu zeka, beyin
temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli
egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi kavramlar ortaya ¢ikmig
ve 6onem kazanmigtir. Bu yaklagim ve modeller ¢ercevesinde gelistirilen
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma 6gretimi, Tiirkge
6gretiminin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu 6grenme alanlar ile birlikte ele alinmus, ses temelli cimle yontemi
kullanilarak uygulanmas: 6n gorilmistir (Sagirls, 2019).

Aragtirmanin temel amaci, ilk okuma yazma 6gretimine etki eden temel
taktorleri, 6gretmen gortsleri ile inceleyerek faktorlere bagh olarak ilk okuma
yazma Ogretiminde yaganan sorunlarin, 6grenci bagarisi tizerinde ne kadar
etkili oldugunu belirlemektir. 1k okuma yazma 6Zretimi bagarisini; 6grenci,
aile, 6gretmen, okul-¢evre ve program etkilemektedir. Nitelikli okuma
yazma becerisine sahip olabilmek i¢in bu faktérlerin egitim-6gretim stire-
cinde bagary arttiracak sekilde yer almasi gerekmektedir. 11k okuma yazma
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ogretim siirecinde 6grenci tek bagina bir etken degildir, diger paydaglar da
bu stire¢ igerisinde rol oynamaktadir. Aragtirmamiz; 6ncelikle belirtilen
etkenlerin, 6gretmen gortsleri alinarak paydaglarin stirecteki 6nem dere-
cesini belirlemek ve ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 artirmak i¢in bu
faktorlere bagli yaganan sorunlara yonelik ¢oziim onerileri getirmektir. Bu
genel amag kapsaminda su sorulara yanit aranmustur:

1. Ik okuma yazma G&gretimine etki eden temel faktorler
nelerdir?

2. Tlk okuma yazma Ggretimi basarisina 6grenci nasil etki eder?
(Fiziksel ve biligsel ozellikleri, okul olgunlugu, derse ilgisi,
odevlerinin ve sinif i¢i ¢alismalarinin takibi).

3. Ik okuma yazma 6gretimi basarisina okul ve yakin ¢evresinin
etkisi nasildir? (Fiziksel imkanlarinin- derslikler, arag-gerecler,
sinif mevecudu, konumu vb., egitim kadrosunun yeterliligi ve
yonetici tutumu gibi).

4. Tlk okuma yazma 6gretimi basarisini 6gretmen faktéri nasil
etkiler? (Ogretmenin aldig1 egitim, mesleki tecriibe, sinif
yonetimi vb.).

5. Tlk okuma yazma Ggretimi basarisina ailenin veya 6zelinde
velinin etkisi nasildir?

(Temel beceri ve degerleri kazandirmasi, 6grencinin derse
olan devamliligy, ilgi ve iletisimi, ekonomik olarak tanidig:
imkanlar vb.)

6. Ilk okuma yazma Ggretimi bagarisina 6gretim programinin
etkisi nasildir?

(Yontem-teknikler, doyurucu uygulama orneklerine yer vermest,
yazi yoniinden, 6l¢me araglari vb.)

2.Yontem
2.1. Arastirma Modeli

[1k okuma yazma Ggretimine etki eden temel faktorlerin Ggretmen goriis-
lerine gore incelenmesi konusu tizerine yapilan arastirma; nitel aragtirma
desenlerinden durum ¢aligmas: olarak gerceklestirilmistir.



OGRETMEN GORUSLERINE GORE ILK OKUMA 79

Creswelle (2007) gore durum c¢aligmasi; aragtirmacinin zaman
icerisinde sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklar: iceren
veri toplama araglari (gézlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiiman-
lar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagh

temalarin tanimlandig: nitel bir aragtirma yaklagimidir (Akt. Subagi, M.
ve Okumus, K., 2017).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmaya katilacak sinif 6gretmenlerinin belirlenip ¢aligma grubuna
dahil edilmesinde, daha 6nce en az ¢ defa birinci siniflarda egitim ve
ogretimi ylurtitmis devlet okullar: ve 6zel okullarda gorev yapan 6gret-
menler temel 6l¢iit olarak belirlenmistir.

Katilimeilarin demografik 6zellikleri Tablo 1'de yer almaktadir:

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Yas Mesleki Birinci Siniflarda

Kidem Egitim-Ogretim
(Defa)
01 Kadin 39 18 3
02 Kadin 49 26 7
03 Erkek 30 3
04 Kadin 27 3
(0} Kadin 41 18 4
06 Erkek 29 8 3
07/ Kadin 38 16 8
08 Kadin 32 10 3
09 Kadin 30 4
010 Erkek 30 3
O11 Kadin 38 16 4
O12 Erkek 34 10 3
o1 Kadin 28 6 3
O14 Kadin 28 3
015 Kadin 29 3
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016 Kadin 36 16 4
017 Kadin 29 3
018 Erkek 30 9 3
019 Kadin 41 18 4
020 Erkek 29 7 3

Yapilan aragtirma, uygun Olgiit ve ornekleme yontemi ile belirlenen
14 kadin 6 erkek olmak tizere 20 katihma ile gerceklestirilmigtir.
Katihmcilarin 13’4 25-35 yas araliginda 7si ise 36-49 yas araliginda
bulunmaktadir. 9 katilimer 10 yil ve tzeri siire ile 6gretmenlik meslegini
yaptiklarini belirtirken 11 katilimer 10 yildan az stiredir meslekte old-
ugunu ifade etmistir. Ote yandan katilimeilardan 13’ 3 yil 1. siniflarda
egitim-6gretim yuriittigind, 5 katilimer 4 yil 1. siniflarda egitim-6gre-
tim yirittigind, ler katilime ise 7 ve 8 yil 1. siniflarda egitim-6gretim
yurittigind belirtmistir.

2.3. Veri Toplama Arac

Aragtirmada ilk okuma yazma 6gretimine etki eden temel faktorlerin
ogretmen gorigleri ile incelenerek belirlenmesi icin veri toplama
aract olarak yari yapilandirilmig goriigme formu uygulanmigtir. Yari
yapilandirilmig goérigsme formlarinin hazirlik agamasinda aragtirmact
konu ile ilgili yeterlilige sahip uzman 6gretmenlerden olusan 5 kisilik bir
grup ile toplanmugtir.

Yapilan toplantilarda beyin firtinas: ve balik kil¢ig1 teknigi uygula-
narak “Tlk okuma yazma 6gretimine etki eden temel faktorler nelerdir?”
sorusu ile aragtirmanin temel problemine iligkin faktérler belirlenmistir,
alt problemler olusturulmustur. Yar: yapilandirilmig gériigme formu sor-
ular1 danigman onayina sunulmus ve lzerine tartigtlmigtir. 6 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis gérlisme formu son halini aldiktan sonra 20
gonilli sinif 6gretmenine uygulama yapilmigtir. Patton’a (1987) gére bu
yaklagim, aragtirmacinin aragtirma ortaminda goreli olarak uzun kalabi-
lecegi aragtirma problemleri i¢cin uygundur. Aragtirmaci probleminin
degisik yonlerine iligkin gerekli ve yeterli veriyi toplayabilmek i¢in, ilgili
bireyle birden fazla sohbet ger¢eklestirebilir. Goriigme sorular: ve konu-
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lar1, gériismelerde agilan konularin ve elde edilen yeni ipuglarinin is1ginda
degistirilir. Burada goriismeci “akintiyla birlikte hareket etmelidir”
(Yildirim ve Simgek, 2008). Arastirmact tarafindan 6gretmenlere kisisel
bilgilerinin gizli tutulacag: bildirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriism-
elerde en kisa siiren gorisme 35 dakika, en uzun stiren goriigme ise 50
dakika, ortalama goriisme stiresi ise 43 dakikadr.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde uyguladiklar1 yontem-

ler Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Ik Okuma Yazma
Ogretim Yontemlerini Kullanma Sikliklar:

Ciimle Yontemi Ses Temelli Ses Esash Tk
(1968-1969 Ciimle Yontemi Okgma Yazma
egitim-6gretim (2005-2006 Ogretimi
yilindan 2005- | egitim-ogretim | Yaklagimi (2018-
2006 egitim- yilindan 2016- 2019 egitim-
ogretim yilina 2017 egitim- ogretim yili ve
kadar) ogretim yilina sonrast)
kadar).
O1 - 2 1
02 2 4 1
03 - 2 1
04 - 2 1
(0} - 4 -
06 - 3 -
07 1 6 1
08 - 2 1
09 - 3 1
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010 - 2 1
o1 - 2 1
012 - 2 1
013 - 2 1
014 - 2 1
015 - 2 1
016 - 4 B
017 - 2 1
018 - 2 1
019 - 4 _
020 - 2 1

Katilimeilara, “Tlk okuma ve yazma 6gretimini, asagidaki yontemlerden
hangisi ile ve kag¢ defa gerceklestirdiniz?” sorusu yoneltilmistir. Meslekte
26 yil hizmet vermis bir katilimcinin 1968-1969 egitim-6gretim yilin-
dan 2005-2006 egitim-6gretim yilina kadar olan siirecte ciimle yon-
temi kullanarak 2 defa okuma yazma 6gretimini gerceklestirdigi diger
katilimcilarin bu yontemi kullanmadig: gorilmistir. Diger katilimcilarin
genel olarak minimum 1 maksimum 6 kez ses temelli climle yontemini
ve ses esash ilk okuma yazma 6gretimi yaklagimini kullanarak okuma
yazma 6gretimini yapmus olduklar: dikkat cekmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma  kapsaminda  aragtirmact  tarafindan  hazirlanan  yan
yapilandirilmis gérisme formlarindan elde edilen veriler, ¢6ziimleme ve
degerlendirme yapmak amaciyla belirli kategorilere gore analiz edilm-
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istir. Gortigsmeler sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde nitel
veri analizi tekniklerinden betimsel analiz kullamlmistir. I¢ giivenirligi
saglamada kullanilan stratejilerden biri, toplanan verilerin dncelikle betim-
sel bir yaklagimla dogrudan sunulmasina iligkindir (Yildirim ve Simgek,
2018). Arastirmada uygulanan veri toplama araci ile elde edilen 6gretmen
gortsleri aragtirmanin analizinde dogrudan alintilanmigtir. Alintilarda
katihmeilar 6gretmen 1 (O1), 6gretmen 2 (O2) ... seklinde verilen kisalt-
malar ile belirtilmigtir. Aragtirmaya katilan 20 simf 6gretmeni icin 20
kod kullamilmistir. Ogretmen goriislerinden yapilan alintilar tirnak isareti
i¢cinde sunulmus ve sonunda parantez i¢inde kodu ile belirtilmistir.

Aragtirmanin guvenirligi Miles ve Huberman'in (1994) nitel aragtir-
malar i¢in 6nerdigi givenirlik formiiliinden faydalanilarak hesaplanmustir.
(Guvenirlik Formult: Goris Birligi/ Gorts Birligi+ Gorts Ayriligi).
Aragtirmact notlariyla birlestirilerek elektronik ortamda yazili metne
doénitstirilen gorisme kayitlarindan elde edilen veriler iki farkli aragtir-
mact tarafindan kodlanarak kategorilere ayrilmigtir. Aragtirmacilarin
goris birliginde ve goris ayrildiginda olduklar1 maddeler hesaplanarak
aragtirmanin givenirligi 0,87 olarak hesaplanmigtir. Miles ve Huberman
(1994)a gore giivenirlik hesaplama sonuglarinin 0,70 tzerinde olmasi
aragtirmanin givenilir oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda elde
edilen sonuglar giivenilir kabul edilmigtir.

3. Bulgular

Bu béliimde, 11k okuma yazma 6gretimine etki eden temel faktorler
nelerdir? aragtirma temel problemi dogrultusunda hazirlanan yar:
yapilandirilmig gérisme formundaki alt problemlere, aragtirmaya katilim
saglayan sinif 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlardan elde edilen bul-
gular yer almaktadur.

3.1. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ogrenci Etkisi

[lk okuma yazma Ggretiminde basariya 6grenci etkisini belirlemeye yone-
lik aragtirmanin birinci alt problemine iligkin katilimer gorisleri Tablo
3’te belirtilmistir.
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Tablo 3: Ik Okuma Yazma Ogretiminde Bagariya Ogrenci Etkisi

Katilimc1 Gériigleri f

Ogrencinin fiziksel ve bilissel olgunluga erigmis olmas, kas gelisimini | 18
tamamlamasi ve yast 6nemli bir etkendir.

Ogrenci 6dev sorumlulugunu yerine getirirse, sinif igi calismalarina | 1
aktif katilirsa ilk okuma yazma stirecini daha bagarili bir gekilde atlatur.

Ogrencinin yasadig: dil problemi de sireci gok 6nemli lgiide etkiliyor. | 1
TOPLAM 20

Katilimcilar genel olarak 6grencinin biligsel ve fiziksel gelisimini tama-
ilgisi/ dikkati, 6gretmenini ve okulunu sevmesi, farkindalig1 bagarisini
olumlu etkileyecegi gorustindedir (£:18).

Ilk okuma yazma 6gretiminde bagariya 6grenci etkisine iligkin olarak,
katilimci 6gretmenlerden bazilari gunlar: ifade etmigtir:

“Ogrencinin bilissel gelisimi sesleri tanima ve sesleri birlestirmesinde
etkilidir.” (04)

“Ogrencinin ilk okuma yazma ogretimi basarisinda fiziksel ve
bilissel durumu biiyiik bir etkiye sahip oldugunu, erken yasta okula
baslamanin ilk okuma yazma siirecinin uzamasina sebep oldugunu
diisiingiyorum” (06)

“Cocuklarin gelisim donemlerinde yapabilecekleri, yas diizeyinden
beklentilerin ve viicut gelisimi ile organlarinin saghgimn biiyiime
siirecinde yakindan takip edilmesi gerekmektedir.” (011)

Ote yandan katilimcilar aile takibinin 6nemine dikkat ¢ekmis, aile takibi
olan 6grenci 6dev ve sorumluluklarini yakindan takip ettigini ifade
etmistir (f:1).

3.2. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Okul ve Yakin
Cewresinin Etkisi

Aragtirmanin ikinci alt problemi, okul ve yakin ¢evresinin ilk okuma
yazma Ogretimi bagarisina etkisini belirlemeye yoneliktir.



OGRETMEN GORUSLERINE GORE ILK OKUMA

85

[1k okuma yazma 6gretimine basarisina okul ve yakin cevrenin etki-

sine iligkin katilimeilarin gorisleri Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4: Ilk Okuma Yazma Ogretimi
Basarisina Okul ve Yakin Cevresinin Etkisi

Katilimc1 Goriigleri f
Sinif mevcutlar: belli bir sayida olmalidur. 8
Okullarda fiziki kogullar yeterli olmalidir. Bunun yaninda ailenin de okul 6
diginda 6grenciye destek vermesi gerekmektedir.

Ev icerisindeki stresin az oldugu, ilgi ve alakanin fazla oldugu, ekonomik | 1
olarak rahat olup ¢ocuklariyla daha fazla ilgilenebilen ailelerdeki ¢cocuklarin
bu siireci daha rahat gegirmektedir.

Ogretmenin yetkinligi, motivasyonu ve problem ¢ézme giicii, sinif yonetimi | 1
ile 6grenci, veli ve idare ile kurdugu iletisim son derece 6nemlidir.

Ogrencilerin imkanlar: (tablet, bilgisayar vb.) daha fazla olursa bagaris1 da | 1
artacaktir

Ogrencinin yetigmis oldugu ortam 6nemlidir. 1
Okuma yazma siirecinde yetigtigin ortamin ¢esitliligi 6gretim siirecini 1
olumlu etkiler.

Anasinifindan 1. sinifa gegiste cocugun uyumunun gegisi kolay olmas: 1
i¢in uyum ¢ok 6nemli bunun i¢in yurt diginda “futuretence” siniflar
aragtirmalidir.

TOPLAM 20

Katilmcilarin gérasleri degerlendirildiginde, ¢ogunlugun okulun fiziki
kosullarinin etkisi konusunda hem fikir oldugu gérilmektedir. Sinif
sayisi, siniflarin g1k yeterliligi ve 6zellikle 1.sinifa baglayacak 6grenciler
icin sinif tasariminin 6zel olmas: gerekliligine dikkat ¢ekmiglerdir (£:8).

Konuya iligkin birka¢ 6gretmen gorisi soyledir:

Anasinifindan 1.sinifa geciste cocugun uyumunun gecisi kolay olmast
igin uyum cok onemli bunun icin yurt disinda ‘futuretence” simiflar
arastirmalidir. Bilgilerini farkly materyallerle wygulama imkin: olan
ogrenci daha fazla iliskilendirme kurma becerisine sahip olacaktir.”

(02)
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‘Harf ogretimi sirasinda kullanilan teknolojik aletlerle sesler ve
gorintiilerin cocukla bulusmasi-somut materyaller (ses kartlar: vb.)
hem ogretim sirecini renklendirmekte hem de her ogrenciye hitap
edecek bir sistem olusturmaktadir. Ogrez‘im vermekte oldugumuz
Z kusagt icin ezbere egitimden (ok teknolojik unsurlart kullanarak
zenginlestirdigimiz materyal odakli egitim yontemleri ilk okuma
yazma ogretimini daha ilgi ekici ve etkili kilmaktadir.” (08)

“Genel olarak ozel okullarda ekonomik diizeyi iyi olan ogrencil-
erle beraberdim, ancak sunu soyleyebilirim ki ¢grencinin bulundugu
ortam, ailenin ekonomik diizeyi 6grencinin ogrenmesine katki saglar.
Evigerisindeki stresin az oldugu, ilgi ve alakanin fazla oldugu, ekono-
mik olarak rahat olup cocuklarryla daha fazla ilgilenebilen ailelerdeki
cocuklarin bu siireci daha rahat gecirdigini diisiiniiyorum.” ( 05)

Bununla birlikte ¢ogunlugun 6nemli olarak dile getirdigi bir diger konu
ise okullardaki fiziki kogullarin elverigsiz olmasidir. Bunun yaninda aile-
nin de okul diginda 6grenciye destek vermesi gerektigi soylenmistir (£:6).

3.3. Ilk Okuma Yazma Ggretimi Bagsarisina Ggretmenin
Etkisi

Aragtirmanin tgiinci alt problemi, 6gretmenin ilk okuma yazma 6gre-
timi bagarisina ve siirece etkisini belirlemeye yoneliktir.

[k okuma yazma 6gretimi bagarisinda 6gretmen faktoriiniin etkisine
iligkin katilimeilarin goértsleri Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5: Ilk Okuma Yazma Ogretimi Bagarisina Ogretmen Etkisi

Katilimer Gortgleri

Sinuf hakimiyeti ve 6grencilere yansitilan dengeli davramslar 6grencinin
ogrenmesini etkiler. Ayrica 6gretmenin tecriibesi de son derece 6nemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin 6ncelikle bu meslegi ve ¢ocuklari sevmesi, sabirly 4
olmas: gerekir.

Ana faktor 6grenci-ogretmen iletigimidir. 2
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Ogretmen 6grencisine gore hareket ediyorsa 6gretmen sinifini bagariya
gotirur.

Ogretmenin yag¢a kiigiik olmasi ve mesleginin baginda olmast, sinif
yonetimi ve siiregte hata yapma konusunda tedirginligi beraberinde
getirdigi i¢in kayg yaratabilir.

Ogretmenin lisans programinda staj yapmasi, tamamladiktan sonra

egitim alaninda seminerlere katilmasi, teknolojik gelismeleri takip etmesi,
deneyimlerinden faydalanarak ¢6ziim odakli olmasi okuma yazma siirecine
olumlu katk: saglamaktadur.

Ogretmenin tecriibelerinden faydalanarak dersini zenginlestirip keyifli hale
getirmesi gerekir.

Ogretmenin 6grencilerin 6zel durumunu fark edecek yetkinlige sahip
olmas: gerekmektedir

Ogretmen sinifina kaydolan 6grencilerle 6nceden tanigmali, notlar almali
ve gbzlem yapmalidir.

TOPLAM

20

Katimcilarin gortgleri degerlendirildiginde ¢ogunlugun 6gretmenin
sinif hakimiyeti ve 6grencilere yansittig1 dengeli davraniglarinin 6grenci-
nin ilk okuma yazma bagarisini olumlu etkiledigini dile getirilmistir. Ayni
zamanda 6gretmenin mesleki tecriibesinin yiiksek 6neme sahip oldugunu
belirtilmigtir (£:8). Konuya iligkin birka¢ 6gretmen gorisi soyledir:

“Ogretmenin gelisime agik, sevgi dolu, sabirl, adaletli olmas: cocukta
guven duygusunu gelistirecek bu da ogrencinin basarisina yanstyacak-
tir, her yeni sinifa basladiginda sanki ilk defa ogretmenlik yapryormus
gibi heyecan duymalidir. Ayrica ilkokula yeni baslamis bir ogrenci-
nin de ogretmenini sevmesi, dolayl olarak okulu sevmesi demektir.
Ogrencinin ogretmenini ve okulunu sevmesi onu basariya tasiya-
cak ilk adimdir. Clinkii cocuk ilk 6nce 6gretmeni icin ogrenir. Ayrica
ogretmen— okul- aile iletisiminin de kuvvetli tutmalar: gerekmekte-
dir.” (O7)

“Ogrez‘menin tecriibesi elbette onemlidir, ancak her simif yeni
bir 6grenci yani yeni bir tecriibedir. Simif hakimiyeti ve ogrencilere

yansitilan dengeli davranislar 6grencinin ogrenmesini etkiler. Sinif

hakimiyetini saglarken ayni zamanda 6grencilere sevgi veren 6gret-
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menlerin ogrenme sirecinde ogrencileri olumlu yonde etkiledigini
diisiingiyorum” (02)

“Sinifa hikim bir 6gretmen her zaman ogrenme iizerinde olumlu
etki yapar. Ayni zamanda tutarls da olmas: gerekir. Bugiin evet dedi-
gine yarin haywr diyen bir 6gretmen; 6grenciler iizerinde giivensiz bir
ethi birakacaktir.” (012)

“Ogrez‘menin yasca kiigiik olmast ve mesleginin basinda olmas,
sinif  yometimi wve sirecte hata yapma konusunda tedirginligi
beraberinde getirdigi icin kaygt yaratabilecegini birlikte calistig
ogretmen arkadaslarimin ve deneyimli meslektaslarinin da dogru
yonlendirmesinin énemlidir.” (010)

Bazi bulgulara gore ise; ilk okuma yazma 6gretiminin bagarinin gortile-
bilmesi i¢in siif 6gretmenlerinin 6ncelikle meslegini ve c¢ocuklart
sevmesi, sabirli olmasi gerektigi yontindedir (£:4).

3.4. Ilk Okuma Yazma Ggretimi Basarisina Ailenin Etkisi

Aragtirmanin dérdinci alt problemi, ailenin veya 6zelinde velinin ilk
okuma yazma 6gretimi bagarisina ve siirece etkisini belirlemeye yoneliktir.

[1k okuma yazma 6gretimi bagarisina aile veya 6zelinde velinin etkis-
ine iligkin katilimeilarin goértsleri Tablo 6da yer almaktadur.

Tablo 6: Ik Okuma Yazma Ogretimi
Basarisina Ailenin veya Ozelinde Velinin Etkisi

Katilimer Gorigleri f

Velinin destegi, 6dev takibini yapmas: ve 6grencinin okula devamliligini 10
saglamasi 6grenme stirecine katk: saglar. Veli ile 6gretmen birbiri ile uyumlu
bir iletigim kurmalidur.

Velilerin ilk okuma yazma 6gretimi yontemi bilmemesi nedeniyle 6nceden | 2
harfleri yanls 6gretmelerinin okuma yazma 6gretimi siirecini olumsuz
etkilemektedir.

Velinin ekonomik kayg: tasimamasi 6grenciye ylikledigi misyon ve destek 1
noktasinda etkilidir.
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Evde ailenin etkisiyle ve birlikte okuma yazma ¢aligmalar: yapildig: taktirde |1
basar1 ortaya ¢ikmaya baglar.

Velinin 8gretmene ve okula inanci ile egitime inanci, ¢ocugun 6grenme 1
motivasyonunu pozitif etkilemektedir.

Anne babanin egitim duzeyi, psikoloji bilgisi, 6grenciye olan tutumlari, 1
disiplin anlayiglari, duygusal yaklagimlar: 6zellikle annenin kurdugu giiven

bagi ¢ok 6nemlidir.

Aileler evde ders tekrar: yaptirmalidur. 1
Saglikls bir aile ortaminda biytyen ¢ocuklar 6grenmeye olumlu tutum 1
gelistirirler.

Ogretmenler velileri evde neleri nasil yapacaklar1 konusunda 1
bilgilendirmelilerdir.

Ogrencinin zaman kavrami heniiz oturmadig1 i¢in dersin baglangic saatlerini | 1
hatirlatmalidir. Derse girmenin 6grencinin istegine birakilmamas: gerekir.
TOPLAM 20

Katilimcilarin gorisgleri degerlendirildiginde ¢ogunlugun velinin desteg;i,
ogrencinin 6dev takibini yapmasi ve okula devamliligini saglamasinin
ogrenme sirecini olumlu etkiledigi belirtilmigtir. Katihmecilar ayrica
bagarinin devamlilii i¢in veli ile 6gretmenin birbiri ile uyumlu bir
iletisim kurmas: gerektigi goristini aktarmistir (£:10). Konuya iligkin

ogretmen gorusleri soyledir:

“Ozellikle on-line sistemde wveli destegi cok onemlidir. Ogrencinin
zaman kavrami heniiz oturmadift icin dersin baslangic saatlerini
hatirlatmalidir. Derse girmenin ogrencinin istegine birakilmamast
gerekir. Materyallerini hazirlamasina yardimcr olmalidr. Ogrez‘—
menin ogrencinin eksigini tam olarak anlayabilmesi icin odevlerine
miidahale etmemelidir.

Ogrez‘menin isleyisine karismamahdir. Ayrica evde nasil bir yol
izlemeleri gerektigi hakkinda bilgi verilmelidir.” (O4)

Ailenin cocugu dogru uyaricilhilarla karsilastirip sorumluluk bece-
risi olusturmast 6grencinin 6grenmesinde olumlu etki gisterecegini,
derse devamlilik, sinif ici calismalar ve odev takibi uyaricilaria karsi-
lasma ve tekrar icerdigi icin ogrencide 6grenme alaninda olumlu etki
yaratacaktrr. Ayrica ailenin 6grenciye kendini degerli hissettirmesi ve
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guven ortami olusturmas: 6grencinin 6grenme motivasyonunu arti-
racaktir.” (09)

Anne babanmin egitim diizeyi, psikoloji bilgisi, cgrenciye olan
tutumlari, disiplin anlayislary, duygusal yaklasimlar: ozellikle anne-
nin kurdugu giiven bagi cok onemlidir. Her yasin ayr: bir kazanimi
ve ogrenilmesi gereken odevleri olup 6 yasina kadar tamamlanacak
olan beceriler tamamlanmadiginda ogrenci okuma yazma siirecine
hazir olamayacagini ve bu nedenle ailenin ilkokul cagina ulasana
kadar cocuklarini ozellikle psikolojik, duygusal olarak gelisimine
uygun ¢aliymalar yapilmahdir.” (07)

Bunun diginda baz: ¢ogunluk goriis ise; velilerin ilk okuma yazma 6gre-
timi yontemi bilmemesi nedeniyle 6nceden harfleri yanlis 6gretmelerinin
okuma yazma 6gretimi stirecini olumsuz etkiledigi yonindedir (£:2).

3.5. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Basarisina
Ogretim Programinin Etkisi

Aragtirmanin beginci alt problemi, 6gretim programinin ilk okuma yazma
ogretimi bagarisina ve siirece etkisini belirlemeye yoneliktir.

[lk okuma yazma 6gretimi basarisinda 6gretim programinin etkisine
iligkin katilimeilarin gortsleri Tablo 7de yer almaktadir.

Tablo 7: 11k Okuma Yazma Ogretimi

Basarisina Ogretim Programinin Etkisi

Katilimer Gorigleri f
Ogretim programlarinin yetersiz kaldigini diigtintiyorum. 4
Ogrencilere uygun 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilip yeterli 3
6grenmenin saglanip saglanmadig: 6l¢tilmelidir.

Yazma etkinliklerinde nicelikten ¢ok nitelige odaklanilmas: basariy: 1
artiracaktir.

Ogrenci merkezli yéntemler her zaman tim duyu organlarina hitap etmesi | 1
sebebiyle 6nemlidir.
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Ogretim programi 6gretmene kilavuzluk etmede oldukga yeterlidir

Yontem ve teknikler bakimindan gesitlilige yer verilebilir.

Su an kullanilan 6gretim programimiz bagarilidir

[N U (U =N

Programdaki plan ve etkinliklerin amaca uygunlugu siirecin verimli bir
sekilde ilerlemesini saglar.

1lk baglarda 6gretmen merkezli bir programla baslayip siireci 6gretmen- 1
6grenci merkezli programa dénistirmemiz gerekmektedir

Programin farkli 6l¢me araglariyla zaman zaman kontrol edilmesi 1
hem okuma hem de yazmanin belirli 6l¢eklerle denetlenmesi, l¢me
degerlendirmenin saglanmas: gereklidir.

Doyurucu uygulama 6rneklerinin gesitlendirilmesi ile Ses Esash Tlk 1
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi ilk okuma yazma 6gretimi basarisin
olumlu etkiledigi kanisindayim

Ilk okuma yazma siirecinde dogru bir 6gretim programi énemlidir. Sesi 1
dogru hissettirmesi, uygulamali ¢aligmalarin olmas: ve kazanimlarin ve
stirecin ihtiyag duydugu etkinliklerin olmas: 6nemlidir

Ogretim programinda ses, hece, sozciik ve bunlara dayanarak olugturulan | 1
timceler 6zelinde yiiritilen plan ve etkinliklerin yeteri kadar aligtirma
yapacak sekilde belirlenen amaglara hitap etmemesi programda goriilen
aksakliklar oldugunu digtintiyorum.

Ulkemizde yasanan bolgesel farkliliklari ve dijital ugurumlar digtiniirsek | 1
6grencisine ulagmaya ¢aligan 6gretmeni yontem ve teknik anlaminda,
etkinlik 6rnekleri ¢esitliligi anlaminda desteleyecek bir 6gretim programi
tasarlanmalidir.

Tirkge dersinin genel amaglarindan bagimsiz olarak programda yer 1
almamasi bagarisizlikla sonuglaniyor.
TOPLAM 20

Katimcilarin goragleri degerlendirildiginde ¢ogunlugun programinin
ilk okuma yazma 6gretimi 6zelinde yetersiz kaldigi belirtilmistir (f:4).
Konuya iligkin birkag¢ 6gretmen goriisi asagida paylasilmigtur.

“Og'rez‘im programi 6grencilerin yaraticiliklarin gelistirmesi gerekli-
dir. Uygulanan sistemin daha cok ezbere dayali, grup calismalarina
olanak vermeyen, konularin derinlemesine islenemedigi, ogrencileri
kalwplara sokan, diisiinme becerilerini gelistirmeyen sadece bilgi ve
anlama diizeyinde kalan bir sistem oldugunu ve olgme degerlendir-

menin de yeterli degildir, gelistirilmesi gerekmektedir.” (05)
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[1k okuma yazma 6gretim basarisina 6gretim programinin etkisine yone-
lik gortslerden bazilari ise programin 6grencilere uygun 6lgme ve deger-
lendirme araglari kullanilip yeterli 6grenmenin saglanip saglanmadig:
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“Programda ilk okuma yazma ogretiminin amaca wygun olma-
masiyla birlikte bu ogretim icin kullanilacak yontem ve tekniklerin
belirsizligi, okuma ve yazma 6gretiminin bir arada bulundugu pratik
uygulamalarinin yetersizligi yeterince ornek verilmemesi, degerlen-
dirme araglarimin uygulamada eksikligi ilk okuma yazma basarisini
etkilemektedir.” (02)

“Ogrenme araglari olarak her 6grencinin ibtiyaci goz ontinde bulun-
durularak farkly yontem ve teknik kullanimi ogrencinin basarisini arti-
racagin, ogrenilen bilgilerin dogru olgme araclartyla degerlendirilmesi
ogrencinin eksikliklerini belirlemesi agisindan énemlidir.” ( 07)

“Tiirkee ogretim programinin ogrencilerin ulastirilma hedeflerini
daha agiklayict ve daha cok rnek icerecek sekilde planlamasi yapil-
masi gerekmektedir.” (012)

olemedigi yoniindedir (£:3).

3.6. Ik Okunfa Yazma Ogretimine Etki Eden Temel
Faktorlerin Onem Derecesi

Ik okuma yazma Ogretimi bagarisina etki eden temel faktérlerin
katilimcilarin goriglerine gore 6nem derecesi Tablo 8de yer almaktadir.

Tablo 8: 11k Okuma Yazma Ogretimine
Etki Eden Temel Faktorlerin Onem Derecesi

O1 Ogrenci— aile- 6gretmen- okul- program
02 Ogretmen- veli- program- 6grenci- okul
(0X] Ogrenci- aile- 6gretmen- okul- program
O4 Program- 6gretmen- aile- 6grenci-okul
05 Ogrenci- 6gretmen- aile- program- okul
06 Aile- 6grenci- 6gretmen- program- okul
o7 Ogretmen- grenci-aile- program- okul
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08 Veli- 6grenci- okul- 6gretmen- program
09 Ogrenci— program- aile- 6gretmen- okul
010 Ogrenci— 6gretmen- aile- program- okul
011 Ogrenci— program- 6gretmen- okul- aile
012 Ogrenci— 6gretmen- aile- program- okul
013 Ogrenci— 6gretmen- aile- okul- program
014 Ogrenci— aile- 6gretmen- program- okul
015 Ogrenci- aile- 6gretmen- okul- program
016 Ogretmen- 6grenci- aile- program- okul
017 Opgrenci- 6gretmen- aile- program- okul
018 Ogrenci— 6gretmen- aile- program- okul
019 Ogrenci— 6gretmen- aile- program- okul
020 Ogrenci— program- aile- 6gretmen- okul

Katihmcilarin vermis oldugu bilgiler dogrultusunda Tablo 8 ince-
lendiginde ilk okuma yazma ogretimine etki eden temel faktérlerin
siralamasinda okul ve program faktorleri son siralarda yer almaktadur.
Katilimcilarin ¢ogunlugu 6ncelikli olarak 6grenci- 6gretmen- aile fak-
torlerinin okuma yazma Ogretimine etkisi oldu disinmektedir. Konu
ile ilgili olarak bir katilimer “Tum faktorler ayni derecede 6nemlidir.”
bir diger katilimci ise “Ogretmen- aile ve 6grenci faktorleri birbirinden
ayrilamaz bir bitindir.” seklinde goris bildirmistir.

Ogretmenlerin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda ilk okuma
yazma Ogretime etki eden temel faktorlerin 6nem derecesinde ilk sirada
yer alma sayilarina yonelik hazirlanan grafik Sekil 1'de yer almaktadur.

14
12

10
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Ogrenci Oretmen Aile Program Okul

Sekil 1: Ilk Okuma Yazma Ogretimine Etki Eden
Temel Faktorlerin Onem Derecesine Gére Siralanist
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ik okuma yazma Ogretim siirecinde bagariya 6grencinin etkisi alt
problemine iligkin elde edilen bulgulardan, ilkokula yeni baglayan bir
ogrencinin fiziksel, biligsel, duygusal ve dilsel gelisimini tamamlamig
olmasinin 6grenme siirecinde son derece dnemli oldugu sonucuna
ulagilmugtir. Fiziksel gelisim ayn: zamanda 6grencinin gerek zihinsel
gerekse sosyal gelisimini de etkilemektedir. Ozellikle isitme, konusma,
gorme kendi ifade etme okuma yazma 6grenimi ile siki bir iligki icindedir.
Cocuklarin  gelisim doénemlerinde yapabilecekleri, yas diizeyinden
beklentiler ve viicut gelisimi ile organlarinin sagligi biiytime siirecinde
yakindan takip edilmelidir. Okula baglama olgunlugu ¢ocugun tim
kisilik ozelliklerinden beslenmektedir. Sagirli ve Coskunun (2021)
calismasinda; okul olgunlugu diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin kalemi
dogru tutma, cizgileri takip etme, sirada oturma sekli ve yazi yonini
dogru yazma gibi becerilerinin daha gelismis oldugu sonucuna ulagmustir.
Motor gelisimini tamamlamig 6grencilerin ilk okuma yazma 6grenimini
diger 6grencilere kiyasla daha bagarili sekilde stirdiirdiigiinii paylagmustir.
Ilkokula yeni baslamis olan bir 6grencinin basaris: biiyiik oranda fiziksel
enerjisi ve saglik durumuna baglidir. Cocuklar ses kaliplarini, sézciiklerin
tekrarlanmasi ile 6grenmekte ve yaga bagl olarak hece ve sese duyar-
lilik artmaktadir (Beckman vd., 2000). Gelisimi normal olan ¢ocuklar
konusulan sozciiklerin her sesini duyabilir ve bu seslerin siralanmasiyla
konugmanin olugtugunu bilirler. Ayni zamanda okula yeni baglayan bir
6grenci icin kas gelisimi de son derece 6nemlidir. Kas gelisimi ile yazma
ve kalem tutma bagarisi da artacaktir. Bir bagka 6nemli unsur ise ailedir.
Bu alanda yapilan diger ¢aligmalar aragtirma sonuglarimiz ile benzerlik
gostermektedir. Tutal (2013), 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma
ve okudugunu anlama bagarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha biiyik
olan 6grencilerin ilk okuma ve okudugunu anlama bagarilarindan daha
disiik oldugunu belirtmis ayrica 73 aylik ve daha biyiik olan 6grenci-
lerin ilk yazma bagarilarinin, 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma
yazma basarilarindan daha yiiksek oldugunu géstermistir. Yangin (2009)
ise yaptig1 ¢alisma ile okuma ve yazmaya hazirbulunuslugun, 6zellikle
okul olgunlugunun okuma ve yazma bagarimlarinda belirleyici bir degis-
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ken oldugunu ortaya koymugtur. Aragtirma sonuglarimiz ile 6rtiisen bir
diger ¢alisma olarak Ar1 ve Ozcan'in (2014) yaptiklari ¢alismada, birinci
sinifta okul olgunlugu arttik¢a 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
arttig1 sonucuna ve okul olgunlugu zayif olan 6grencilerin bu stirecteki
ilk okuma yazma 6gretim doneminde diger 6grencilere kiyasla bu fark:
kapatamadiklari ve bu durumun okuma yazma becerilerini olumsuz etki-
ledigi sonucuna ulagmiglardir.

[1k okuma yazma Ggretimi bagarisi ve siirecine okul ve yakin cevrenin
etkisi alt problemine iligkin 6gretmen gérisleri dogrultusunda, ¢ocuklarin
egitim almasi yasal bir zorunluluk oldugu siirece aileler ile okul-6gretmen
sureklibiriligki icinde bulundugu sonucunavarilmigtir. Aile ile 6gretmenin
ogrenciden yiiksek performans almalari ancak aile, okul ve 6gretmen
arasinda kurulan saglikli iligki ile miimkiindur. Bu iligkilerin kurulabilmesi
icin egitim kurumlarinin da bazi yontemler ve olanaklar gelistirmeleri
gerekmektedir. Ailelerin ¢ocuklarin egitimine katilma ya da katilmama
noktasinda birtakim engeller bulunabilmektedir. Ailelerin sahip olduklar1
psikolojik, sosyal ya da ekonomik problemler, egitim katiliminin
onemine dair inanglari, bu siirece bakss acilari gibi nedenler siralanabilir.
Aragtirma bulgu ve sonuglarini destekleyen Babayigit ve Erkug’un (2017)
caligmasinda, ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretim ortamindan (fiziksel
ortam) kaynaklanan sorunlarin ilki siniflardaki arag-gereg, teknoloji
eksikligi oldugu dile getirilmistir. Ornegin, sinif 6gretmenleri bilgisayar
olmadigindan derslerinde bilgisayardan faydalanamamaktadirlar. Ayrica
Babayigit ve Erkus’un (2017) ¢alismalarindan elde edilen bir diger sonug
ise sinif mevcudunun ytiksek olmasinin ilk okuma yazma 6gretimini
olumsuz yonde etkiledigidir. Ogretim ortaminin kalabalik olusu sebebi
ile sinif 6gretmenleri 6grencilere bireysel olarak zaman ayirmakta zor-
lanmaktadir ve 6grencilerin 6gretim siirecinin ilerleme kontroliini sag-
layamamaktadir.

Aragtirma bulgularimizdan hareketle, ilk okuma yazma 6gretiminde
onemli faktorlerden birinin 6gretmen oldugunu sonucuna ulagilmugtir.
Egitim ilk olarak evde baglar. Bu egitimin devami da 6gretmenler araci-
ligiyla saglanir. Bir 6gretmen ne kadar diiriist, ahlakli ve basarili bireyler
yetistirirse tilke bir o kadar gelisir ve refaha kavusur. Bu sebeple 6gret-
menlik meslegi hafife alinmayacak kadar ehemmiyetli bir meslek dalidur.
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Ogretmenlerin planli ve programli olmalari, sabirli olmalar, iclerinde
meslek agki bulundurmalari, mesleki anlamda yeterli olmalari, gelisime
ve gelistirmeye agik olmalari, her zaman 6grenmeyi ilke edinmeleri ve
en 6nemlisi insan sevgisi tasimalar gerekmektedir. Ogretmen, neyi nasil
ogretecegini bilmelidir. Bagarili 6gretmen, dil 6gretim ve 6greniminin
bilgiden ¢ok beceri isi oldugunu bilir, 6gretim ¢aligmalarin: iyice planlar,
gorsel ve isitsel araglara 6zellikle kullanir, 6grencilerin derse katilimini
saglar, bireysel ayriliklar1 goriir, dikkate alir ve 6grenciyi isteklendirir. 1k
okuma ve yazma 6gretimi, 6zenli bir hazirligi, planlamayi ve sabirl ¢alig-
may1 gerektiren bir ¢aligma alanidir. Okulun agildigi giinden, 6gretim
yilinin sonuna kadar, bir¢ok ayrintinin titizlikle uygulanmas: gerekmek-
tedir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi streci
boyunca gesitli sorunlara maruz kalmasi olast bir durumdur. Ogretmen-
lerin egitim ve 6gretim motivasyonlarinin diisiik olmas: ve kendilerini
hazirlamamalari, yeni 6gretim teknolojilerine uyum saglayamamalar: ve
akademik bilgi acisindan kendilerini yenileyememeleri ve 6gretmenle-
rin bagarisiz olma korkular: ilk okuma ve yazma stirecini olumsuz etki-
leyecektir. Alinyazinda aragtirma sonuglarimiz ile benzerlik gésteren su
caligmalarda yer almaktadir: Basar ve Tanig Girbtz (2020) ilk okuma
sirecinde de simif 6gretmeninin siireci yonetememesi 6grencide moti-
vasyon distikligiine neden oldugunu sdylemistir. Bu tema altinda Cetin-
kaya (2021) caligmasinda 6gretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda
tecribesizliklerinden kaynaklanan zorluklar yasadiklarini dile getirmistir.
Erbasan ve Erbasan (2020) aragtirmalarinda, 6gretmenlerin biiytik bir
kisminin Universite sirasinda aldiklari egitimi, okuma yazma Ggretimi
icin gerekli bilgi ve beceriyi kazandirmada yeterli gérmedikleri sonucuna
ulagmiglardir. Bu anlamda ¢aligmanin bir diger sonucu olarak 6gretmen-
lerin tamamu tniversitede uygulamali egitimlere daha ¢ok 6nem veril-
mesi gerektigini paylasmiglardir.

[1k okuma yazma Ggretimi bagarisi ve siirecine ailenin veya 6zelinde
velinin etkisi alt problemine iligkin 6gretmen goriisleri dogrultusunda
ailenin bu siirecte etkin rol oynadigi sonucuna ulagilmistir. Cocuk,
toplum diizenine uyacagi temel davranis 6rneklerini ailede kazanir.
Aile ¢ocugum hayata geldigi ilk anlarindan itibaren onun egitimin-
den ve bakimindan sorumlu olan kurumdur. Cocugun egitiminin ilk
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temellerinin atildig1 yer ailesidir. Bu sebeple ailenin, ¢ocugun egitimi
konusundaki etkilerinin oldugu ortadadir. Ilkokula yeni baglayan bir
6grenci i¢in aileye biiyiik gorevler diigmektedir. Cocuk ilkégretime bag-
layana kadar stirekli ailesi ile etkilesim i¢indedir. Aile i¢erisinde bulu-
nan egitsel ortam egitim kurumunda 6grendikleri ile pekismektedir
ya da korelebilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin okulda ne 6grendigini
takip etmesi, ev icerisinde ailece okuma, 6grenme ve yazma faaliyet-
lerinin yapilmasi, ¢ocuklariyla kiitiphaneye gidilmesi ¢ocugu olumlu
yonde etkileyecektir. Ogrenci igin ailedeki egitimin onun ilkogretim
birinci sinifa baglamasina kadar istenilen dizeyde olmas: gerekmekte-
dir. Hatta ilkégretim birinci sinifa bagladiktan sonra da ailenin egitime
olan bakisi, 6grenciye olan ilgisi ve destegi ilk okuma ve yazma 6gre-
timinde basariy: etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Cocugun
ilkégretime baglamasiyla, 6grencinin bagarisinda rol oynayan cevresel
etkiler toplumda genisler. Aile olarak ¢ocuklarla giicli iletisim kurmak,
cevresinde yasanan olaylar ile ilgili ¢ocukla konugsmak ¢ocuklarin iletisi
ve gozlem yetenegini gelistirmeye yardimer olacaktir. Aile icerisinde
yapilacak kitap okuma saatleri gerek olumlu érnek teskil etmek gerekse
cocuga okuma aligkanlig1 kazandirmak bakimindan yararli olacaktir.
Bagka bir ifade ile ¢ocuga olumlu model olmak son derece 6nem arz
eden bir konudur. Arastirma bulgu ve sonuglarini destekleyen Sagirh
(2021) ¢aligmasinda, ilk okuma yazma 6gretiminde basarinin saglanma-
sinda, stirece etki eden unsurlardan en onemlisi hatta birincisi; temin,
kontrol ve sorumlulugu velide olan, 6grencinin 6gretime devaminin
saglanmasidir. Bu durumun 6grenci motivasyonu ve basarist agisin-
dan son derece 6nemli oldugu sonucunu paylagmistir. Ayrica Demir ve
Ers6z (2016) aragtirmalarinda velilerin, ¢cocuklarinin okumaya gegmesi
konusunda aceleci davranmalari, 6grencinin gelisim diizeyini anlaya-
mamalari, ses yerine harf 6gretimine yonelmeleri, 6grenciye c¢alisma
konusunda yetersiz ilgi gdstermeleri, egitim 6gretim siireci i¢in gereken
materyalleri temin etmemeleri ve 6grencinin devamsizligina kayitsiz
kalmalar1 durumunda ilk okuma yazma 6gretim siirecini olumsuz etki-
ledigi sonucuna ulagmiglardir. Bu anlamda inceleme yapilan bir diger
¢alisma olan Aslan ve Altinova’nin (2019) yapmis olduklar: ¢aligma-
larinda, egitim seviyesi daha ytiksek olan velilerin bu siirece olan kat-
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kist olumlu olmakta iken egitim seviyesi diistik bazi velilerin bu siirece
olumsuz etkiledikleri seklinde bir sonug¢ paylagilmistir. Bagar ve Tanig
Gurbuz (2020) ise yaptiklar: ¢aligmanin sonucunda, velilerin 6grenciye
ilk okuma yazma 6gretim siirecinde evde sagladiklari destegin, kendi
ogrendikleri yonteme gore uygulamaya ¢aligmalarinin ¢ocuklarda kav-
ram karmagasi olusturdugunu belirtmiglerdir.

Aragtirma bulgular: analizi ile, okuma yazma 6gretiminde 6gretme-
nin en biiyik yol géstericisinin, kilavuzunun 6gretim programi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Egitim programu, belirli yas grubundaki 6gren-
cilerin kazanmasi gereken ozelliklerin gostergesi olan hedef ve hedef
davransglar, bu davraniglarin nasil kazandirilacagini gosteren 6gren-
me-0gretme etkinliklerini, programda 6n gérilen davraniglarin kazani-
lip kazanilmadigini, kazanilmis ise kazanilma diizeyini belirleyecek olan
sinama-6lgme durumlarini kapsamaktadir. Sahin vd. (2005) tarafindan
yapilan aragtirmada, 6gretmenler ilk okuma-yazma 6gretim programi-
nin siirecini yeterli gérmustiir. Programlar bolgesel farkliliklarin géz
oniinde bulundurularak ayni yas grubunda tim 6grencileri kapsayacak
sekilde hazirlanmalidir. Ayrica Teknoloji ¢agina ayak uydurabilmek ve
ogrencileri bunlara hazirlayabilmek i¢in program siirekli gelistirilmeli
ve yenilenmelidir. Aragtirmanin bulgu ve sonuglarini destekleyen Bagar
ve Tanig Girbiz (2020) ¢alismasinda, 6gretmenlerin yasadiklar: Turkge
ogretim programindan kaynaklanan sorunlarin ses gruplari, agik hece
ve kapali hece oldugunu belirtmistir. Programin kapali hece mantigiyla
yiritilmesi sonucunda 6grencilerin kavramak yerine ezberledigi tespit
edilmigtir. Ayni zamanda ilk okuma yazma 6gretimi déneminde okuma
yazma surecinin bir arada yiritilmeyip okumaya agirlik verilmesi
sonucunda yazma 6gretiminin otelendigi séylenmistir. Ayrica Ozcan ve
Yildiz'in (2018) yapmis olduklari ¢alismada, sonug olarak 6gretmenlerin
programin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sartlara uygun olmayisi, 6gretim
planindaki biitiin dersleri islemeye siirenin yetismemesi, kilavuz kitaplarin
bulunmayis1 sebebiyle zorlanmalar: gibi farkli sorunlar: dile getirdikleri
paylagilmigtir. Bayat (2014) ise aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin;
ogretim programi agisindan kazanim sayisinin fazla olusu, var olan
kazanimlarin 6l¢limiiniin zor olusu ve kazanimlarin 6grenci seviyesine
uygun olmayis1 yoniinde séylemleri dile getirdigi paylagmistur.



OGRETMEN GORUSLERINE GORE ILK OKUMA 99

[k okuma yazma 6gretimine etki eden temel faktorlerin Ggretmen
gorlslerine gore incelenmesini hedefleyen calismamizin sonuglarina
dayanarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Guintimizde okul dncesi egitimin 6nemi ortadadir. Aragtirmamiz
sonucuna gore okul dncesi egitim almak 6grencinin bagarisini arttirmak-
tadir. Devlet, okul 6ncesini egitimi zorunlu egitim kapsamina almalidir.

2. Mevcut sisteme gore Ogrenciler, ilkokula takvim yasina gore
baglatilmaktadir. Yani takvim yasi okula baglamada temel kriter-
dir. Oysaki arastirma sonuglarimiza gére ¢ocuklarin fiziksel gelisimi
bagta olmak tzere duyugsal, biligsel gelisimleri okul ve okuma yazma
basarisinda 6nemli faktordir. Bundan hareketle takvim yagindan dnce
cocuklarin gelisim ozelliklerine gore irdelenmesi ve okul olgunlugunu
yakalayip yakalamadigina bakilarak, bilimsel test ve uzman raporlar
dogrultusunda okula baglamasi ¢ok yararli olacaktir. Rehberlik Aragtirma
Merkezi (RAM) bu ¢aligmalar: tstlenip yuriitebilir.

3. Aragtirmamiz sonucuna gore, okul ve 6gretmen, 6grencinin ilk
okuma yazma 6gretimi basarisinda 6nemli faktorlerdir. Bu faktorlerin
bagarisint da sinif, ¢evre, cevre 6zellikleri, okul, demografik yap: ve sini-
flardaki 6grenci sayisi direkt etkilemektedir. Bu nedenle, siniflardaki
ogrenci sayist ne kadar az olur ise 6gretmenin, 6grenciyi bireysel tanima
ve rehberlik siiresi o kadar ytiksek olacaktir. Bundan hareketle, 6zellikle
birinci siuflarda 6grenci sayisinin miimkiin oldugunca az olmasinin
saglanmasi 6nemli olacaktr.

4. Aragtirmamiz sonuglarina gore 6grencinin bagarisina 6gretmenin
etkisi yiksektir. Bu anlamda 6gretmenin teknolojiyi kullanma becerisi
de 6nem tagimaktadir. Okulun egitim 6gretim faaliyetlerinde teknolo-
jiyi etkin sekilde kullantyor olmasi gerekmektedir. Ozellikle ilk okuma
yazma 6gretimi gerceklestirilecek siniflarin teknolojik ekipmanlar agisin-
dan donanimli hale getirilmesi gerekir. Siniflar, teknolojik anlamda
donanimli hale getirilmeli, gorsel ve sesli uyarici materyaller gibi belirli
arac" ve geregler amaca uygun sekilde hazirlanmalidir.

5. Simif 6gretmenlerinin mesleki tecriibelerinin ilk okuma yazma
bagsarisina etkisi goze alinarak birinci siniflarin egitim 6gretiminde, dene-
yimli 6gretmenlerin yer almas: 6ncelikli olmalidir. Tecriibeli 6gretmenle-
rin, ziimreleri i¢erisinde deneyimlerini paylasmalaru 6nem tagimaktadur.



100 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

Mevcut ogretmenlerin mesleki gelisgimini arttirmak adina deneyim
kazandirici egitimler organize edilmelidir. Ilk okuma-yazma 6gretiminin
temel faktorii 6gretmenlerin, lisansiistii programlara, bilimsel ¢aligmalara
tesvik edilerek katilimlari saglanmalidir. Ogretmenler, konuya iligkin
seminer, ¢alistay, hizmet i¢i egitim vb. alinmali, program ve yontem
degisikliklerinde bu bilgilendirme ¢aligmalar:1 mutlaka ve zorunlu olarak
gerceklestirilmelidir.

6. Ogretmen-veli iletisiminin yiiksek oranda saglanacag: bir kanal
olusturulmalidir. Veli, 6gretmen ile birebir iletisimini koruyarak 6grenci
hakkinda bilgi aligverisini giincel tutmalidir. Aile tarafindan 6grencinin
evde gecirdigi zaman kaliteli hale getirilmeli, 6dev ve devamsizlik takibi
saglanmalidir. Veliler ile yapilan gérismelerde her bireyin farkli 6grenme
stirelerine sahip olabilecegi bilinci yaratilmali ve bu siiregte 6grencinin
diger bireyler ile kargilagtirilmasinin yanlis oldugu dile getirilmelidir. 1.
siniflara 6zgii 6gretmen-veli goriisme saatleri olusturulmali, 6grenci igin
dosya tutulmali, 6grencinin yil i¢inde yapmis oldugu iriinler sergilen-
melidir.

7. Aragtirmamizda, programda ol¢me-degerlendirme aracinin ve
uygulama Orneklerinin ciddi yetersizlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Opgretim programinda ilk okuma yazma ogretimi yaklagimi (yon-
tem-teknikleri) yeterli sekilde agiklanmals, yaklagimin agamalari dogrul-
tusunda uygulama Ornekleri arttirilmali ve degerlendirme arag¢ ve
teknikleri uygulanabilir hale getirilip programda yer almalidir. Ogre-
tim programlar1 hazirlanirken, ilk okuma- yazma G6gretimi siirecinde,
6gretmen ihtiyaclarini karsilayacak ve 6gretimin her agsamasinda soru,
sorunlarina cevap verecek sekilde hazirlanmalidir. Programda ilk oku-
ma-yazma 6gretimi i¢in 6ngdriilen ydontemin basamaklarina uygun etkili,
model olacak doyurucu uygulama drneklerine yer verilmelidir.
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1. Giris

Kiresellesen diinyamizda bilgi her an degismekte, dinyada yasayan
insanlar her giin yeni bir bilgiyle hayata gézlerini agmaktadir. Bilginin
bu hizli degisimi ve gelisimi insanlarin hayatlarinda, yasam kogullarinda
ve aligkanliklarinda degigiklikler getirmektedir. Toplumlarin gelenek
gorenekleri, geleneksel yasam sekilleri, yerini ¢agdas kiiresel bir yagam
anlayisina birakmaktadir. Ozellikle son yillarda diinyanin yasadig1 tekno-
lojik geligmeler, dijitallesmeye evrilen hayatlar, sosyal medya, savaslar,
afetler, pandemiler diinya insaninin artik yeni bir yagam tarzini benimse-
mesine zemin hazirlamigtir. Bu degisimden etkilenen en biyitk kurum-
lardan biri de egitimdir. Egitim 6zellikle son dénemlerde teknolojinin,
dijitallesmenin etkisiyle yepyeni bir forma déniigmekte, sadece egitim
ara¢ gereclerinde degil, egitimin kendisi, yontem ve teknikleri, egitime
bakis acis1 da giin gectikge degisime ugramaktadir. Iste bu hizli degisen

* Bu ¢aligmanin sadece 6zet bolimii 11. Diinya Egitim Bilimleri Konferansinda sozlii
bildiri olarak sunulmustur
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diinya kogsullarina bireyi akademik, zihinsel, sosyal ve digstnsel olarak
hazirlamak egitimin gérevidir. Birey hemen hemen her giin yeni bir
bilgi ile karg: karsiya kalmaktadir. Bireyin maruz kaldig: bu yogun bilgi
akisina kars: elestirel ve sorgulayict bir anlayss icinde olmasi, dogru bilgiyi
stiziip yagsamini o dogrultuda planlamasi 6nemli bir hale gelmistir. Ciinkii
kargilagtig1 her bilgiyi kabul eden birey yerine; bilgiye elestirel yaklasan,
sorgulayan bireyler hayatta bagarili olabilmektedir. Egitim miifredat ve
programlarinda da bu anlayigla son yillarda ciddi degisiklikler ve diizen-
lemeler yapilmakta.

Disiinme, insani insan yapan, onu degerli kilan, bir canli olarak var
olmasini saglayan en 6nemli beceridir. Bireyin dogustan sahip oldugu en
onemli 6zelliktir. Diigstinme insanoglunun yasamasi, diger insanlarla ileti-
sim kurmasi, hayatta kalmasi, yasamda kendini kegfetmesi ve gerceklestir-
mesi i¢in gerekli olan temel becerilerin baginda gelir. Karmagik ve kompleks
biligsel bir stirectir. Tirk Dil Kurumu Turkge Sozlikte (2010) distinme;
bir sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek, kargilastirmak ve aradaki
bilgilerden yararlanarak digiince tretmek, zihinsel yetiler olusturmak,
muhakeme etmek olarak tanimlanmaktadir. Her insan disgtince yetisi ile
dogup bu yetisini gelistirmeye meyillidir. Insanoglu kendisine bahgedilen
bu gli¢ sayesinde hep gelisip ilerlemis, uygarliklar kurmugtur.

Diustinme kabiliyetini gelistiren insanlar her zaman diger insanlar-
dan bir basamak 6nde olmus, gerek kendi toplumunu gerek diinyay:
degistirecek adimlar atmuglardir. Bilim, teknoloji, tip gibi alanlar 6zgir
distincenin oldugu toplumlarda daha fazla gelismistir. Bunun da sebebi
bu toplumlarda diisiinme farkliliklarina duyulan saygidur.

2. Diistinme / Elestirel Diistinme

Belirli bir hedefi veya amaci gerceklestirmek icin yapilan zihinsel ve
biligsel stireclerden olusan digiinme, bireyin yasadiklarini, gérduklerini,
ogrendiklerini, okuduklarini vb. bireyin var olma siireciyle ilgili olgu-
lar1 sorgulama, siniflandirma, kargilagtirma, yapilandirma, analiz-sentez
yapma, degerlendirme vb. stire¢lerin tamamini ifade eder. Bireyin karst
karsiya kaldigi sorunlar karsisinda ¢6zim becerisi gelistirme ve karar
verme sireci olarak da tanimlanabilir.
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Diger bir deyisle disiinme; bireyin hayati, ¢evresini, duyduklarini,
gorduklerini, okuduklarini anlamasi ve yorumlamas siirecinin tamamini
meydana getiren islemler siirecidir. Yapilandirici yaklagimin Glkemizdeki
ogretim programlarinin temel unsurunu olugturdugu 2005 yilindan iti-
baren diislinme becerisi de ok yogun bir sekilde mifredat programlarinda
yer almaya baglamistir. Diigiinen, sorgulayan bireyler yetistirmek egiti-
min 6nemli ¢iktilarindan biri olmugtur. Egitim bilimleri uzmanlar: yeni
ogretim programlarinda digtinsel ve zihinsel stireclere ¢ok fazla 6nem
vermislerdir. Yapilandiric: yaklagimin etkisiyle bireyin disiinme bece-
risini ¢ok aktif bir sekilde kullandig1, 6grenme siirecleri diizenlemekte-
dirler. Yapilandiric: yaklasim 6grenilenlerin, diistinsel sirecler vasitasiyla
eski bilgilerle zihinde yapilandirilarak yeni bilgilerin olugturulmasi, yeni
ogrenmelerin gerceklestirilmesi esasina dayanan bir 6grenme kuramidur.
Ve bu 6grenme kuraminin kalbinde diigstinme siiregleri yer almaktadir. Bu
nedenle son donemlerde hazirlanan ders programlarinda, mifredatlarda
distinme ve 6zellikle elestirel diigiinme becerilerine genis bir sekilde yer
verilmeye baglanmistir. Artik ¢ocuklari; disiinmeye ve elestirel digiin-
meye yonlendiren ders planlamalari uygulanmaktadir.

Giiniimiz toplumunda elestiri denildiginde akla ilk olarak herhangi
bir durum veya olay ile ilgili olumsuz yorumlarda bulunmak gelir. Oysaki
elestirme veya elestirel diigiinme bu sekilde algilanmamalidir. Elestirel
sozcigl; yargilama, sorgulama, degerlendirme anlamlarina gelen Yunanca
“kritikos” teriminden tiireyerek Latinceye ge¢mistir. Latinceden de diger
dillere girmistir. Elestiri s6zctigii TDK (2015)'nin giincel sézligiinde
genel olarak ; herhangi bir seyi inceleme isi, bir konu, durum veya olayin
yanlis yanlarini bulmak; bir edebi eserin biitiin yonleriyle anlagilmasi i¢in
yazilmis yazi seklinde gegmektedir.

Elestirel diistinme st diizey zihinsel islemlerin yapildigi bir
distinme tiridir. Stphe odakli bir yaklagimla, olaylara/durumlara
bakma, yorum yapma, degerlendirme ve karar verme becerisidir. Kiiriim
(2002) elestirel digtinmenin bir sorunu anlamak i¢in yapilan anlama,
tartma, analiz etme, sentez yapma, degerlendirme gibi 6nemli zihinsel
sireclerde olusan zihinsel bir siire¢ oldugunu belirtir. Elestirel diistinme,
bireyin yasamda kargilagtig1 olay/durumlar veya okuduklar: dinledikleri
kargisinda takindigi sorgulayici tavirdir. Fisher (2007), elestirel digtin-
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meyi gozlemlerin etkin bir bi¢cimde yorumlanmasi, degerlendirilmesi,
iletisim kurulmas: ve tartisilmas: yetisi olarak tanimlamaktadir. Mantik
ylritme elestirel diigiinmenin temelini olusturur. Bireyin kendi fikirler-
inin ve farkl fikirlerin farkinda olmas: siireciyle baslar. Fikirleri fark
eden birey; bu fikirleri tutarli ya da tutarsiz, dogru ya da yanls, farkls
ya da benzer gibi bir¢ok kistasa gére ele alir ve elestiri/sorgu stizgecin-
den gegirir. Boylece birey farkli bakis agilar: kazanabilir ve daha dogru
kararlar alabilir. Okuduklari, dinledikleri veya yasamda kargilastigi olay
veya durumlar: daha dogru bir sekilde degerlendirme becerisini kazanir.
Elestirel diigiinme becerisine sahip bir birey ayni zamanda sorumlu-
luk alma bilincine, tarafsiz olabilme yetisine, mantikli diigiinme, 6zgtir
distinme, bagimsiz kararlar alma, farkli diigiinme, analiz/sentez yapma
becerilerine de sahip olur ve ayni zamanda bu 6zelliklerini ve becerilerini
de geligtirir.

Elestirel diisiinme becerisi tlkemizde mifredat programlarinda
yapilandirici 6gretim kurami anlayisiyla hazirlanan 6gretim program-
lariyla genis bir sekilde yer almaya baglamistir. Ve ilkdgretim program-
larinda “temel hedefler” baghig: altinda gegmistir. MEB Tirkce 6gretim
programinda (2006) 6grencilere kazandirilmas: beklenen temel beceriler
acik bir sekilde belirtilmektedir. Bunlarin arasinda elegtirel distinme
onemli yer tutmaktadir. Bu beceri 6grencilerin hayat boyu kullanabile-
cekleri bir beceridir. Ve 6grencilerin yasamda basarili birer birey olma-
larini saglayict etkili bir beceridir. Aragtirmamizin konusunu olugturan
elestirel diigiinme becerisi programda yer alan beceriler arasinda ikinci
sirada yer almaktadir. Elegtirel digiinme Turkiyede gerceklesen egitim
reformu ve yapilanmasinin anahtaridir. Elestirel disiinme becerisi gelis-
mis bireyler; olaylara ve durumlara 6zgiin ve farkli bakis agisiyla bakabi-
len, bagka dustncelere saygili, sorgulayan, kavramlar, durumlar ve olaylar
arasinda iligki kurabilen, analiz/sentez yapabilen, diisiinebilen, diistince-
ler arasinda anlam iligkisi kurabilen bireylerdir.

Elestirel diistinme, kisiye bilgiyi arastirip sonra benimsemesini,
olaylara farkli yonlerden bakmasini saglar. Yasamda mantikli kararlar
almasinda yardimci olur. Bundan dolay: aileden baslayan egitimden,
okuléncesinden tniversite diizeyine kadar kisilerin bilgiyi sorgulamadan
kabul etmemesi i¢in elestirel diisinme yetenegine sahip olmalari temel
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sarttir. Egitimlerin 6grencilerin tst dizey disinme yeteneklerini gelistir-
mek adina gerekli etkinlikleri ve ¢aligmalar1 yapmalari ¢ocuklarin prob-
lemlere ¢6ziim getirme yetenekleri bagta olmak tzere bir¢ok becerisini
gelistirecegi kaginilmaz bir gercektir.

Elestirel diisinme becerisi bireyin bilgi ve teknoloji ¢aginda kazan-
mast gereken en dnemli becerilerden biridir. Giniimiiz diinyasinda bilgi
her gegen giin yenilenip artmakta, teknoloji akil almaz bir hizda gelis-
mektedir. Yagadig1 doneme ayak uydurabilmek i¢in bireyin bilgiyi stirekli
takip etmesi ve teknolojinin hizina yetismesi gerekir. Béyle bir ¢agda kar-
simiza ¢ikan her bilgiyi veya yeniligi sorgulayabilme, elestirebilme beceri-
sine sahip olan bireyler yasamda daha basarili olurlar. Bu nedenle elestirel
ve sorgulayicit diiginme becerisi 6rgiin 6gretimin ilk yillarindan itibaren
bireylere kazandirilmas: gereken bir beceridir. Bu nedenle okullarda oku-
tulan ders kitaplarinda segilen metinler bireylerin sorgulayici bir anlayis
kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ders kitaplarindaki metinlerin,
ogrencileri ezberci bir anlayis yerine bilgiyi aragtirma, elestirme, tiretme
ve yaratict distinebilme becerisi kazandiracak bir formatta olusturul-
mast ders kitaplarini hazirlayan yetkililer i¢in 6nemli bir sorumluluk arz
etmektedir.

Giincel Tiirkge 6gretim programinin kazandirmak istedigi beceriler-
den biri olan elestirel disinme becerisinin bireyde gelisip yerlesmesinde
yontem, tekniklerin yaninda Tiirkcenin dort temel 6grenme alanindaki
etkinliklerin kullanimi ve kullanim diizeyi de 6nemlidir. Dort temel dil
becerisinde elestirel bir anlayisin hakim olmas: bireyde elestirel diistin-
menin daha hizli ve daha kalici bir sekilde olusmasini da gergeklesecektir
ve elestirel diigiinme becerisinin kazandirilmas: ve niteliginin arttiril-
masinda daimi olarak kullanilmas: gereken etkinlik agamalar: olarak ele
alinmas1 gerekmektedir.

3. Egitimde Ders Kitaplarinin Rolii

Egitimin temel materyallerinden olan ders kitaplari 6gretmenler, 6gren-
ciler ve egitim sistemi agisindan vazgecilmez unsurlardir. Ders kitaplar
miufredat programlarinda belirtilen konularin dizenli bir gekilde yer
aldig1 ara¢ gereclerdir. Egitim 6gretim siireci boyunca 6grencilerin bag-
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vurdugu kaynak kitaplardir. Ogretim programi ders kitaplarinda ayrintili
bir sekilde ele alinir ve konular ayrintilariyla agiklanir. Ders kitaplar
ogretmenlerin dersleri sistematik ve planli bir sekilde isleyebilmesi adina
iyi hazirlanmalidir. Nitekim simif i¢i ve sinuf dist etkinliklerde ders kita-
plarindan faydalanilmaktadur.

MEB Ders Kitaplar: ve Araglar1 Yonetmeliginde (2012) ders kita-
plarinda yer alan konularin nasil islenecegi, bireyde elestirme, arastirma,
bilgiye ulagmak i¢in farkli kaynaklara ulagma vb. ders kitaplariyla ilgili
her sey detayli bir sekilde ifade edilmektedir. Ayrica bu konular segil-
irken konularin; bireyde istdizey distinme becerilerini gelistirecek,
bireyi diginmeye ve aragtirmaya yonlendirecek nitelikte olmasina 6zen
gosterilmistir.

Son dénemde olusturulan Tirkge 6gretim programlarinin genel
amaglarindan biri olarak var sayilan elestirel diigiinme becerisini gelistir-
mede cocuklarin okudugu kitaplar, derslerde isledikleri ders kitaplari,
bu ders kitaplarindaki metinler, 6gretmenlerin 6gretim esnasinda uygu-
ladig1 6gretim yontem ve teknikleri ve cocuklarin aile ve gevrede yetisme
bi¢imi 6nemli ve belirleyici unsurlardir. Bu baglamda ¢aligmamizin temel
cercevesini olusturan ders kitaplarindaki metinler de 6n plana ¢ikmak-
tadir. Ders kitaplarindaki okuma metinlerinin 6grencilerin seviyesine,
zihinsel gelisgim diizeyine uygun olmasi, 6grencileri disinmeye sevk
eden, soru sormalarini tegvik eden 6zellikler tagimasi, 6grencilere farkl
bakis acilari kazandirabilecek nitelikte olmasi gerekir. Bu ozelliklere
sahip metinler 6grencileri elestirel disinmeye yonlendirir. Ve bu beceriyi
gelistirir.

Ders kitaplarindaki metinler dil ve diisiincenin gelisiminde 6nemli
araglardir ve Turkge dersinin temel kaynaklaridir. Tirk¢e dersinde hede-
flenen amaglar metinler vasitasiyla 6grenciye ogretilir. Hedeflenen bu
amaglardan biri olan elegtirel diiginme becerisini gelistirmek i¢in metin-
lerin;

 ogrencilerin hayal gliciini ve yaraticiliklarini gelistirebilecek
sekilde olusturulmast,

 ozlilik ilkesine yani az sozle ¢ok sey anlatan yazilardan
se¢ilmesi,



DERS KITAPLARINDAKI METINLERIN OGRENCILERIN 109

* Ogrencilerin disinmesine olanak saglayacak sekilde ortik
distincelerden meydana gelmesi,

* metinlerde anlamsal bir biitiinligiin olmast,

* metinlerdeki anlam 6rglstiniin saglam olusturulmasi; neden-
sonug, amag-sonug, kosul-sonug¢ vb. anlam iligkilerinin hem
dil bilgisel hem anlamsal a¢idan iyi kurgulanmas:

* mantik ve akil ytiritilebilir disincelerden olugmast,

* metinlerin 6grencilerin  farkli disinmelerini saglayacak
sekilde ¢ok yonli olmas,

* glnlimiz 6grencilerinin duygu ve digiince diinyasina uygun
olacak sekilde giincel konulardan secilmesi,

*  metnin kendi i¢inde anlam ve digiince agisindan mantiksal
bir tutarliliginin olmast,

* ogrencinin yasadig1 diinyayi, olay ve durumlari aragtirmasina
ve kesfetmesine uygun olmas: gerekir.

Ders kitaplari miifredatin, kazanimlarina uygun bir sekilde uygulan-
masini saglayan arag gereglerdir. Ders kitaplari 6gretim programina
uygun olmali ve 6grencilerin bilimsel disinme becerilerini gelistirici bilgi
ve etkinlikler icermelidir (Kili¢, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, 2001).
Milli ve manevi unsurlara bagli olarak 6gretim programina uygun sekilde
hazirlanan bir ders kitab1 hem ulusal baglamda eggiidiimlii olarak ortak
konularin iglenmesine hem 6gretmenlerin farkli kaynaklara yénelmeme-
sine ¢6zim olmaktadir. Vasifli 6gretmenler ders kitabina ihtiya¢ duymaz
tarzinda topluma yerlesmis yanls distinceler dogru degildir. Zira ders
kitabr herkes igin gerekli ve zorunludur. Ogretmen dersleri aktarmada ne
kadar yeterli olsa da ders kitaplarinin barindirdig: degerleri 6grencilere
aktarmada yetersiz kalabilir. Ogrenciler ise ders kitaplarindan hareketle
okuma, diigiinme, yaraticilik gibi becerilerini gelistirirler.

Orgiin egitimin ilk akla gelen ara¢ gereci ders kitaplaridir. Tiirkge
ders kitaplar1 6grencilerde ¢esitli becerileri etkinlikler yoluyla kazandir-
mak Uzere olusturulmaktadir. Bu alanda Turkge dersi etkinlikler agisin-
dan metinlerle zenginlestirilmis derslerden birisidir. Ders kitaplarinda
yer alacak metinlerin 6gretim programlarinda gelistirilmesi hedeflenen
becerilerden biri olan elestirel disiinme becerisini gelistirmesi esasina
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gore olusturulmas: ders kitaplarinin igerik agisindan niteligini de arti-
racaktir. Metinler olusturulurken veya secilirken 6grencilerin elestirel
ve yaratict diginme becerilerini gelistirecek metinlerden olusmas: ¢ok
biytik bir 6nem arz etmektedir. Ciinkd ilkégretimin ilk yillarindan iti-
baren ¢ocuk okudugu bu metinlerle elestirel, sorgulayict ve yaratict
distinme aligkanlig: edinecektir. Metinlerin 6grencilerin hayal dinyala-
rin1 zenginlestirecek 6gelerle donatilmasi, onlar: farkli diigiinmeye, oku-
duklarini irdelemeye, ispat etmeye sevk etmesi 6grencilerde bu becerinin
zaman gegtikce yerlesmesine imkan taniyacaktir. Béylelikle, okuduklarin:
oldugu gibi kabul eden nesilller degil, elestiren, sorgulayan, farkli digii-
nen nesiller yetistirilmesini saglayacaktir. Bu da egitimde hedeflenen en
onemli ¢iktilardan biridir.

4.Yontem

4.1. Arastirmanin Modeli

Caligmada betimsel aragtirma yontemine bagvurulmugstur. Betimsel
aragtirmalar belirli bir olay veya durumu etraflica aydinlatmak, agiklamak,
ona iligkin degerlendirme ve tanimlama yapmak i¢in kullanilir. Ayrica
bir nesne veya esere iligkin halihazirdaki ilgili kisi veya paydaslarin
gortslerini almak esastir. Bu aragtirmada da metinlerin grencilerin
elestire] dusinme becerilerini gelistirmesi konusuna iliskin gorisler
betimlenmek istenmistir.

4.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin
elestirel diigiinme becerisine etkisini 6gretmen gorusleri dogrultusunda
degerlendirmektir. Son yiizyilda glinden giine 6nem kazanan; olaylara,
durumlara, okuduklarimiza ve 6grendiklerimize elestirel bir anlayisla
bakma becerisinin ¢ocuklara kazandirilmas: amaciyla bu beceriye ders
kitaplarinda yer verilmeye baglanmugtir. Ozellikle Tiirk¢e dersi gocuklarda
elestirel diiginme becerisini kazandirmada 6nemli bir derstir. Tiirkge ders
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kitaplarindaki metinler vasitasiyla cocuklarin elestirel diisiinme beceris-
inin geligtirilmesi hedeflenmektedir. Aragtirmamizda Tirkge 6gretmen-
lerinin gorisleri dogrultusunda metinlerin bu nitelikte olup olmadiginin
tespit edilmesi amaglanmugtir.

4.3. Orneklem / Arastirma grubu

Calismanin evrenini 2018-2019 egitim o6gretim doneminde Siirt,
Mardin, Batman ve Diyarbakir illerinde ¢alisan toplam 461 6gretmen
olusturmugtur. Orneklemde de kolay ulagilabilen 6rnekleme yontemiyle
bahsi gecen illerde gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmus-
tur. Aragtirmada katilimcilarin gorislerinin cinsiyet, hizmet yili, gorev
yaptiklar: okulun bulundugu bélgenin sosyo ekonomik diizeyine iliskin
goriusleri, Turkee ders kitaplarini yeterli gérme durumu, gérev yaptiklar

il vb. bagimsiz degiskenlere gére degisip degismedigine bakilmistur.

4.4. Veri Toplama Aragclar:

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazir-
lanarak alanda calisan 6gretmenlerin ve egitim bilimleri uzmanlarinin
gortslerine bagvurulduktan sonra son sekli verilen ve 40 maddeden
olusan Likert tipinde bes dereceli bir 6lgme aract kullanilmistir. Olgekte
yer alan ve “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum
ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirilen maddeler sirasiyla
1,2,3,4,5 olarak puanlandirilmistur.

4.5. Verilerin Toplanmas:

Orneklemde kolay ulasilabilen 6rnekleme yontemiyle bahsi gegen illerde
gorev yapan gretmenlerin gériislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerin
tamamuyla yiiz yiize goriisme yapilarak veriler toplanmugtir. Aragtirmada
katilimcilarin gortslerinin cinsiyet, hizmet yili, gorev yaptiklar: okulun
bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyine iliskin gorigleri, Turkge
ders kitaplarini yeterli gérme durumu, gorev yaptiklari il vb. bagimsiz

degiskenlere gore degisip degismedigine bakilmugtir.
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4.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistik ve SPSS 25 paket programindan
karsilagtirma amagli istatistiksel teknikler kullanilmistir. Olgekte yer
alan ve “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve
kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirilen maddeler sirasiyla 1, 2,
3,4, 5 olarak puanlandirilmigtir.

Ayrica her bir madde i¢in elde edilen aritmetik ortalama, 6gretmen-
lerin her maddeye katilma diizeyi 1.00- 1.80: “Kesinlikle Katilmryo-
rum”, 1.81- 2.60: “Katilmiyorum”, 2.61- 3.40: “Kararsizim”, 3.41- 4.20:
“Katiliyorum”, 4.21- 5.00: “Tamamen Katiliyorum” olarak degerlendir-
ilmistir. Guivenirlik analizi sonucunda veri toplama aracinin cronbach
alpha gtivenirlik katsayisi .94 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde
SPSS 25 Paket programinda betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t testi
ve tek yonld varyans analizi kullanilmigtur.

4.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Giivenirlik analizi sonucunda veri toplama aracinin cronbach alpha giive-
nirlik katsayis1 .94 olarak bulunmustur.

5. Bulgular
Tablo1. Katilimeilara Ait Demografik Ozelliklere Iligkin Bulgular

Cinsiyet Erkek 267 57,9
Kadin 194 421
Toplam 461 100,0

Kidem 1-5 yil 210 45,6
5-10 153 33,2
10-15 yil 60 13,0
15yl asti 38 8,2

Toplam 461 100,0
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Sosyo-ekonomik  alt cevre 182 39,5
gevre ortacevre 223 48,4
Ust cevre 56 12,1
Toplam 461 100,0
Yeterli bulma Yeterlidir 159 34,5
durumu Yetersiz 302 65,5
Toplam 461 100,0

Tirkce 6gretmenlerinin buyiik bir ¢ogunlugunun (%65,5) Turkge ders
kitaplarindaki metinleri O6grencilerin elestirel diigiinme becerilerini
gelistirme konusunda yetersiz bulduklar: bulgusu elde edilmistir.

Tablo2. Anket Maddelerinin Betimsel Istatistik Bulgular:

Katilma
Maddeler X Ss Diizeyi
m1 3,03 1,35  Kararsizim
m2 3,54 1,15  Katiliyorum
m3 3,70 1,04 Katiliyorum
m4 3,45 1,43  Katiliyorum
m5 3,33 1,15  Kararsizim
mb6 3,30 1,17  Kararsizim
m7 3,18 1,20 Kararsizim
m8 3,05 1,19 Kararsizim
m9 2,96 1,18 Kararsizim
m10 2,85 1,18  Kararsizim
mll 3,11 1,32  Kararsizim
m12 3,12 1,14  Kararsizim
m13 3,05 1,18 Kararsizim
m14 3,48 1,08  Katiliyorum
m15 3,45 1,15 Katihiyorum

ml6 2,96 1,37  Kararsizim
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m17 3,55 1,14  Katiliyorum
m18 3,41 1,08  Katiliyorum
m19 3,53 1,10  Katihiyorum
m20 3,25 1,13 Kararsizim
m21 3,15 1,18  Kararsizim
m22 3,67 1,06 Katiliyorum
m23 3,57 1,13  Katiliyorum
m24 3,19 1,15 Kararsizim
m25 3,35 1,17 Kararsizim
m26 3,39 1,13  Kararsizim
m27 3,22 1,22 Kararsizim
m28 3,34 1,20  Kararsizim
m29 3,20 1,22 Kararsizim
m30 3,29 1,20 Kararsizim
m31 3,22 1,19 Kararsizim
m32 3,34 1,15 Kararsizim
m33 3,27 1,17  Kararsizim
m34 3,56 1,10  Katiliyorum
m35 3,36 1,42  Kararsizim
m36 3,09 1,24  Kararsizzim
m37 3,64 1,09  Katiliyorum
m38 3,25 1,20  Kararsizim
m39 3,02 1,28  Kararsizim
m40 3,29 1,21  Kararsizim

Anket maddelerinin betimsel istatistik analizi sonucunda Ogret-
menlerin Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin elegtirel
diisinme becerilerini gelistirme diizeyine iligkin olarak maddelerin
biyik bir ¢ogunlugunda “kararsizim” diizeyinde kaldiklari bulgusu
elde edilmisgtir.
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Tablo3. Cinsiyet Degiskenine Gore
Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi Bulgusu

Cinsiyet | N [ X | Std.Sp.| t Sd p
Degis- | Erkek [267]3,33 | ,68 | 1,57 | 459 | 0,11
ken | Kadin [194| 3,24 | ,68

Yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda erkek ve kadin 6gret-
menlerin Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin elestirel
disinme becerilerini gelistirme dizeyine iligkin gorislerinin aritme-
tik ortalamalarinin birbirine ve yakin oldugu ve aralarinda anlamli bir

farklilik (p:0,11>0.05) olmadig1 bulgusu elde edilmistir.

Tablo4. Ders Kitaplarini Yeterli Bulma Degiskenine
Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi Bulgusu

Kitap t Sd p
yeterliligi | N X Std. sp
orta- | Yeterlidir | 159 | 3,7381 |,44948 |11,34| 459 | 0,00
lama | Yetersiz | 302 | 3,0637 |,67457

Yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda Tirkge ders kitaplarini
yeterli bulma degiskeni agisindan 6gretmenlerin Tirkge ders kitaplarin-
daki metinlerin 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirme
diizeyine iligskin gorislerinin aritmetik ortalamalar: arasinda Ders kita-
plarini yeterli géren 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik (p:0,00<0.05)
oldugu bulgusu elde edilmigtir.



116 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

Tablo 5. Kidem Bagimsiz Degiskenine Iliskin
Tek Yonlt Varyans Analizi Bulgusu

Karel- Sd Kare ortalama f P
Std. erin
N X sp Toplam:1
1-5yil 210 | 3,24 | ,68 Gruplar 1,93 3 0,65
5-10 153 | 3,30 | ,72 arast
10-15yl | 60 | 341 | 62 | Grupici | 21433 | 457 0,47 1,37 025

15yl asti | 38 | 3,41 | ,65

Toplam 461 | 3,30 | ,68 Toplam 216,26 | 460

Yapilan tek yonli varyans analizi testi sonucunda hizmet yili (kidem)
degiskeni agisindan Ggretmenlerin Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
ogrencilerin elestirel digsinme becerilerini gelistirme dizeyine iligkin
gorisglerinin aritmetik ortalamalar: arasinda 6gretmen gorusleri arasinda

anlaml bir farklilik (p:0,25>0,05) olmadig: bulgusu elde edilmistir.

Tablo 6. I/ Bagimsiz Degiskenine Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Bulgusu

Karelerin | Sd Kare f P
N X Std. sp Toplam1 ortalamast
Siirt 94 3,32 ,75 Gruplar 2,99 3 0,99 2,13 | 0,09
Batman 45 3,37 ,62 arasi
Mardin | 73 | 343 71 Grupici | 21327 |457| 047
Diyarbakir | 249 3,22 65
Toplam 461 3,29 ,685 Toplam 216,26 | 460

Yapilan tek yonlii varyans analizi testi sonucunda gérev yapilan il bagimsiz
degiskeni agisindan 6gretmenlerin Turkge ders kitaplarindaki metinlerin
ogrencilerin elestirel disiinme becerilerini gelistirme diizeyine iliskin
gorislerinin aritmetik ortalamalar: arasinda 6gretmen gorisleri arasinda

anlamli bir farklilik (p:0,09>0,05) olmadig: bulgusu elde edilmistir.
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Tablo7. Gérev Yapilan Okulun Bulundugu Sosyo-Ekonomik Cevre
Bagimsiz Degiskenine Lliskin Tek Yonli Varyans Analizi Bulgusu

Std. Karelerin Sd | Kare orta- f p
N X sp Toplami1 lamast

alt gevre | 182 3,25 | ,68 2,60

orta | 226 | 327 | 68 | Gruplar 3 1,30

cevre arast 2,78 | 0,06

st 53 3,50 | ,68 | Grupici 213,66 457 0,47

cevre

Toplam | 461 3,29 | ,68 | Toplam 216,26 460

Yapilan tek yonlii varyans analizi testi sonucunda gorev yapilan il bagimsiz
degiskeni agisindan ogretmenlerin Turkge ders kitaplarindaki metinlerin
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirme dizeyine iliskin
gorislerinin aritmetik ortalamalar: arasinda 6gretmen gorusleri arasinda

anlamli bir farklilik (p:0,06>0,05) olmadig: bulgusu elde edilmistir.

6. Tartisma ve Sonu¢

Ders kitaplar: 6gretmenlerin etkili bir 6gretim saglamas: ve 6grencile-
rin 6grenmelerinin gerceklesmesi ve pekismesi stirecinde en etkili 6gre-
tim araglarindan biridir. Ogretmenler ve 6grenciler icin olmazsa olmaz
yardimct kaynaklardir. Bu ¢aligmada farkli illerde gérev yapan Tirkge
ogretmenlerinin Turkge ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin
elestirel diigiinme becerileri tizerindeki etkisine iligkin gérisleri incelen-
mistir. Aragtirma verilerinin analizi sonucunda Tirkce 6gretmenlerinin
biytik bir ¢cogunlugunun Tirkge ders kitaplarindaki metinleri 6grencile-
rin elestirel diiginme becerilerini gelistirme konusunda yetersiz bulduk-
lari sonucuna ulagilmigtir.

Yapilan alan yazin taramasinda Tirkce ders kitaplar: ile ilgili ¢ok
sayida arastirma yapilmis olmasina kargin 6zellikle bu aragtirmada cevab:
aranan soruyla ilgili yapilmig yeterli sayida akademik ¢alismaya ulagil-
mamistir. Ancak asagida verilmis olan ¢ok az sayidaki aragtirmanin
sonuglari ile bu aragtirmanin sonuglarinin birbiriyle uygunluk gosterdigi
soylenebilir.
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Tiirkce 6gretmenlerinin Turkge ders kitaplarindaki metinlerin 6gren-
cilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirme diizeyine iligkin olarak
anket maddelerinin biyiik bir ¢ogunlugunda “kararsizim” diizeyinde
kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle Turkge ogret-
menlerinin Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerinin elegtirel
distinme becerilerini gelistirme konusunda olumsuz bir yargiya sahip
olduklari sdylenebilir. Zaten arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli
bir kesiminin de Turkge ders kitaplarini genel olarak yetersiz gordik-
lerini ortaya koyan sonug ile anket maddelerindeki genel “kararsizlik”
yargist birbirini destekleyici ve tamamlayici birer sonug olarak deger-
lendirilebilir. Bizim aragtirmamizi destekler mahiyette Munzur (1998)
tarafindan yapilan Turk Dili ve Edebiyat Ders Kitaplarinin Elegtirel
Diisiinme Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme” isimli ¢aligmada ders
kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin yaraticilik, sorun ¢ézme ve elestirel
diistinme alanlarinda zayif kaldig1 sonucuna varilmistir. Yine Epcacan ve
Okgu (2010) tarafindan yapilan aragtirmada da Tirkge ders kitaplarinin
yeterliligine iligkin siuf o6gretmenlerinin gorislerini inceledikleri
calismalarinda sonucun “kararsizim” seviyesinde bir sonuca vardiklar
gortlmistir. Ceran (2015), tarafindan yapilan metaforik bir aragtir-
mada da, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin % 49,36’sinin Tuirkge ders kitap-
larina iligkin olumlu, % 37,5’inin olumsuz, % 14,14%iniin hem olumlu
hem olumsuz algiya sahip olduklar: tespit edilmistir. Temizkan (2014)
tarafindan yapilan calismada ise, bireylerin ortaokul yillarinda soyut
diistinme becerisinin geligtirilmesi i¢in daha fazla yer verilmesi gerekir-
ken soyut disinme ile ilgili kavramlara daha az yer verildigi saptanmig-
tir. Glin (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada da Tiirkge ders kitabindaki
metinlerin 6grencilere okuma zevk ve aligkanlig: kazandirmada yetersiz
kaldig1, cok uzun ve sikici olduklari, 6grencilerin giincel sorunlara ¢éziim
tretmelerine yeterince uygun olmadigi, 6grencilere okuma zevk ve
aligkanligi kazandirma konusunda yeterli oldugu, 6grencilerin elestirel ve
yaratict distinme becerilerini gelistirmeye yeterince uygun olmadig: ve
ogretmenlerin 6grencileri okuma kurallarini uygulama konusunda yeterli
bulmadiklar: belirlenmigtir. Akinoglu (2002) da yaptig: ¢alismada 6zgiir
bir toplumun olugturulmas: adina uzmanlarin hazirladig: programlarin
ogrencilerde elestirel diistinme becerisini gelistirmesi gerektigini
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belirtmis ve 6zgiir, bagimsiz nesiller yetistirmek icin daha ilkégretimin ilk
yillarindan itibaren 6grencilerde elestirel disinme becerisini gelistirmek
gerektigi sonucuna varmigtir. Demirel ve Kiroglu (2005) ders kitabini,
miufredat programlarindaki kazanimlara ve hedeflere uygun olarak olug-
turulan basili bir 6gretim araci olarak ifade ederler.

Aragtirmanin cinsiyet, hizmet yili, gorev yapilan il ve gorev yapilan
okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik ¢evresi bagimsiz degisken-
lerine gére 6gretmenlerin gortsleri arasinda Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme yeter-
liligi konusunda 6nemli bir farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug ile bahsi gecen bagimsiz degiskenlerin cevabi aranan sorular agi-
sindan etkili degiskenler olmadiklari veya 6gretmenlere iligkin bagim-
siz degiskenler ne olursa olsun 6gretmenlerin Tirkge ders kitaplarindaki
metinler konusunda ortak bir yargiya sahip olduklar: séylenebilir. Tiirkce
ders kitaplarini yeterli gérme degiskeni agisindan, Tiirkce ders kitabini
yeterli goren Ogretmenlerin ayni zamanda anketteki ortalamalarinin
da daha yuksek oldugu ve bu 6gretmenlerin Tirkce ders kitaplarindaki
metinlerin  6grencilerin  elestirel digiinme becerilerini  gelistirme
konusunda daha olumlu bir yargiya sahip olduklar: ifade edilebilir.
Ayrica ister Tirkge ders kitaplarini yeterli goren ogretmenler olsun,
isterse yetersiz olarak kabul edenler olsun tim 6gretmenlerin aragtirma
sorularini ve anket maddelerini cevaplama konusunda tutarli bir yaklagim
sergiledikleri sylenebilir.

Elestirel diigiinme becerisinin erken yagslarda 6grencilere kazandiril-
mas1 bireyin sonraki hem akademik, hem sosyal, hem de zihinsel geli-
siminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle elestirel diistinme
becerisine dayali metinlerin, metin etkinliklerinin ilkégretim program-
larina yerlestirilmesi 6nem arz etmektedir. Ozellikle Tiirkce derslerin-
deki metinler cocuklarin elestirel diigiinme becerisinin gelistirilmesi igin
¢ok 6nemlidir. Bu nedenle bu ders kitaplarindaki metinlerin elestirel
disinme becerisini gelistirmeye uygun hazirlanmas: 6grencilerin bu
becerilerle donanimli bir gekilde yetismelerini ve yasamda bagarili olma-
larini da saglayacaktir.

[lkogretim donemi, 6grencilerin okula karg: diisiincelerinin olugmaya
basladig1, okumaya, matematiksel becerilere ve diger akademik derslere



120 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

kars1 diigiincelerinin gelismeye basladigi donemdir. Bu dénemde 6gren-
cilerin belirtilen bu distincelerinin ve ilgilerinin olumlu ve pozitif yonde
gelismesinde ders kitaplari ve dolayisiyla ders kitaplarindaki metinler
onemli yer tutar. Turk¢e derslerinde ders kitaplarinin 6zii metinlerdir.
Bu metinler 6grencilerin aragtirma ve disiinme becerilerini kéreltecek
sekilde ezbere bilgiler vermemeli, tam aksine metinler 6grencileri 6zgur
distinmeye, kesfetmeye, tretmeye, aragtirmaya, sorgulamaya, yaratict
becerilerini ortaya ¢ikarmaya uygun olmalidir.

Ortaya ¢ikan bu sonuglardan hareketle, 6grencilerin, 6gretim pro-
gramlarinda kazanmas: hedeflenen beceri ve 6zellikleri kazanmalarin
saglayacak olan ders kitaplarinin gerek temel becerileri kazandirma ger-
ekse problem ¢6zme, elestirel diistinme ve yaratict digiinme gibi st
diizey diginme becerileri kazandirmas i¢in yeniden gdzden gegirilmel-
eri gerektigi 6nerisi getirilebilir. Ayrica Tirkge ders kitaplarindaki metin-
lerin ortaokul 6grencilerinin basta elestirel ve yaratici diginme becerileri
olmak tizere, 6grencide gelismesi hedeflenen zihinsel, diistinsel ve biligsel
gelisimi saglayacak sekilde yeniden yazilmasi veya degistirilmesi onerisi
getirilebilir.
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1. Giris

Yikekogretim kurumlari, temel faaliyetleri olan egitim ve arastirma
calismalarini bulunduklar: tlkenin sosyal, ekonomik sartlarina bagl
olarak, bilim ve nitelikli beseri sermaye tretirler. Bu anlamda yik-
sekogretim kurumlari, kalkinmaya katk: saglayan bacasiz fabrikalar
gibidir. Yiksekégretim kurumlar: faaliyetlerinde boélgesel kalkinma
programlar: kapsamindaki alanlara agirlik verebilir, belirli ihtisas
alanlarina odaklanabilirler. Atatinal’a (1994) gore tim toplumlarda,
¢agin dinamik sartlarina uyum saglamig, her alanda rekabetci, tUstin
nitelikli insan giiciini tUretme amacina ulagacak Gniversitelerin nasil
olacag: bir tartigma alani olagelmigtir (Atatinal, 1994). Bu noktadan
hareketle, yiksekogretim sistemi dinamik topluma ayak uydurmak ve
yon vermek icin strekli bir degisim halinde olmalidir. Hem nicelik
hem nitelik agisindan var olan bu dinamizm, Universitelerin ortaya
¢ikisindan giinlimiize gegen siirecin tamamina yayilmistir. Wissema’ya
(2009) gore yiksek 6gretim kurumlar1 donem bazinda tg sinifa ayri-
labilir. Buna gore;
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‘Birinci nesil tniversiteler’ orta ¢agdan 19.yy’a kadar var olmuglar
ve temel islevleri mevcut bilginin yeni nesillere aktarilmasinin 6tesine
ge¢memistir. Birinci nesil Gniversiteleri, arastirma yapan ve yeni bilgiler
Ureten, islevi ve faaliyet alani genislemis ‘ikinci nesil Gniversiteler’ takip
etmistir. ‘Uciincii nesil iiniversiteler’ donemine gelindiginde ise, bir ve
ikinci nesildeki islevlerini korumanin yaninda, iiretilen bilginin kullanil-
masini da faaliyet alanina katan, girisimci tniversitelerle karsilagilmak-
tadir (akt. Ozdemir, 2016).

Uluslararasilagan egitim sisteminde bilginin hizli bir akis icinde
degismesi, bilgiye erigmede alternatif yollarin dogmasina neden olmus-
tur. Bilginin hayata gecirilmesini saglayan girisimci niversiteler hem
kendi iilkesinde hem de diger tilkelerdeki tiniversiteler ile rekabete uygun
hale gelmektedir. Bu rekabet ortami yiiksekgretim kurumlarinda marka,
kalite ve performans kavramlarinin 6nem kazanmasina neden olmaktadur.

Universiteler ~ giiniimiizde ~markalasmis  kurumsal ~ kimliklere
burtinmistir.  Yiksekogretim  kurumlarinin  egitim  kalitelerini
kargilagtirmak tzere, akademik bagari, 6gretim eleman: bagina disen
ogrenci ve akademik yayin sayisi, 6grencilerin mezuniyet sonrasi istihdam
durumu, 6grenci memnuniyeti, kampiis ve sosyal imkanlari, kiltiirel
etkinlikler, fiziksel altyap: gibi géstergeleri inceleyen ulusal ve uluslararasi
diizeyde c¢aligmalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar, yiksekégretim
kurumlarinin  nitelikleri agisindan  derecelendirilebilecegi 6lgeklere
ihtiya¢ duyuldugunu géstermektedir. Bu gibi 6l¢ekler belirli performans
olcttlerinden derlenen sayisal verilerle yapilandirilan siralama listeleri
olabilir ve Gniversitelerin diinya tizerindeki rakipleri arasinda bulundugu
konumu gdrme, rakipleri ile kendini karsilagtirma, 6grencilerin Gniversite
tercihlerinde onlara nesnel bir gekilde fikir sunma, izlem belirleme ve
hedefleri tanimlama gibi ihtiyaglara cevap verebilir.

Bir yiksekégretim kurumunun belirli veriler ve kriterler bazinda
digerleri ile karsilagtirildigy 6zel bilgi formlarina siralama denilmekte-
dir (Rocki, 2005; akt. Karadag & Belenkuyu, 2020). Universite siralama
sistemleri ytuksekogretimde kaliteyi, performanst, etkililigi ve verimliligi
degerlendirmeyi amaglar ve yiiksekogretimin tiim paydaglarina ulagilabi-
lir sonuglar sunmaya ¢alisir. Bu gibi 6l¢ekler, yiiksekégretim kurumlarinin
yapisinda ve kamuoyu tizerindeki 6nemli etkilerinden dolay: yiiksekog-
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retim caligmalarinda kendilerine yer bulmaktadir (Altbach, 2012; akt.
Karadag & Belenkuyu, 2020).

Universite siralama sistemleri, yiiksekogretimde hesap verebilirligi
saglamanin, yiksekogretim kurumlarini goreceli olarak karsilagtirip
degerlendirmenin ve sonuglar: en hizli bicimde genis kitlelere iletmenin
bir araci olarak, ytiksekogretimde kokli degisiklikler yapma potansiyeline
sahip degerli bir geri bildirim mekanizmasidir (Karadag & Yiicel, 2018).
Universite siralama sistemleri uluslararast arenada 6ne g¢ikan yiikse-
kogretim kurumlarini belirleyebilmek icin, egitimin kalitesi, 6grenci ve
akademisyenlerin memnuniyeti, bilimsel yayin sayisi ve kalitesi, inter-
net bulunurlugu, 6gretim iyesi ve 6grenci sayilar: orani, fiziksel imkan-
lar, aragtirma olanaklar1 ve teknik imkanlar, Gniversite kabul sartlari,
ogrencilerine vaad ettigi kariyer ve gelirin de aralarinda bulundugu veri-
leri degerlendirmektedir (Ko¢ & Yilmaz, 2010).

Degerlendirme sonuglar1 pazarlama amagl ve biitce, destek sagla-
mada kullanilabilmekte, bunlarla beraber tniversitelerin ¢esitli dlgevlere
(metrics) gore 6z degerlendirme yapma vb. gibi ihtiyaglarini da kargila-
yabilmektedir. Bu nedenlerle, bu tip degerlenirme siralamalarina talep
artmaktadir (Dogan ve Al, 2018). Siralama listeleri, ticarilesme ve reka-
bet ile yogrularak, karmagik bir akademik ekosistem haline gelen yiikse-
kégretimin dinya ¢apinda kitlesellesmesinin kaginilmaz sonuglarindan
olmugtur (Altbach, 2012; akt. Karadag & Yiicel, 2018). S6z konusu sis-
temler, nesnelliklerinin tartigmali olmas: ve kimi eksiklikleri nedeniyle
elestirilse de medyadaki etkileri ve tiniversitelerin kiymet vermesi sonucu
itibar gérmektedirler. Siralama kuruluslarinin kriter aldig: gostergelere
bakildiginda kuruluglar arasinda farkli yaklagimlarin benimsenebildigi,
atif ve yayinlarin siralanmasinda farkliliklar géze ¢arpsa da sonugta bu
kuruluglarin sundugu siralamalar, 6z degerlendirme noktasinda tiniver-
sitelere, se¢im yapma noktasinda ise 6grenci adaylar: ve ailelerine, biiytik
olctide faydali olmaktadir (Konan ve Yilmaz, 2017).

Siralama kuruluslarinin gelisimine yonelik ilk denemeler 1900'de Bir-
lesik Krallik'ta baglamigstir. Birlesik Krallik’taki tiniversiteler, mezunlari-
nin bagarisina gore derecelendirilmigtir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde
1906'da en bagarili akademisyenler siralanmig, bu listede yer alan 6gretim
tyelerinin sayisina gore de Universiteler siralanmigtir. 1983 yilinda Ame-
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rikada yayinlanan US News and World Report adli dergi, ‘America’s Best
Colleges’ baghigi altinda ilk kurumsal Gniversite siralamasini yayimlamig-
tir. Dergi tniversitelere diizenli olarak gonderdigi anketlerle topladig:
verilerden olusturdugu siralamalarla tniversite adaylarina se¢im nokta-
sinda rehberlik etmektedir. Kanadada yayimlanan Maclean’s isimli dergi
de boyle bir siralama yapmaktadir. Times, The Guardian, The Daily
Telegraph, Independent ve The Sunday Times gibi yayin kuruluslar: da
Birlegik Krallik’ta tiniversite siralama listeleri yayimlamaktadir (Akbulut,
2014).

Diinya ¢apinda ilk Gniversite siralamasi ise Cin Halk Cumbhuriye-
ti'nde bulunan Jiao Tong Universitesinde 2003 yilinda yapilmistir. Bu
siralamaya ARWU ismi verilmisti. ARWU’ nun yayimlanmasini taki-
ben Amerika Birlesik Devletlerinde US News, Ingilterede THE ve QS,
Hollandada Leiden, Ispanyada Webometrics ve SCImago olmak tizere
diinya ¢apinda Gniversite siralamalari yayimlanmaya baglamistir. Bu gibi
siralamalarda geffaf ve kaynagina izi sirilebilir veriler saglayan Google
Scholar, Scopus, Information Sciences Institute (ISI) vb. kaynaklar kulla-
nilmakta olup, bu durum siralamalarin nesnelligini artirmaktadir (URAP,
2015; akt. Konan ve Yilmaz, 2017).

Yukarida bahsedilen siralamalara benzer sistemler her tlkede bulu-
nan yiiksekogretim kurumlar: ve ilgili akreditasyon kuruluglar: tarafindan
gelistirilmektedir. Almanya-CHE, Meksika-CIEES CACEI CNEIP
CONOVET Avusturya- AQA Hindistan- NAAC NBA bunlardan
bazilaridir (Hazelkorn, 2007; akt. Ozdagoglu, Ozdagoglu, & Keles,
2020). Turk yiiksekogretim kurumlar: da bahsedilen listelerde siralan-
dig1 gibi hem ulusal hem uluslararas: siralamalar sunan milli siralama
sistemi URAP gelistirilmistir. URAP, diinyada 6ncelikli olarak kullanilan
sistemler arasindadir (URAP, 2020; Ozdagoglu ve digerleri, 2020).

Dinya tniversite siralama sistemlerinde kullanilan dl¢ttler birbirin-
den farkli boyut ve kriterlerde olup yontem ve hesaplama sekli ile de
birbirlerinden ayrilmaktadir. Siralama sistemlerine dahil olmak isteyen
Universiteler, yoneldikleri sistemin derecelendirme kriterlerini derinle-
mesine degerlendirmelidir (Asunakutlu, 2017). Bu aragtirmada Turki-
yedeki Mizik Egitimi Ana Bilim Dallarinin ait oldugu tniversitelerin
diinya tniversiteleri siralamasindaki konumunu ortaya koymak amaglan-
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maktadir. Aragtirmada diinya genelinde tniversite siralamasi yapmakta
olan siralama sistemlerinden 6nde gelen bes tanesi temel alinmistir.

2.Yontem

Aragtirma verileri belge analizi yontemi ile derlenmigtir. Bu yontem,
cesitli ortamlarda kayitli belgelerin toplanmas: seklinde tanimlanabilir
(Sonmez & Giilderen-Alacapinar, 2019: 5.109). Veriler, literatiirde yer
alan bilimsel yayinlardan ve ¢aligma grubunu olusturan tiniversite siralama
sistemlerinin resmi internet kaynaklarinda sunulan gilincel tablolardan
elde edilmistir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Turkiyede muzik 6gretmenligi
programi bulunan dniversitelerin tamami ve bes tane iniversite sira-
lama sistemi olusturmustur. Universite adlar: 2021 OSYM Kilavuzuna
gore belirlenmigtir. Universite siralamalari, 2547 sayili Yiiksekogretim
Kanun uyarinca Tirkiyedeki yiksekogretim kurumlarindan sorumlu
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenen diinya tniversite siralama
sistemlerine gore yapilmaktadir. Universitelerin konumu diinya siralama
sistemlerinin genel kategori listelerine gore belirlenmistir. Farkl
kategoriler ya da ozellikler gézetilmemigtir. Arastirma kapsamindaki
Universiteler ve iniversite siralama kuruluglari asagidaki gibidir:

1) Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi

2) Aksaray Universitesi

3) Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
4) Amasya Universitesi

5) Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi
6) Atatiirk Universitesi

7) Aydin Adnan Menderes Universitesi

8) Balikesir Universitesi

9) Bolu Abant zzet Baysal Universitesi

10) Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
11) Bursa Uludag Universitesi

12) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
13) Dokuz Eylil Universitesi
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14) Erzincan Binali Yildirim Universitesi
15) Gazi Universitesi

16) Giresun Universitesi

17) Harran Universitesi

18) Inonii Universitesi

19) Kastamonu Universitesi

20) Marmara Universitesi

21) Mugla Sitki Kogman Universitesi
22) Necmettin Erbakan Universitesi

23) Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi
24) Nigde Omer Halisdemir Universitesi
25) Ondokuz May:s Universitesi

26) Pamukkale Universitesi

27) Sivas Cumhuriyet Universitesi

28) Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi
29) Trabzon Universitesi

30) Trakya Universitesi

31) Van Yizinci Yil Universitesi

1) Academic Ranking of World Universities (ARWU),

2) CWTS Leiden Ranking Academic Ranking,

3) QS World University Rankings,

4) Times Higher Education (THE) World University Ranking,
5) University Ranking by Academic Performance (URAP)

3. Bulgular

Tablo 1: ARWU, LEIDEN, QS, THE, URAP Sistemlerinde Siralanan
Tiirkiye'deki Mizik Egitimi Ana Bilim Dali Bulunan Universiteler

Universite Adi ARWU |LEIDEN |QS |THE |URAP
Agri Tbrahim Cegen 2988
Universitesi

Aksaray Universitesi 1201+ | 2258
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Universite Adi ARWU |LEIDEN |QS |THE |URAP

Alanya Alaaddin Keykubat

Universitesi

Amasya Universitesi

Ankara Mizik ve Giizel

Sanatlar Universitesi

Universitesi

Atatiirk Universitesi 1497 1001- | 1044

1200

Aydin Adnan Menderes 2012

Universitesi

Balikesir Universitesi 2259

Bolu Abant Izzet Baysal 1201+ | 1906

Universitesi

Burdur Mehmet Akif Ersoy 2884

Universitesi

Bursa Uludag Universitesi 1080 1201+ | 1407

(Canakkale Onsekiz Mart 1890

Universitesi

Dokuz Eylil Universitesi 701-800 | 1726 1201+ [ 1201+ | 962

Erzincan Binali Yildirim 1201+ | 2426

Universitesi

Gazi Universitesi 901-1000 | 2060 1001- | 1201+ | 902
1200

Giresun Universitesi 2398

Harran Universitesi 2062

Inéni Universitesi 890 1799

Kastamonu Universitesi 2489

Marmara Universitesi 1391 1201+ | 1201+ | 996

Mugla Sitki Kogman 2019

Universitesi

Necmettin Erbakan 1201+ | 1945

Universitesi
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Universite Adi ARWU |LEIDEN |QS |THE |URAP
Nevsehir Hac1 Bektas Veli 2944
Universitesi

Nigde Omer Halisdemir 2228
Universitesi

Ondokuz Mayis 1033 1201+ | 1485
Universitesi

Pamukkale Universitesi 809 1669
Sivas Cumbhuriyet 1201+ | 1805
Universitesi

Tokat Gaziosmanpaga 1201+ | 2097
Universitesi

Trabzon Universitesi 2215
Trakya Universitesi

Van Yuzinci Yil 875 1766
Universitesi

Tablo 1’e gore Tirkiyedeki muzik egitimi ana bilim dallarinin bulun-
dugu tniversitelerin Academic Ranking of World Universities (ARWU),
CWTS Leiden Ranking Academic Ranking, QS World University
Rankings, Times Higher Education (THE) World University Ranking,
University Ranking by Academic Performance (URAP) siralama sistem-
lerindeki konumu gérilmektedir. Aragtirmada miizik 6gretmenligi pro-
grami bulunan 31 adet dniversiteden 27’si aragtirma kapsamindaki
siralama sistemlerinde yer almaktadir. Sadece Dokuz Eyliil Universitesi
ve Gazi Universitesi beg siralama sisteminde de yer almaktadir. ARWU ve
QS disinda kalan diger sistemlerde 6zellikle THE ve URAP’ta siralamaya
giren Universitelerin sayica arttig1 goriilmektedir. Dinya siralama listel-
erinin gostergelerinin ve veri tabanlarinin farkliligi nedeniyle tiniversite
konumlarinda farklilik oldugu distintlebilir.

ARWLU, 1998 yilinda Cin Devlet Bagkaninin talimatiyla Cin tni-
versitelerinin diinya Universiteleri arasindaki yerinin belirlenebilmesi
amactyla, diinya tniversitelerini akademik ve aragtirma performanslarina
gore uluslararas: kargilagtirilabilir verileri temel alarak siralamistir. Jiao
Tong siralamast olarak da anilan bu siralama, diinya genelinde olduk¢a



DUNYA UNIVERSITE STRALAMA KURULUSLARI 131

yogun bir ilgi gérmektedir (Liu & Cheng, 2005; akt. Ozkaya, 2010).
Kiiresel Giniversite siralamasinin énciisii ve en guvenilir olan: olarak kabul
edilmektedir. ARWU, seffaf metodoloji ve objektif G¢tincii taraf verilerine
dayanarak her y1l 2000'den fazla Gniversiteyi siralamakta ve diinyanin en
iyi 1000 aragtirma iiniversitesini sunmaktadir. ARWU, Nobel Odiili
ve Fields Madalyas: sahipleri, Nature ve Science dergisinde yayinlanan
makaleler, atif indeksleri ve kisi bagina diisen akademik performans gibi
son derece segici kriterleri dikkate almaktadir. Ayrica, Science Citation
Index-Expanded (SCIE) ve Social Science Citation Index (SSCI) tara-
findan indekslenen 6énemli miktarda makaleye sahip tniversiteler de yer
almaktadir (ARWU, 2021). ARWU 2021 siralama listesinde Turkiye'de
miizik egitimi programi bulunan Dokuz Eylill ve Gazi Universiteleri
yer almaktadir. Dokuz Eyliil Universitesi 701-800 bandinda yer alirken,
Gazi Universitesi ilk 1000'de yer almaktadur.

Leiden Siralamasi, Leiden Universitesi biinyesindeki bir arastirma
birimi ve ayni Universiteye ait ticari bir girket olan Bilim ve Teknoloji
Aragtirmalar1 Merkezi (CWTYS) tarafindan uretilmektedir (Division for
Analysis and Evaluation Report,2013). CWTS Leiden Siralamasi 2021,
diinya ¢apinda 1200'den fazla biiyiik Gniversitenin bilimsel performansi
hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Leiden Siralamasi, karmagsik
bibliyometrik gostergelerin secilmesine, bu géstergelere dayali sonuglar
retilmesine ve sonuglarin tg¢ farkli perspektiften kesfedilmesine olanak
tanir. Leiden Siralamas: bilimsel etki, is birligi, acik erisimli yayimncilik
ve cinsiyet cesitliligi gibi gostergeleri saglamaktadir. Diger tniversite
siralamalari ile kargilagtirildiginda, Leiden Siralamas: daha gelismis bib-
liyometrik gostergeler sunmaktadir. Leiden Siralamast, yalnizca tiniver-
sitelerde yapilan aragtirmalar hakkinda bilgi saglamaktadir. Bu durum
Leiden Siralamasinin bagimsizligini da saglar, ¢linki tiniversitelerin ken-
dileri tarafindan sunulan verilere giivenilmemektedir (Leidenranking,
2021). Leiden Ranking CWTS verileri olugturulurken iki yonde hata
yapilma ihtimali vardir. Bir Universiteye ait olmadig: halde o tniversi-
teye ait gibi gdsterilen yayinlar pozitif yonde, bir tiniversiteye ait oldugu
halde gosterilmeyen yayinlar da negatif yonde hatalari olusturur (Damar,
Ozdagoglu & Ozveri, 2020). Tirkiye'deki muzik 6gretmenligi programi

barindiran universiteler Leiden siralamasina 809. siradan Pamukkale
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Universitesi, 875. siradan Van Yiizinci Yil Universitesi, 890. siradan
Inonii Universitesi ile girmektedir. Siralamaya giren diger alt: tiniversite
(Ondokuz Mayss Univ., Bursa Uludag Univ., Marmara Univ., Atatiirk
Univ., Dokuz Eylul Univ., Gazi Univ.) ise 1033 ve 2060 siralar: arasin-
dadir.

QS World University Rankings, Gniversite performansint altt basit
olctim kullanilarak derlemektedir. Bu kriterler, bilimsel sayginlik, isve-
ren sayginligy, fakilte/6grenci orani, fakiilte basina atif sayisi, uluslararas:
fakilte orani, ulaslararas: 6grenci orani olarak siralanmigtir (QS, 2021).
QS World University Rankings, 2004 yilindan beri QS1 analiz firmasi
tarafindan her yil retilmektedir. 2009 yilina kadar, siralama Times Hig-
her Education (THE) tarafindan yirtitildi ve listeye THES adi verildi.
Ancak THE 2010 yilindan beri tiniversite siralamasinda farkli bir sirketle
calismaktadir. QS listesi degerlendirme sonuglari uluslararas: verilere ve
itibar anketlerine dayanmaktadir (Division for Analysis and Evaluation
Report, 2013). QS’in kendi itibar kriterlerine gore yaptigi bu deger-
lendirme yontemi, 6znellige yer verilmesi nedeniyle elestirilmektedir
(Ozkaya, 2010). Bu aragtirmada galigma grubunu olusturan tiniversiteler
QS listesinde ilk 1000de yer almamaktadir. Gazi Universitesi 1000-1200
bandinda yer alirken, Dokuz Eyliil Universitesi ve Marmara Universitesi
1201+ bandinda bulunmaktadir.

Times Higher Education (THE) diinya tniversite siralamasi, 2004
yilindan bu yana diinya ¢apindaki tiniversitelerin ¢aligmalarini vurgula-
maktadir. Bu siralamalar diinyanin en prestijli ve yaygin olarak bagvuru-
lan Universite siralamalaridir. THE 2022 agiklamasina gore 99 tilke ve
bolgede 1.600den fazla tiniversiteyi igermektedir. Universiteler, temel
faaliyet alanlarinin tamamini kapsayan 13 ayri performans gosterge-
sine gore degerlendirilmektedir. Gostergeler; 6gretim, aragtirma, bilgi
transferi ve uluslararas: goriiniim olarak gruplanmaktadir (THE, 2021).
THE, dinya tniversite siralamalarini belirlemek i¢in ilk olarak analiz
firmas1 QS ile ¢alismustir. Universite siralama listeleri tamamen yeniden
tasarlanarak 2010'dan beri (ayn1 zamanda Web of Science>in sahibi olan)
Thomson Reuters tarafindan yiiriitiilmektedir. Universitelerin itibarini
6lemek i¢in siralamanin dayandig: bilgiler ti¢ kaynaktan alinmaktadur.
Bunlar; aragtirmacilara ve kurumlarin kendilerine yonelik bir anket ile
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gonderilen Web of Science bilgileridir. Ankete katilan katilimcilarin
timi UNESCO istatistiklerine gore diinya c¢apinda taninmig
akademisyenlerdir (Kuzey Amerika %22, Avrupa %28, Asya %41).
THE ayrica sadece ilk 50 pozisyonu gosteren alti farkli konu alani i¢in
siralamalar da tretmektedir: mihendislik ve teknoloji; sanat ve beseri
bilimler, klinik, klinik 6ncesi ve saglik; yasam bilimleri, fizik bilimleri ve
sosyal bilimlerdir (Division for Analysis and Evaluation Report, 2013).
THE listesi incelendiginde Tirkiye'de miizik egitimi olan programlarin
bulundugu tiniversitelerden ilk 1000 igerisinde yer alan bulunmamaktadir.
Sadece Atatiik Universitesi 1001-1200 bandinda, Aksaray Universitesi,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Bursa Uludag Universitesi,
Dokuz Eylil Universitesi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Gazi
Universitesi, Marmara Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi 1201+ bandinda yer almaktadur.

URAP Aragtirma Laboratuvar: 2009 yilinda Orta Dogu Teknik
Universitesi Enformatik Enstitiisii biinyesinde kurulmus olup, Tiirk ve
diinya tniversitelerini akademik performanslarina gére siralamaktadir.
URAP siralama sistemi dokuz adet gosterge kullanmaktadir. Bu géster-
geler: Makale Sayisi, Ogretim Uyesi Bagina Diisen Makale Sayisi, Atif
Sayisi, Ogretlm Uyesi Bagina Diigen Atif Sayis, Toplam Bilimsel Doki-
man Sayisi, Ogretim Uyesi Bagina Diisen Toplam Bilimsel Dokiiman
Sayis1, Doktora Mezun Sayisi, Doktora Ogrenci Orani, Ogretim Uyesi
Bagina Diisen Ogrenci Sayist olarak siralanmigtir. URAP, siralama kri-
terlerinin 6zlint bilimsel yayinlar olusturmaktadir. Bilimsel yayinlarla
iligkin bibliyometrik veriler Clarivate Analytic (6nceki adiyla Thomson
Reuters IP & Science boliimii) tarafindan sunulan InCites™ veri taba-
nindan saglanmaktadir. Yayinlar nicelik ve nitelik bakimindan titizlikle
degerlendirmekle birlikte, ‘uluslararas: is birligi’ gostergesi de ek olarak
goz onine alinmaktadir (URAP, 2022). 2021 URAP siralama listesine
gore miizik egitimi programi bulunan iiniversitelerden Gazi Universitesi,
Dokuz Eylil Universitesi ve Marmara Universitesinin ilk 1000de yer
aldig1 goriilmektedir. Atatiirk Universitesi, Bolu Abant Izzet Baysal Uni-
versitesi, Canakkale Universitesi, Onsekiz Mart Universitesi, Inoni Uni-
versitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Ondokuz May1s Universitesi,
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Pamukkale Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Van Yuziinct

Yil Universitesi 1000-2000 bandinda yer almaktadur.

4. Sonuc ve Oneriler

Universiteler, gelismis ve gelismekte olan ekonomiler i¢in egitimli-
yetenekli insan ve yeni fikirlerin kaynagidir. Hem bulunduklar: tlkenin
hem de dinyanin ekonomik agidan kalkinmasini saglayabilmektedirler
(Damar ve digerleri, 2020). Universitelerin nicelik olarak artmas: ve
Universitelere olan talep, ulusal ya da uluslararasi 6zellikteki siralama
kuruluglar: tarafindan belirlenen kriterlere gére degerlendirme, gelisim
egrilerini takip etme, diinyadaki farkli iniversiteler ile kiyaslama ihtiya-
cini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kiresel yiiksek 6gretim toplulugununda biiytiyen uluslararasi 6grenci
sayist pazarinda diinya siralama sistemleri bir kalite giivence roli tstle-
nerek, kurumlarla ilgili verilerin en iyi sekilde toplanip rapor edilecegini
gostermektedir (Usher & Medow, 2009). Yiksekogretim kurumlarinin
iyilestirme yapilacak alanlari belirleme, hedef ve strateji belirleme, 6z
degerlendirme gibi ihtiyaclarini kargilama noktasinda siralama sistem-
leri kritik araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozdagoglu ve digerleri,
2020). Universite siralama sistemleri olumlu 6zelliklerinin yan1 sira eleg-
tiri iceirikli ifadelere de maruz kalmaktadir. Birgok niteligin birlesimin-
den meydana gelen universitlerin dinamik yapisini bir gésterge icinde
sunmanin yaniltict bir etkisi olabilecegi digiintilmektedir.

URAP’a (2015) gore temel veri toplama araci olarak anketlere daya-
nan siralama sistemleri, anketlerin nasil olusturulduguyla ilgili bilgi
paylasilmamasi nedeni ile seffaflik noktasinda olumsuz yorumlarla kargi-
lasmaktadir (akt. Konan & Yilmaz, 2017). Farkli bir elestiri de siralama
sisteminin amact tanimh olmadiginda giindeme gelmekte, siralamada
tam olarak neyin siralandif, Giniversitenin sayginligi mi, aragtirma kali-
tesi mi, 6grenim kalitesi mi yoksa baska herhangi bir sey mi gibi sorular
cevapsiz kalmaktadir. Ayrica kriterlerle ilgili gostergelerin agirliklarinin
herkesin ortak tercihini yansitamamasidir. Bir bagka sorun, siralamala-
rin genelde enstitl seviyesinde yapilmasi, akademik program dizeyinde
olmamasidir. Akademik program, 6grencilerin Universite segerken ana
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kriterlerinden birisidir. Siralamanin enstiti diizeyinde yapilmastyla ens-
titliniin programlar: arasindaki fark ortaya konulamamaktadir (Soo ve
Dill, 2007; akt. Ozkaya, 2010).

Bir bagka sorun da (Turkiye i¢in digtntildigiinde) her gecen yil bir-
¢ok yeni tiniversitenin kurulmasiyla, bu Giniversitelere ait kriterlerin uzun
yillar bu endekslerde yer bulmasinin oldukga gii¢ olmasidir (Arkali Olcay
& Bulu, 2016). Turkiye'de miizik egitimi ana bilim dali bulunan tiniver-
sitler nezdinde sadece Dokuz Eyliil Universitesi ve Gazi Universitesi-
nin bes siralama sisteminde yer almasinda kokli tniversiteler olmasinin
etkisi buytiktiir. Ayrica 6grenci ve fakiilte sayilar: az veya tematik Gniver-
siteler ile biiytik ve kokli tiniversiteleri ayni endekslerde kargilagtirmanin
ne kadar dogru oldugu da tartigilabilecek bir durumdur (Arkal: Olcay &
Bulu, 2016). Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesinin tematik
olmasi bu duruma bir 6rnek tegkil edebilir.

Aragtirmada miizik 6gretmenligi programi bulunan 31 adet Gniversi-
teden 27’s1 aragtirma kapsamindaki siralama sistemlerinde yer almaktadur.
Universitelerin ¢ogu siralama sistemlerinde ilk 1000'de yer alamamakta,
genel olarak 1000 — 2000 bandinda yer almaktadir. ARWU ve QS disinda
kalan diger sistemlerde 6zellikle THE ve URAP’ta siralamaya giren tini-
versiteler sayica artmaktadir. THEde mizik egitimi programi bulunan
universitler 1000 - 1200+ bandinda yer almakta, URAP’ta Gazi, Mar-
mara ve Dokuz Eyliil Universiteleri 900’lerde siralamaya girmekte diger
tniversiteler de 1000 - 2000+ bandinda yer almaktadir.

URAP’a (2022) gore, son yillarda Tirk tniversiteleri gerek URAP
diinya siralamasinda gerekse diger siralama listelerinde tatmin edici perfor-
mans sergileyememektedir. Kimi tiniversiteler, siralamasini ylikseltemedigi
gibi gilin gectikee geriye dismektedir. Buna kargin Cin tniversiteleri tim
siralamalarda istel artan bir hizla yiikselmektedir. Cin tniversitelerinin
yayin ve atif sayilarinin artig hizi 6yle yiksektir ki, Turk tniversitelerini
adeta bogmaktadir. Tuirk Gniversitelerini gerileten bir bagka etken de etki
degeri dustk (Q4) dergilerdeki yayin sayisinin fazla, etki degeri yiksek
(Q3, Q2, Q1) dergilerdeki yayin sayisinin az olmasidir. Baz: tiniversiteler
ise siralama listeleri ile ilgilenmemekte, Ust siralara ¢ikma kaygisi tasi-
mamaktadir. Bu duruma kismen 6grenci sayisindaki artig ve okullasma
oraninin hizlanmasi: neden olmaktadir (Asunakutlu, 2017).
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Diinya siralamalarina bakildiginda ilk 500 ile 750 tiniversitenin sira-
landig1 gorilmektedir. Bu durumda, bu listelerin bittigi siralarin altinda
kalan gelismekte olan tlkelerin Gniversiteleri siralamaya girememekte
ancak bu Universitelerin ulusal, bolgesel, kiiresel ¢apta 6z degerlendirme
ihtiyaglar1 sirmektedir (Konan & Yilmaz, 2017). Universitelerin sirala-
masinda kullanilan algoritma ve verilerin olusturulmasinda soru isaretleri
olsa da karar alma konumunda olanlar tiniversitelerin performanslarini bu
siralamalarla yargilamaya egilimli géziikmektedir (Dogan & Al, 2018).

Universite siralamalari, alan bazinda da yapilabilmektedir. Miizik
Yiiksekogretim Kurumlari icin siralamalar pek ¢ok amaca hizmet eder.
Bunlardan bazilari; egitim kalitesini artirma, uluslararas: ¢agdas egitim
programlarinin gelistirilmesi, 6grenci trafiginin artirilmasi, kiiresellesme
stratejilerinin  gelistirilmesi olarak siralanabilir. Mizik egitimi veren
yiksekogretim kurumlarinin  6nceligi ¢agdas diinya standartlarini
yakalayan bir egitim sunmaktir. Uluslararasi kalite ve akreditasyon
sireclerini tamamlamak bu kurumlarin hedefleri arasinda olmalidir
(Gunaltay, 2014). Sadece veri toplama siire¢lerinde yapilacak iyilestirme-
lerle kisa vadede ilk 1000’]ere giren tiniversite sayisinin artacagi, ilk 500%
girmeyi bagaranlarin da siralamalarini yiikseltebilecegi 6ngérilmektedir.
Bu gergeklestiginde, Universitelerimizin diinyada sayginlig1 ve taninirligs
artacaktir. Universitelerin egitim kalitesinin artirilmasina odaklanilmast,
tlke gelecegi acisindan faydali olacaktir (Asunakutlu, 2017).

Universitelerin, diinyanin en iyileri arasina girmek dogal hedefidir.
Bu hedefe ulagmada strateji gelistirebilmek icinse diger tniversitelerle
kiyaslayarak, bulunulan baslangic pozisyonu belirlenmelidir. Bu nok-
tada, akademik tretkinlik temelli diinya siralamalari ¢ok faydali araglar
olmaktadir. Siralama sistemleri her alanin kendine 6zgiliigiini dikkate
almali, yontemlerini giincel tutmalidir. Nesnellik ve bagimsizlik, dogal-
dir ki siralama listelerinde en ¢ok aranan 6zellikler olacaktir (Konan &
Yilmaz, 2017). Universite siralama sistemlerinin neden bu kadar farkls
metodolojiler kullandigy, elestirileri de goz Oniine alarak sistemlere fazla
anlamlar yiiklemenin ne kadar dogru oldugu tartisiimalidir. Universiteler
arasindaki rekabet kogsullarina zemin hazirladig1 ve tniversitleri iyileg-
tirici bir siirece sevk ettigi distinilerek siralama sistemlerinin kriterleri
dikkate alinip Tirkiye'deki Gniversitelerin de gerekli iyilestirmeleri sagla-
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mast umulmaktadir. Tleriki yillarda miizik egitimi programlarinin ulusla-
ras1 dizeyde kaliteli bir miifredata sahip olmasi ve ait oldugu tGniversite
olanaklar: ile diinya tniversiteleri arasina girmesi beklenmektedir.
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1.Giris
Sosyal bir varlik olan insanin, yasadigi toplumdaki diger insanlarla
etkilesim kurma, yasadig1 cevreyi tanima, algilama, uyaranlara tepki ver-
meye hayatini stirdirebilmesi i¢in iletisim kurmaya ihtiya¢ duymaktadur.
Kendisini, diinyaya hazirlayacak bilgi ve becerileri edinmek, anlamak ve
anlagilmak icin kullandigi temel yol iletisim kurmak olmaktadir. Bun-
larin diginda yeme, igme, barinma gibi temel fizyolojik ve glivenlik ihti-
yaglar da iletisim ile giderilmeye ¢aligitilmaktadir. Bu nedenle de insan
iligkilerinin temeli iletisime dayanmaktadir. Insanin sahip oldugu iletisim
guct, kendisini ve ¢evresini tanimasina, toplumda yer alan diger insan-
larla uyumlu iligkiler gelistirebilmesi i¢in etkilesim olusturmasina olanak
tantyan onemli bir beceridir (Yuksel, 2019, s. 4). Insanlik tarihi kadar
eski olan iletisim kavrami, insanin biyolojik varliktan toplumsal varliga
gecmesinde de 6nem arz etmektedir. Insanligin var olmaya basladig
zamandan beri, araglari veya siirecleri devirden devire farklilik gdsterse
de iletisim hayatin her déneminde olmustur (Yilmazer, 2020, s. 13).
Ozellikle giinimiizde egitimde yeni medya araciligiyla sesli ve
gortintili iletisim kurabilmek, bircok pratik fayda saglamakta, bu yeni
iletisim ve egitim bi¢cimi insanlarin yasamlarina giderek daha fazla
girmekte ve uzaktan egitimde didaktik uygulamalar her gegen giin
tartistlmaktadir. Ornegin COVID-19 pandemisinin ortaya ¢ikmastyla
birlikte, uzaktan egitim 2020 yilinda bir¢ok ilkede uygulanmaya
baslanmis egitim ve o6gretimin sirekliligini saglamak adina uzaktan
egitimin yaygin olarak daha énce uygulanmamis olmas: bu kadar genis
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bir kitleye ve farkli diizeylerde bazi olumsuz etkileri beraberinde getir-
migtir. Kisa siirede yiiz yuze egitimden uzaktan egitime gecis hem 6gret-
menleri hem de 6grenenleri 6grenmeye zorlamig, ancak yiiz ylize egitimin
unsurlar: olarak bilinen 6rnegin sozsiiz iletisimin ikincil planda kalma-
sina neden olmugtur. Diger bir 6nemli nokta uzaktan egitimde genellikle
kameralarin kapatildig: bilinmekte bu durumla ilgili avantaj ve dezavan-
tajlar ortaya ¢ikmakta, 6nemli iletisim modelleri, s6zlii ve sozsiiz iletigim
gibi konularin alan yazinda tartigilmasina neden olmaktadir (Sar1,2021).

Diger yandan egitim ortamlarinda sozsiiz iletisimin rold halen ince-
lenmektedir. Genel iletisim becerileri bir¢ok ¢alismada incelenmistir.
Alan yazindaki ¢aligmalar, daha 6nceki aragtirmalara yiiksek bagar1 boyu-
tunu ekleyerek, s6zsiiz iletisim becerilerinin i ortamindaki bagariya etkil-
erini ele alan ¢aligmalar devam etmektedir. Amerika Birlesik Devletleri,
Avustralya, Porto Riko ve Finlandiyada yapilan ¢aligmalara bakildiginda
egitim ortamlarinda yiiksek performans gésterenlerin yiiksek diizeyde
sozel olmayan iletisim becerilere sahip oldugunu géstermistir. Ulkelerin
“Dolaylilik/Dolaysizhik” diizeyleri, sozstiz iletisimin etkileri bireylerin
becerilerine gore farkliliklar ayrica sézsiiz iletisim becerilerinin pozi-
tif bir korelasyona sahip oldugunu géstermistir. Sonug olarak, sozsiiz
iletisim ¢aligmalarina gére sozel olmayan iletisim ve bilegenlerine egitim
ortamlarinda daha fazla deger verilmesinin 6nemini vurgulamaktadur.
“Egitim ve Ogretim gelistirme programlarinda” szsiiz iletisim becer-
ileri, siif igindeki bagari duzeylerini artirmayi hedefleyen yonergeler
halen akademisyenlerin en ¢ok arastirdigi konular arasinda gelmektedir

(Aydin,2006).

2.iletisim Nedir?
Iletisim kargihg olarak bircok Hint-Avrupa dilinde kullanilan

«komiinikasyon»  (communication) sozctiglinin  koki, Latince
«communicare» fiilinden tiiretilmis olup (Rayudu, 2009, s. 2), bagkala-
riyla birlikte olma, baglanti saglama, bilgi ya da haberi paylasma, yayma,
¢ogunluga genelleme, herkesin paylasmasini ve yararlanmasini saglama,
herkese pay verme anlamina gelmektedir. Turkge 'de haberlesme ve ile-
tisim anlamina gelen “communication” sézctigi, -iletisim ya da bununla
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esanlamli olarak kullanilan sézciiklerin hepsi- bilginin, haberin, kisi-
nin, nesnenin kargilikli olarak bir yerden bagka bir yere taginmas: anla-
minda kullanilmaktadir (Koknel, 1997). Tanriogen (2018) iletisimi mesaj
gonderici ve alic1 arasinda sembolleri ortak hale getirme siireci olarak
tanimlamaktadir. Turk Dil Kurumu sozligiine gore ise iletisim, duygu
ve distncelerin, akla uygun sekilde bagkalarina aktarilmasi, bildirim ve
haberlesme olarak tanimlanmaktadir ( TDK, 2022)

Tletigim, fizyolojik psikolojik ve sosyal boyutlarda insan i¢in bir gerek-
liliktir. Insan yagadig1 evreyi tanima, algilama, uyaranlara tepki verme ve
yasamini siirdiirmek igin iletisime ihtiyac duymaktadr. Tletisim, bireyler
arasinda paylagilan, iki yonli, akici, degisken, deneyimlerin paylasgiminda
etkili, dinamik ve belirli hedefi olan bir stireci ifade etmektedir. Nitekim
cok yonlii bir sekilde tanimlanabilecek olan iletisim icin, sistem, arag, teknik,
bilim ve sanat benzetmesi yapilabilmektedir. (Erdem, 2009).

3.Egitim ve iletisim Arasindaki iliski

Fiske (1996) iletisimi, insanlarin gostergeler (semboller) tzerinde
uzlagmis olmalar1 olarak tanimlamaktadir. Ancak bu semboller her
zaman sozclklerden ibaret olmamaktadir. Bu nedenle sinif yonetiminde
kullanilan iletisim tiirlerinde s6zel olmayan iletisim tiirlerinin de etkin
olarak kullanilmas: 6nem ifade etmektedir. Nitekim 6grendiklerimizin:
%83int gérme, %171’ini isitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma,
%71’ini tat duyulari ile gerceklestirilen 6grenmeler olusturmaktadir.
Zaman sabit olmak tzere insanlar; okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin
%20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem gértip hem isittiklerinin %50’sini,
soylediklerinin %70’ini, yapip soéylediklerinin %90’in1 hatirlamaktadir
(Kokli, 2000).

Egitim siirecinde siif ortami ve bunun organizasyonu, gret-
men-6grenci, 6grenci-6grenci arasindaki iletisimi belirleyecek olan
ortamin yaratilmasi tizerindeki en etkin unsur olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Sinuf yonetimi, 6gretmenlerce egitim kaynaklarinin érgiitlenmest,
cevrenin etkili bir bicimde diizenlenmesi, 6grenci gelisiminin gozlen-
mesi, ortaya ¢ikabilecek sorunlari 6nceden tahmin edebilme gibi unsur-
lari igeren bir stireci igermektedir. Sinif ydnetimi bir nevi siniftaki hayatin
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bir orkestra gibi yonetilmesi olarak diistintilebilir (Terzi ve Giirsoy, 2002).
Sinif yonetimi etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin de en 6nemli
kosullardan birini ifade etmektedir. Egitim bilimcilerinin sinif yoneti-
mini, sinuf etkinliklerinin 6grencilerle birlikte, 6grenciler i¢in yonetilmesi
olarak tanimladiklar: gérilmektedir (Balay, 2003; Toprakei, 2002; Celik,
2003).

Sinif yonetimin degiskenleri, 6gretmen, 6grenci, okul, egitim pro-
grami, okul politikasi, egitim yonetimi, aile ve ¢evre olarak belirtilmekte-
dir. Ancak bu degiskenler i¢inde en stratejik pozisyonda olan 6gretmendir
(Aydin, 1998; Iverson ve Froyen, 1999).Ancak sinif ortaminda iletisimde,
ogrenci-6gretmen arasinda iletisimin yalnizca iletilerin kargilikls
iletilmesi degil iletisim stirecinin bir tutumlar butiind halinde olugturul-
mast 6nemlidir. Zira salt soz ile ifade etmek iletisimde ¢ok etkili olmay-
abilmektedir. S6zel ifadeler beden hareketleri ve eylemlerle desteklendigi
zaman iletisim daha etkili bir hale gelmekte ve gercek anlamda islevsellik
kazanmaktadir (Baltas ve Baltag, 2004).

Hesapgioglu (1994)na goére sinif yonetiminin etkili olabilmesi
icin egitim Ogretim etkinliklerinin amaci yalnizca kuramsal bilgilerin
aktarilmas: ile sinirlanmayan; aksine 6grenci kisiliginin gelisimine katk:
saglayan ve c¢ok yonli etkilesimin egemen oldugu bir sinif ortaminin
yaratilmasina imkan saglayan bir yapida olmalidir. Ote yandan 6gret-
menin sinif yonetimi anlayigi, 6gretmenin sinif dizenlemesine iligkin
tutarh olarak sergiledigi davraniglar: yansitma dizeyidir. Sinif yonetimi
anlayisi, yasanilan ¢agin deger yargilarindan, yonelislerden ve cagdag simif
yonetimi bilincinden ortaya ¢ikan ve 6gretmenlerin genel tutumu icinde
yer alan sinif diizeni olusturma bi¢imidir.

4.Egitimde iletisimin Rolii

Etkili sinif yonetimi ve etkili bir egitim ortami olugturmanin en énemli
unsuru etkili iletisimdir. Etkili bir iletisim de yalnizca sozel iletisim
ile olusmamaktadir. Etkili bir iletisim s6zel olmayan iletisgim ile de
desteklendiginde miimkiin olabilmektedir.

Ote yandan sinif iginde istenmeyen davranislar karsisinda da 6gret-
menin kullandig1 beden dilinin gii¢lii bir etkisi oldugu bilinmektedir. Ani
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bakis ve yon degistirmeler, beden durus degisiklikleri, sira veya masaya
yaslanma, az veya hi¢ yapilmayan bakislar, hizli bag ve kol hareketleri,
sinif icinde istenmeyen davraniglari azaltabildigi kadar kullanimina gore
arttirma 6zelligi de gosterebilmektedir (Caswell, 1993).

Siif yonetimi, Ogretmen ve o&grenciler tarafindan paylagilan
sosyo-kiiltirelbir ortamda meydana gelmektedir. Ogretmenin 6gretme
becerisi, siniftaki kurallar: ve metotlar: dogru tanimlamasi, 6grencilerin
cesitliligi (yas, cinsiyet, irk vb.), 6gretmenin kisiligi, 6nceki deneyim-
leri 6grencilere karg: davraniglarini ve smnifi yonetmesini etkilemektedir
(Sothayapetch, Lavonen, Juuti, 2013). Sinif yonetiminde 6gretmenin
hareketli olmasinin, 6grencilere bedensel temaslarda bulunmasinin,
6grencinin yakinina gitmesinin, olumlu sézel olmayan ifadelerle sinif ici
iletisimin desteklenmesinin oldukea etkili oldugu gortlmugtir (Henley,
1997). Zira sinuf ici iletigimin buyiik bir kismi beden dili iletigim tirleri
ile doludur. Ogretmenin sozlii anlatima yogunluk verdigi durumlarda bile
soyut kavramlardan somut kavramlara dogru s6zsiiz iletisim sinyallerinde
artis oldugunu gozlenmektedir (Ozbent, 2007).

1987 yilinda Richmond liderliginde bir aragtirmact grubu o6gret-
menlerin egitim strecinde kullandiklari sézel olmayan iletisim tiirler-
ini ve beden dilini nasil kullandiklarini aragtirmiglardir. Aragtirmanin
sonuglarina gore dogrudan g6z temasinda bulunan, 6grenci ile iletisimde
yakin mesafeyi secen, konugurken 6grenciye dogru egilen, jest ve mim-
iklerini etkili kullanan 6gretmenler, 6grenciler tarafindan daha cana yakin
ve sevimli olarak algilanmiglardir. Ayni zamanda bdyle bir 6gretmenin
dersinde 6grenciler derse daha coskulu bir sekilde katilmak istedikler-
ini belirtmislerdir. Ote yandan kaglari ¢atik bir sekilde iletigim kuran
ogretmenler, 6grencilerde tehditkar olduguna dair bir alg: olusturmugtur
(White ve Gardner, 2017).Okul 6ncesi egitimde de 6grencilerin 6gret-
menlerinin sozel iletisimden ¢ok sézel olmayan iletisim ile verdikleri
mesajlara daha fazla giiven olusturduklar: tespit edilmistir.

Opyun ve ders saatleri i¢cinde heniiz egitim ortami ile yeni tanigmis olan
kiiciik ¢cocuklarin 6gretmenlerinin beden dili ifadelerinden daha giicla
ve etkili mesajlar aldiklar1 gozlenmistir. Bu anlamda egitimde sézsiiz
iletisgimin alt: temel fonksiyonu tistlendigini séylemek mimkiindir. Bun-
lar: “duygularin giicli bir bicimde ifade edilmesi, bireylerin karakterlerini
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daha giicli bir bi¢imde sunmalarinin saglanmasi, iletisimsel etkilesimde
katilimcilarin ortak tutumlarin: ifade etmelerinin gergeklesmesi, sozlii ve
yazili iletisimin desteklenmesi, s6zli ve yazili iletigimin tamamlanmasi,
farkli tirdeki iletisim tekniklerinin konvansiyonel olarak ifade edile-
bilmesi” (Novaceska, 2017).

Egitimciler, genel olarak 6grencilere akademik degerli bilgiler sagla-
mak icin sozli iletisimden yararlanmaktadirlar. Ancak s6zel olmayan
iletisimin egitim hayatindaki 6nemine dair alg1 her gegen giin artmak-
tadir. Zira glnlik sézsiz davraniglarimiz, kim oldugumuzu ve diger
insanlarla nasil iligkili oldugumuzu ortaya koymaktadir. Sézsiiz Iletigim,
hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in son derece 6nemlidir. Egitimcile-
rin beklentileri ve vermek istedikleri mesajlara iligkin génderdikleri sézel
olmayan ipuglar: egitim strecinde olduk¢a yogundur ve etkileri de sozel

iletisime gore ¢ok daha yiiksek olabilmektedir (Okon, 2011).

5.Egitimde S6zel Olmayan iletisimin Onemi

Egitimde s6zel olmayan iletisim tekniklerinin, sozel iletisimi destekle-
digi, giclendirdigi hatta ¢ogu zaman sézel olmayan iletisimin en gicli
iletigim araci oldugu bilinmektedir. Yapilan aragtirmalar; sézel olmayan
ifadelerin sinifici iletisimde 6gretmenlerin en gii¢li yardimeisi oldugunu
gostermektedir. Keza, glilimsemenin ve kag ¢catmanin ¢ogu zaman sézel
ifadelerden daha guglii etki yarattig1 goriilmektedir. Ayrica, dokunma ve
aciklamaya doniik jestlerin de 6grencileri olumlu etkiledigi, kontrol edici
jestlerin ise olumsuz algiladiklar: tespit edilmistir. Ogrencinin sergiledigi
olumlu bir davraniga kargilik olarak, 6grencilere gonderilen sevgi dolu,
etkileyici bir glilimseme ise 6gretmene sozciiklerle ifade edilemeyecek
olumlu mesajlar1 6grencisine kisa strede iletme segenegi sunmaktadir
(Ergin; Birol, 2005).

Sinifta 6gretmen ve 6grenci arasinda kurulan iletisimin etkililigi icin
sozel iletisim s6zel olmayan iletim ile desteklenmesi 6nemlidir. Pek ¢ok
aragtirmaya gore; sinif ici iletigimin biiytik bir kismi beden dili vasitasiyla
(s6zsiiz) olarak cereyan etmektedir. Ders iceriginin agirlikli olarak
(s6zli) aktarildigini diiglindigtimiiz durumlarda bile soyut kavramlardan
somut kavramlara dogru soézsiiz sinyallerde artig oldugunu gézlenmek-
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tedir (Ozbent, 2007; Habaci vd., 2013). Beden dili, insanlarin viicutlart
aracthgiyla diger insanlarla iletisim kurmasina yardimeci olan en etkili
ve en O6nemli aragtir. Ses tonu, goriinis, durus, temas, jest ve mimikler,
kiyafet gibi beden dili unsurlar: iletisimde etkili bir rol oynamaktadir.
Ogretmenler iletisimde bu derece etkili olan beden dilini verimli olarak
egitim stirecinde kullandiklarinda 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki
iligkinin olumlu yonde gelismesi mimkin olabilmektedir (Yang, 2016).
Etkili bir 6gretmenlik i¢cin 6gretmenlerin sadece sozel iletisim ile sinir-
landirilmis bir etkilesim agina bagh kalmamas: gerekmektedir. Etkili bir
sinif yonetimi icin, 6grencilere saglikli bir sekilde temas edebilmek i¢in
sozel olmayan iletisim tekniklerinin de 6gretmen tarafindan etkili bir
sekilde kullanilmas: 6nemlidir. Jest ve mimikler ile desteklenmis dogal bir
beden dili kullanimi sinif i¢i iletisimde oldukga biyiik 6nem tagimaktadir.
Konusan, duyan ve empati kuran bir toplum olugturmak i¢in en uygun
ortam siniftir. Ornegin; 6gretmenlerin, ister katilsin, ister katilmasin,
gozlerinin i¢ine bakip giiliimseyerek ve bagini 6ne arkaya dogru hafifce
sallayarak dinlemesi ve ders anlatmas: ¢ok etkili bir iletisgim ve etkilesim
olugturabilmektedir. Sinifta dolagan ve bakiglarini hi¢ kullanmadan 6gren-
cisinin sorularina cevap veren bir 6gretmen, ne anlatirsa anlatsin, kargidaki
grupla catigma yasayacak ve anlattiklar: biiytik ihtimalle dinlenmeyecektir.
O ytizden, 6gretmen sinifta ders anlatirken, 6grencilerle g6z kontag: kur-
malidir. Eger bir 6grenci konusuyorsa, 6gretmen onu dinlerken, o 6grenci-
yle uzun stireli géz kontagi kurmali ve bagini, sdylenenleri onaylar bir
tarzda sallamalidir. Ogrenci kisa siire gozlerini yumuyor, bast ile oynuyor
ise, bu kadar bilgi yeter anladim anlamina gelebilmektedir. Ote yandan
6gretmenin sinif icerisinde bas hareketlerini ¢ok dikkatli kullanmas: da
gerekmektedir. Hentiz 6grenci konugmasini bitirmeden bagini yukariya
dogru kaldirmaya baglayan Ogretmen, 6grencisinin cesaretini kirar ve
“sen ne anlatirsan anlat, ben ta bastan senin séylediklerine katilmiyo-
rum zaten” mesajint ¢ok agik bir sekilde 6grenciye verebilmektedir (Agil,
2005). Nitekim bagin durus sekli ve hareketleri duygu ve dustincelerin
iletilmesinde ve ¢éziimlenmesinde ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Bagin
onemsenmeyecek bir hareketi bile, insanlar arasi iletisimde buyik etki
yaratabilmektedir (Schober, 2003). Sadece 6gretmenin degil 6grencil-
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erinde sergiledikleri sézel olmayan ifadeler, 6gretmenlere Ggrencileri-
nin duygu ve digstincelerini anlamada, derse olan ilgilerini takip etmede
yardimei olabilmektedir (Molcho, 2007).Ote yandan sozsiiz iletisimde
ogretmenlerin bazi unsurlara bagvurmasi da sézel olmayan iletigim
glclendirilmesi i¢in gerekmektedir. Sozstiz iletisim unsurlari, kargidaki
insanin i¢inde bulundugu ruh halini anlamada yol gosterici bilgiler biitiint
seklinde degerlendirmek mimkindiir.
So6zsiiz iletisim unsurlari icerisinde yer alan;

*  Aksesuarlar,

+  Kiyafetler,

*  Maddi varliklar,

* Renkler,

*  Mekanlar,

* Zaman kullanima,

*  Cevre gibi kanallar insan iletigimlerinin anlamlandirilmasinda,
iceriginin  olusturulmasinda ve karsihikli  geribildirim
olusturulmasinda 6nemli olabilmektedir(Erdem,2009, s. 165).

Giintimiiz yapilandirmaci egitim paradigmasi 6gretmenlere sadece bilgiyi
dogrudan aktarmay: degil etkili iletisim kurarak, 6grencilerine rehberlik
edebilme gorevini de vermistir. Egitimde, saglikli ve etkili bir iletisimin
olugmas i¢in birtakim sartlarin yerine getirilmesi gerektigi alan yazinda
sikca vurgulanmaktadir. Buna gore sonug olarak sesli iletisimin vazgecil-
mez destekgisi olarak beden dili, jestler ve mimikler gelmektedir. Bircok
aragtirmaci etkili iletisimin aslinda agizdan ¢ikan kelimelerden daha ¢ok
sozli ve sozsiiz iletisimin birlesmesiyle ve bu iki unsurun birlikte kul-
lanilmastyla gerceklestigini belirtmektedir. Ornegin giiniimiiz egitim
sartlarinda iletisim bigimlerinin birlikte varoluslari uzaktan egitim igin
distnilirse, iletisim siirecinin 6gretmen ile 6grenci arasinda gergeklesen
sesli aligveristen 6te bir durum olmas: gerektigi goriliir. Cagimizin tekno-
lojik alt yapist ve destegi sayesinde 6greticilerin ve 6grenenlerin ¢evrim-
ici siniflari ytz yiize egitimden farkli gormemeleri ve iletisim kanallarini
gerek kamera gerekse mikrofon dizeyinde agmalarinin bile, iletisimin
kalitesini daha da arttiracag: distintlebilir.
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1. Giris

Kavram yanilgisi terimi, siklikla su anda kabul edilen bilimsel a¢iklam-
alarla celigen bir inanci ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Kavram
yanilgilar: i¢in kullanilan diger terimler arasinda alternatif inang,
alternatif anlayis, alternatif gerceve, ¢ocuk bilimi, hatali fikir, yanlig
on bilgi, sezgisel anlayis, sezgisel bilim, saf fikir, saf teori, bilimsel
olmayan fikir, kalic1 tuzak, dnyargi, egitim dncesi anlayis ve kendiligin-
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den akil yiriitme yer almaktadir (Chinn ve Malhotra, 2002; Guzzetti
ve ark., 1993; Guzzetti, ve ark., 1997; Wandersee ve ark., 1994; White
ve Gunstone, 2008). Kavram yanilgilari hemen hemen her konu
alaninda mevcut olsa da ozellikle fen'de daha yaygin gériinmektedir
(Maria, 2000). Birgok kisi, bireylerin diinyay: anlamlandirma caba-
larinin sonucu olarak gelisen fikirler olan kavram yanilgilarina sahip-
tir. Kavram yanilgilar: degisime oldukea direnglidir (Dole ve Smith,
1989). Ancak kavram yanilgilari, kavramsal degisim adi verilen bir
surecle donugturtlebilir (Posner ve ark., 1982).

Egitimcilerin kargilagtigi en buyiik zorluklardan biri 6nceden edinilmis,
kavram yamilgilarini degistirmektir (Chi, Slotta ve De Leeuw, 1994;
Guzzetti, Snyder, Glass ve Gamas, 1993; Vosniadou ve Brewer, 1992).
Cogunlukla, 6nceden edinilen kavram yanilgis: cok saglamdir, Gstesinden
gelinmesi zordur ve yeni bilginin edinilmesini ciddi sekilde engelleyebilir
(Carey, 2009; Chi, 2005; Clement, 1991; Novak, 1988; Trumper, 2001;
Vosniadou ve Brewer, 1992, 1994). Sonu¢ olarak, formal ve informal
ortamlarda 6grenme, 6nceden edinilmis ancak yanhs bilgilerin gézden
gecirilmesini (bilgi revizyonu) gerektirmektedir. Kavram yanilgilarinin
nedenlerinden biri, 6grencilerin diinyadaki dogal olaylar: gozlemleyerek
yanhs sonuglar ¢ikarmasidir. Ornegin, ilkokul 6grencileri, yergekimi ve
glindiiz-gece olusumu hakkinda yanls kavramlara sahiptir (Vosniadou,
1994). Ogrencilerin, kabul edilen bilimsel bakis acilariyla uyusmayan,
onceden olusturduklar: kavramlar: sinifa getirmeleri siklikla kargilagilan
bir durumdur (Vosniadou ve Brewer, 1987, 1992). Fen egitiminin bir
amact, 6grencilere bu tiir kavram yanilgilarini kabul edilen bilimsel bakig
agisiyla uyumlu olacak sekilde degistirme firsatlar: saglamaktir. Bilimsel
bakis agist sunuldugunda kavramsal degisim stirecinin baglamas: muhte-
meldir. Ancak bu siire¢ ¢ok kolay degildir. Clinkii konuyla ilgili kavram
yanilgilarina sahip olan bireyde biligsel catigmay: tetikleyebilir (Hynd,
2003; Luque, 2003; Posner, Strike, Hewson ve Gertzog, 1982).

Kavram yanilgilar: (sezgilerin veya yanls bilgilerin bir sonucu olarak),
ogrencilerin yeni bilgileri 6grenme becerisine miidahale ettigi icin isten-
meyen bir durumdur (Carey, 2009; Chi, 2005; Novak, 1988; Vosniadou ve
Brewer, 1992). Bilimsel ¢aligmalar kavram yanilgisini gidermeye yardimei
olan yontemleri belirlemeye c¢aligmaktadir. Ancak bu yontemlerin bagarili
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olmasi i¢in 6grenme stirecinin tim yonlerini etkilemeleri gerekmektedir.
Dogru bilginin bellekte kalic1 olarak kodlanmas: ve daha sonra ilgili durum-
larda geri getirilmesi gerekir. Kavram yanilgisini acik¢a reddeden ve ger-
ekgeleriyle agiklayan metinler olan ¢liriitme metinlerinin kullanimi gibi bazi
yaklagimin etkili oldugu bulunmustur (Guzzetti ve ark., 1993; Hynd ve ark.,
1997; Hynd ve ark., 1994; Kendeou ve ark., 2014; Mason ve Gava, 2007).
Bir ¢liritme metni ¢ temel bilesen icermelidir: 6nceden edinilmis ancak
artik dogru olmayan bilgileri sunmalidir; bilgilerin ashinda yanhs oldugunu
belirtmelidir ve 6grenilmesi gereken dogru bilgiyi destekleyecek kanitlar

icermelidir (Hynd, 2001; Sinatra ve Broughton, 2011; Tippett, 2010).

1.1. Kavramsal Degisim

Kavramsal degisimdeki ilk ¢aligmalar 6grencilerin ‘kavram yanilgilariny’
(Helm, 1980) ve ‘alternatif kavramlarini’ (Gilbert & Watts, 1983) aragtirma
ve belirleme tzerine yogunlagmistir. 1990’1ardan sonra kavramsal degisim
(bilgi revizyonu) daha ¢ok ilgi gérmeye baglamistir. Bilgi revizyonu,
okuyucunun yeni kodlanmig dogru bir fikre gore 6nceki bilgiden edindigi
yanlig anlama durumunun kademeli azalmasini saglamaktadir. Bilgi revi-
zyonu, ¢lirlitme metinleri baglaminda sistematik olarak incelenmistir. Bir
cliritme metni bir yanlis anlamayi belirtir, yeniden etkinlestirir, dogrudan
onu c¢irtitir, ardindan dogru fikri desteklemek i¢in nedensel bir agiklama
ile birlikte alternatif ve dogru bir fikrin ortaya ¢ikmasini saglar.

Kendeou ve O'Brien (2014), ¢liritme metinleriyle etkilesim sirasinda
okuyucularin yanlig anlamalarinin aktivasyonunu azaltmay: kolaylastiran
kogullar1 belirlemek i¢in Bilgi Revizyonu Bilesenler Cergevesini (KReC)
gelistirmiglerdir. KReC, bilgi revizyonunun gerceklesmesi i¢in karsilan-
mast gereken bir dizi varsayim ve kosulu 6zetlemektedir. KReC’nin pif
noktasi, kavram yanilgisinin, ¢liriitme metninden edinilen yeni kodlan-
mis dogru bilgiler ile degistirilmesi mekanizmasidir. Bilgi revizyonu,
dogru bilginin aktivasyonu, kavram yanilgisinin aktivasyonunun tstesin-
den geldiginde ve boylece biligsel catismay: ¢6zdiglinde bagarili olmak-
tadir (Butterfuss ve Kendeou, 2021).

Bilgi Revizyon Bilesenleri (KReC) bes temel ilke varsayilmugtir: (i)
kodlama, (ii) pasif etkinlegtirme, (iii) birlikte etkinlestirme, (iv) entegrasyon
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ve (v) rekabet eden aktivasyon. Ilk ikisi varsayimlardir ve son tigii basarili
bilgi revizyonu i¢in gerekli kosullardir (Kendeou, Butterfuss, Van Boekel ve
O'Brien, 2017). Kodlama ilkesi, okuyucunun bellegine bir kez dogru veya
yanlis bilgi kodlandiginda, silinemeyecegini ve her zaman yeniden etkin-
lestirilme potansiyeline sahip oldugunu varsayar. Pasif aktivasyon ilkesi,
hafiza aktivasyonunun, okuyucunun kasith niyetinden bagimsiz olarak
gerceklesen pasif bir siire¢ oldugunu 6ne siirer. Bagka bir deyisle, okuyucular
bilgiyi kodladiklarinda, uzun stireli bellekteki ilgili bilgiler potansiyel olarak
yeniden etkinlestirilebilir ve anlama veya 6grenmeye katkida bulunabilir.
Birlikte etkinlestirme ilkesi, yeni edinilmis bilgilerin ve 6nceden edinilmis
yanhs bilgilerin, bilgi revizyonu i¢in birlikte etkinlestirilmesi gerektigini
belirtir. Bunu, yeni bilgilerin 6nceki bilgilerle biitiinlestirilebilecegini
belirten entegrasyon ilkesi takip eder. Yeni edinilen dogru bilgiler arttik¢a
ve onceki bilgilerle buttinlestikge, yeni bilgi bellekte baskin olacak ve daha
once edinilmis yanls bilgilerin potansiyel olarak yeniden etkinlestirilmesini
azaltacaktir (yarismali etkinlestirme ilkesi) (Kendeou ve ark., 2017).

1.2. Ciiriitme Metinlerinin Fen Egitiminde Kullanilmas:

Agiklama metinleri, okullardaki mufredat baglamlarinda fen egitimi
de dahil olmak tzere birincil 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadur.
Genis kullanimlarina ragmen, aragtirmacilar agiklama metinlerinin orga-
nizasyonunu ve tutarlilifini elestirmektedir (Beck ve ark., 1991). Gele-
neksel aciklama metinleri, kavramsal degisimi tesvik etmedeki zayif
kalmaktadir (Mikkila-Erdmann, 2001). A¢iklama metinleri, okuyucunun
metindeki fikirleri anlamak ve gerekli ¢ikarimlari yapmak i¢in yeterli 6n
bilgiye sahip oldugunu varsaymaktadir (O'Reilly ve McNamara, 2007).
Agiklama metinlerinin aksine ¢lirlitme metinleri, yaygin bir yanlis anlagil-
may! ifade etmek, yanlis anlagilmay: agik¢a reddetmek, daha sonra kabul
edilen bilimsel bakis a¢isin1t makul ve verimli alternatif bilgiyi sunmak i¢in
tasarlanmigtir (Hynd, 2001; Limon, 2003; Hynd ve ark., 1997).

Fen derslerinde ¢lrlitme metnini bir 6grenme araci olarak kullanan
arastirmalar, ¢liritme metinlerinin fen 6grenimini ve kavramsal degisimi
tesvik etmede geleneksel agiklayici metinlerden daha etkili oldugunu
gostermistir (Guzzetti ve ark., 1993). Hynd (2003), ¢liritme metinlerinin
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kavramsal degisimin dort gerekli kogulunu kolaylagtirdigini 6ne stirmiigtir.
Bu kosullar; (a) bireyin mevcut kavramlarindan memnuniyetsizligi, (b)
yeni kavrami anlagilir bulmasi, (¢) makul olmasi ve (d) ek aragtirma
alanlar1 agmak i¢in verimli olmasidir (Posner ve ark., 1982). Fen dersle-
rinde ¢liritme metinlerini kullanmanin bir amaci, 6grencilerin bilimsel
bakis acisina uygun yeni zihinsel modeller olugturmalarina yardimer ola-
rak kavramsal degisimi kolaylagtirmaktir (Mikkila-Erdmann, 2002).

Ciriitme metinleri, kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi i¢in
fizik, astronomi, biyoloji gibi farkli bir ¢ok konuda ¢aligilmistir (Kendeou
ve van den Broek, 2005, 2007; van den Broek ve Kendeou, 2008; Braasch,
Goldman ve Wiley, 2013; Diakidoy ve ark., 2016; Kendeou ve ark.,2011;
Broughton ve ark., 2010; Cordova ve ark., 2014; Mason ve Gava, 2007;
Mikkild-Erdmann, 2001). Son yillarda cliritme metinleri, argumen-
tasyon (Christa ve ark., 2020), analoji ve grafikler (Danielson, Sinatra
ve Kendeou, 2016; Mason ve ark., 2017) ve transfer metinleri (Bekera
ve ark., 2019) ile desteklenerek kullanildigi goérilmektedir. Ciirtitme
metinleri ilkokuldan tniversiteye kadar egitimin farkli kademelerinde de
kullanilmaktadir (Ariasi ve Mason, 2011; Braasch ve ark., 2013; Brough-
ton ve ark., 2010; Diakidoy ve ark., 2003; Diakidoy ve ark., 2011, Mason,
Gava ve Boldrin, 2008).

1.3. Cliiriitme Metinleri ve Bilgi Transferi

Cirtitme metinlerinin bilgiyi gézden gecirmede etkili oldugu gésterilmistir,
ancak bu bilginin farkli baglamlarda geri getirilme olasiligini artirarak
gozden gecirilmis bilginin transferini de kolaylastirip kolaylagtirmadig:
acik degildir (Guzzetti ve ark., 1993; Hynd ve ark., 1997; Hynd ve ark.,
1994; Kendeou ve ark., 2014; Mason ve Gava, 2007). Ancak bu yontem-
lerin 6grenmedeki ikinci adim olan sonraki 6grenme durumlarinda (yani
transfer) dogru bilgiye ulagmada etkili olup olmadig: bilinmemektedir.
Bu, ele alinmasi gereken 6nemli bir problemdir. Ciinkii transfer egitim
ortamlarinda ana hedeftir (Bransford, Brown ve Cocking, 2000). Trans-
fer, yeni kodlanmuis bilgilerin farkli bir durumda kullanildigs stireg olarak
tanimlanmaktadir (Barnett ve Ceci, 2002; Day ve Goldstone, 2012; Shu-
ell, 1986). Nispeten benzer durumlara transfer genellikle yakin transfer
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olarak tanimlanirken, farkli durumlara aktarim genellikle uzak transfer
olarak tanimlanir. Transferin gerceklestigi baglamdan bagimsiz olarak,
herhangi bir acik talimat olmadan gerceklesirse transfer kendiliginden
olabilir (Barnett ve Ceci, 2002). Spontan transfer, 6grenmenin anahtari-
dir ancak deneysel bir ortamda degerlendirilmesi zordur. Baz1 ¢aligmalar
bilgi transferi i¢in analojileri (Gick ve Holyoak, 1983), bazilar: hikayestir-
meyi (Gick ve Holyoak, 1980) kullanmiglardir. Ancak aragtirma bulgulars,
kolaylastirici transferin yokus yukari bir savas oldugunu vurgulamaktadir
(Bransford ve ark., 2000; van den Broek ve ark., 2009).

Ogretmenlerin 6grencilerinin kavram yanilgilarini tespit etme ve
gidermedeki 6nemi géz Ontine alindiginda 6gretmen adaylarinin bu
metinleri hazirlama veya hazirlanmig metinleri kullanma becerileri 6nem
arz etmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bu metinler hakkindaki
gorislerinin tespit edilmesinin alana katk: saglayacag: gortistindeyiz. Bu
calismada simdiye kadar yapilan aragtirmalara ek olarak transfer (Beker
ve ark., 2019) ve grafiklerle (Mason ve ark., 2017) desteklenmis ¢iirtitme
metinleri hakkinda 6gretmen gortslerine yer verilmigtir. Bu baglamda
¢alismanin amaci; 6gretmen adaylarinin mevsimlerin olusumu ile ilgili
kavram yanilgilarini tespit etmek ve mevsimlerin olusumu ile ilgili hazir-
lanan agiklama, ¢lritme ve transfer metinlerinin kavram yanilgilarin
tespit etme ve gidermede kullanilmas: ile ilgili gorislerini degerlendir-
mektir. Bu amag dogrultusunda agagidaki problemlere cevap aranacaktur:

1. Ogretmen adaylarinin mevsimlerin olusumu ile ilgili hangi kavram
yanilgilari vardir?

2. Ogretmen adaylarinin mevsimlerin olusumu konusunda kavram
yanilgilarini tespit etme ve gidermede agiklama, ciiriitme ve transfer
metinlerinden hangisini tercih etmektedir?

2.Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligma nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum ¢aligmas: olarak
planlanmistir. Durum ¢alismast literatiirde farkli isimlerle anilmaktadur.
Olay incelemesi, 6rnek olay ¢alismasi, 6rnek olay inceleme yontemi, vaka
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caligmasi, ve durum caligmast bunlardan bazilaridir (Yildirim ve Sim-
sek, 2008). Yin (2003)e gore dort tir durum ¢aligmasi deseninden séz
edilebilir: bitiincil tek durum deseni, i¢ ice gecmis tek durum deseni,
bitincil ¢oklu durum deseni ve i¢ ice ge¢mis ¢oklu durum desenidir.
Bu ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mevsimler konusu ile
ilgili kavram yanilgilarini tespit etme ve kavram yanilgilarini dizeltme
metinleri hakkindaki gorislerini belirlemek hedeflenmistir. Bu ¢ercevede
¢aligmaya konu olan tek bir durum séz konusudur ve “Biitincil Tek
Durum Deseni” varsayimlar: ve uygulama ilkeleriyle bu aragtirmaya y6n
vermigtir. Isminden de anlagilabilecegi gibi bu desende tek bir analiz
birimi (Fen bilgisi 6gretmen adaylari) bitinctl ve tek bir tnite olarak
ele alinmugtur.

2.2. Katilimcilar

Aragtirma Istanbuldaki bir devlet tiniversitesinde gerceklestirilmistir.
Calismaya 2021-2022 gliz dénemi Kavram Yanilgilari dersine katilan
30 Fen Bilgisi Ogretmen aday: katilmigtir. Ogretmen adaylarinin 23’kiz,
7si erkektir. Ogretmen adaylar1 bu dersten 6nce temel fen derslerini
almiglardir.

1.3. Veri Toplama Araglar
1.3.1. Ogretim Materyali

Mevsimlerin olusumu ile ilgili agiklama, ¢liritme ve transfer metin-
leri Broughton ve ark. (2010), Beker ve ark. (2019) ile Mason ve ark.
(2017) ¢aligmalarindan uyarlanarak hazirlanmigti.  Her ¢ metnin
birinci paragrafinda mevsimlerle ilgili 6n bilgiler aymi sekilde agiklan-
mugtir. Agiklama metni; mevsimlerin olugsumu ile ilgili genel bilgileri
iceren, 400 kelimeden olugsmustur. Ciirtitme metni; kavram yanilgisina
vurgu yapan (“Bircok insan degisen mevsimlerin, Dinya'nin yaz ayla-
rinda Giinege daha yakin ve kis aylarinda Giines’ten daha uzak olmasinin
bir sonucu olduguna inanir”) ve bunun yanlis oldugunu belirten (“ancak
Diinya ile Glines arasindaki mesafe degistigi icin mevsimler degismez.
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Ashinda Diinya kigin Giines'e daha yakin, yazin ise Guneg'ten daha uzak-
tir”) ciimleleri ve bunlari destekleyen agiklamalari igeren 577 kelimeden
olusan metin ile kavram yanilgisini iceren yanlis bir ¢izim ile kavram
yanilgisini gideren dogru bir ¢izimle desteklenmistir. Transfer Metni;
diger iki metinden farkli olarak diger gezegenlerde de mevsimlerin olup
olmadigini, sebebini Vents 6rnegi tizerinden agiklayarak bilginin transfer
edilmesini saglayan 524 kelimeden olugsmus ve diger gezegenlerin eksen
egikligini iceren bir gekil ile desteklemistir.

1.3.2. Ogretmen Adaylarinin Mevsimlerin Olusumu Ile ilgili
Kavram Yanilgilarini Tespit Etmek icin Kullanilan Agik Uglu
Sorular

Durum ¢aligmasinda siklikla yaygin olarak kullanilan veri toplama aract
acik uglu sorulardan olusan test ve anketlerdir (Yildirim ve Simsgek,
2008). Bu ¢aligmada da mevsimlerin olusumu ile ilgili ilgili hazirlanmig
bes agik uglu soru ile veriler toplanmigtir. Aragtirmada kullanilan agik
u¢lu sorulara ornekler tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: A1k Uglu Soru Ornekleri

Sorunun Tiiri Ornek Sorular

Kavram Bilgisini ~ Yaz aylar1 kis aylarindan neden daha sicaktir?
tespit eden soru actklayin.

Bilgiyi Grafikle Mevsimlerin olusumunu sekil ¢izerek agiklayin.
agiklayabilme

Normal digi mevsimleri olan bir gezegen

hayal edin. Bu gezegende yaz ve kig arasindaki
Transfer Sorusu sicaklik fark: buytiktiir. Bu normal dig1 mevsim

olaylarinin nedeni neler olabilir? Belirttiginiz

bu gerekgenin yaz ve kis sicakliklarini nasil

etkileyecegini aciklayin.

Veniisde mevsimler var midir? Gerekgesiyle

aciklayn.
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1.3.3. Ogretmen Adaylarinin Mevsimlerin Olusumu Ile Ilgzlz
Metinler Hakkindaki Goriislerini Tespit Etmede Kullanilan
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel verileri yari yapilandirilmig goérisme formu ile
toplanmigtir. Yar: yapilandirilmig gorisme tekniginde, arastirmaci-
nin gérisme sorulari 6nceden hazirladigy fakat goérisme boyunca
esnek bir sekilde sorularin yeniden diizenlenmesine imkéin veren bir
tekniktir (Ekiz, 2009: 63). Gorigme formu yedi agik uglu sorudan
olugsmaktadir. Bu sorular Broughton ve ark, (2010) ¢alismalarindan
uyarlanarak hazirlanmistir. Yari yapilandirilmig gérisme sorularina
Ornekler; 1. Metinleri okumadan 6nce mevsimler ile ilgili kavram
yanilginizin oldugunu disintyor musunuz? Mevsimlerin olusumunu
nasil biliyordunuz? 2. Hangi metni okuduktan sonra hangi yanilginizin
oldugunu fark ettiniz? Kanitiniz nedir? 3. En ¢ok hangi ciimleye/
cimlelere dikkat ettiniz? Gerekgenizi agiklayin. Yari yapilandirilmig
gorisme formu Fen egitimi alaninda ti¢ uzmanin gorisi ile kapsam
gegerliligi saglanmigtir.

1.4. Arastirmanin Uygulanmas:

Aragtirmanin uygulamasi Fen bilgisi Ogretmenligi Lisans programinda
secmeli bir ders olan Kavram Yanilgilar: dersinde uygulanmistir. Uygu-
lama dersin 6gretim elemani tarafindan yapilmistir. Dersin ilk 4 haftasinda
ogretim elemani tarafindan kavram 6grenme, kavram yanilgilari, kavram
yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi ile ilgili temel bilgiler verilmistir.
Dersin 5. Haftasinda 6gretmen adaylarina mevsimlerin olusumu ile ilg-
ili agik uglu sorulardan olusan kavram bilgi anketi verilmis ve 6gretmen
adaylarindan 45 dakikada cevaplamalar: istenmistir. 6. Hafta 6gretmen
adaylarina agiklama, ¢lritme ve transfer metni verilerek okumalar: ist-
enmistir. Bu metinleri okumalar: i¢in de 45 dakika stire verilmistir. 7.
Hafta yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari uygulanarak ¢alisma tama-
mlanmugtir.



160 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

1.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Mevsimlerle ilgili
kavram yamilgilarini tespit etmek i¢in kullanilan agik uglu sorular” ve yart
yapilandirilmig goriisme formu icerik analizi ile degerlendirilmistir. Icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramalara ve
iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve betimsel yaklagimla
fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kegfedilebilir. Igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavram-
lar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bi¢imde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simgek, 2008). Gegerlik ve giivenirlifin saglanmasin i¢in aragtirmacilarin
goris birligine dayali olarak analiz edilmesine dikkat edilmistir.

2. Bulgular

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin mevsimlerin olusumu ile ilgili kavram
bilgileri ile kavram yanilgilarin: tespit ve gidermede kullanilan metinler

hakkindaki goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
3.1. Ogretmen Adaylarinin Mevsimlerin Olusumu ile ilgili
Kavram Bilgi Diizeyleri

Tablo 2: Ogrez‘men Adaylarint Mevsimlerle f/gili Kavram Yanilgilarinin
Olup Olmamas ile ilgili Goriisleri

Sorular Ornek Cevaplar

Metinleri okumadan  Diunyanin giinese uzakliginin mevsimlerde
once mevsimler degisiklige sebep oldugunu saniyordum

ile ilgili kavram (Kavram yanilgisi)

yanilginizin oldugunu Bagka gezegenlerde mevsimlerin olmadigini
diisiiniiyor musunuz?  biliyordum (Kavram yanilgis:)

Kavram yanilgis: yok: Diinyanin eliptik ekseninin mevsimlerin
20 olusumunda etkisi yoktur (Kavram yanilgist)
Kavram yanilgisi var: Biitiin gezegenlerde eksen egikligi diinya ile

10 aynidir (Kavram yanilgisi)
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Sorular Ornek Cevaplar
Metinleri okuyunca ~ Mevsimlerin Diinyanin Gunege yakinligi ve
kavram yamilginiz uzakligina bagli olmadigini 6grendim.
oldugunu fark ettiniz  Diinyanin Giines etrafindaki Eliptik
mi? yoriingenin mevsimlerdeki etkisini anladim
Kavram yanilgisi var: ~ Tim gezegenlerde mevsimlerin olmadigin:
20 fark ettim
Kavram yanilgisi yok:  Gezegenlerdeki mevsimlerin olusmasinda
10 eksen egikliginin 6nemi gérdiim
Tim gezegenlerde eksen egikliginin farkls
oldugu anladim

Veniis'te mevsimlerin olmadigini farkettim

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylari metinleri okumadan once
mevsimlerin olusumu ile ilgili 20 kisi kavram yanilgilarinin olmadigini
belirtirken metinleri okuduktan sonra bu say1 10 kisiye diigmusgtiir.
Ogretmen adaylar: ¢iiriitme metnini okuduktan sonra kavram yanilgilari
oldugunu fark ettigini, gorselleri iceren metinden sonra ise bunu daha
netlestirdiklerini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarimin biiyiik bir ogun-
lugunda mevsimlerin olusumunu sadece eksen egikligi ile ilgili olduk-
larin1 disinmislerdir. Mevsimlerin olusumunda eliptik yo6riingenin
etkisini metinleri okuyunca fark ettiklerini ve bu konuda kavram yanil-
gilarina sahip olduklarini kabul etmislerdir. Yine 6gretmen adaylarinin
biyiik bir kismi yazlar1 Diinya'nin Glinese daha yakin oldugunu, bundan
dolayz sicak oldugunu bildiklerini, ancak ¢iiriitme metninde yer alan gor-
selle bu yanilgilariyla yiizlesip giderdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin Mevsimlerin Olusumu ile ilgili kavramsal bilgi diizeyleri ve
ornek agiklamalar: Tablo 3'de gorilmektedir.
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Tablo 3: Ogrez‘men Adaylarinin Mevsimlerin
Olusumu ile ilgili Kavram Bilgi Diizeyleri

Sorular Ornek Cevaplar

Mevsimler nasil Diinyanin 23.5 © lik eksen egikliginden dolay1 yazin, egik
olugur? olan kismin Gunege doniik olmas: diilnyanin daha fazla
Tam Dogru: 8 glines 1511ina maruz kalmasi (D)

Kismen Dogru: 10
Yanls: 12

Yazlar: Dinya'nin Giines'e egik olan kismi daha fazladir.
Bu nedenle yazlar: daha fazla dogrudan g1k alir (KD)
Yazin kigtan daha sicak olmas: gece glindiiz stirelerindeki
degisim sonucu olugur (Y)

Gunes 1sinlart yazin kigtan daha dik geldigi i¢in (D)

Yaz ve kig arasinda
sicaklik fark: bityiik
olan bir gezegen
hayal edin. Bu
sicaklik farkinin
nedeni ne olabilir?

Tam Dogru: 7

Gunes etrafindaki yoriingesinin dizlemiyle gezegenin
dénme ekseninin yaptig1 agt ¢ok biiyiik bir ag1 olabilir. Bu
aginin biiytik olmasiyla bu gezegende yaz ve kis arasindaki
sicaklik fark: buyiik olur (D)

Giinese yakinligina uzakliFina baglhdir (Y)

Kendi eksenleri tzerindeki egikligin fazla olmas: mevsimler

arasindaki sicaklik farkini arttirir. Clinkd egikligin biytik

Kismen Dogru:10  olmas: demek Giinese dogru egik olan kismin daha fazla

Yanlis: 13 sicak olacag: ve Giinese egik olmayan kismin daha soguk
olmasi anlamina gelmektedir (KD)

Biitiin Hayur, Ciinki eksen egikligi farkli (KD)

gezegenlerde Hay1r yoktur. Bazi gezegenler eksen egikligi sebebi ile hep

mevsimler var ayn1 agidan giines 15181 alir. Bu sebepten mevsimler olusmaz

midir? (D)

Tam Dogru: 8 Bence vardir (Y)

Kismen Dogru:6

Yanlis:14

Veniis’te mevsimler
var midir? Sebebi
nedir?

Tam Dogru: 7
Kismen Dogru: 9
Yanlis: 14

Veniis'te mevsimler yoktur. Eksen egikligi diktir (D)
Veniis'te eksen egikligi yok denecek kadar az (KD)

Evet Diunyada oldugu gibi Veniis'te de eksen egikligi vardir
(Y)
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Tablo 3'de 6gretmen adaylarinin mevsimlerin olusumu ile ilgili bilgileri
degerlendirilmistir. Buna goére 6gretmen adaylarinin 8'i mevsimlerin
olusumunu, 7’si yaz ve kig arasindaki farklihigi, 8’1 farkli gezegenlerde
mevsimlerin olusumu ile ilgili dogru cevaplar vermistir. Ogretmen
adaylarinin bircogu mevsimleri eksen egikligi ile agiklarken eliptik
yoriingenin mevsimlere etkisini ya agiklayamamis ya da yanlis agiklamistir.
Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin bu konu ile ilgili bilgi eksikligi ve
kavram yanilgilari oldugunu séyleyebiliriz. Yine Veniis'te mevsimlerin
olup olmadig ile ilgili soruya 6gretmen adaylarinin sadece 7’si dogru
cevabi verip agiklayabilmis, 9'u yoktur deyip, dogru cevab: agiklayama-
mustir. Bu da 6gretmen adaylarinin Diinyada mevsimlerin olugsumu bilgi-
sini farkli bir alana transfer etmede yeterli olmadiklarini géstermektedir.

2.1. Og“retmen Adaylarinin Mevsimlerin Olusumu ile ilgili
Aciklama, Ciiriitme ve Transfer Metinleri Hakkindaki
Goriislerinin Degerlendirilmesi

Tablo 4: 0gretmen Adaylarinin Kavram Yanilgisiyla
Yiizlestiren Metin Tiirii Tercibleri

Sorular

Ornek Cevaplar

Hangi metni

okuduktan sonra

Kavram yanilgim yoktu bilgilerim daha
anlamli hale getirdi (AM)

yanilgimz oldugunu  Kavram yanilgim varmig: Dinya’nin
fark ettiniz? gunes etrafindaki eliptik yoriingeyi
Agiklama Metni bilmiyordum ve Diinya'nin giinese
(AM): 4 yakinlig1 ve uzaklig: ile yaz kig oldugu
Curitme Metni(CM):  yanilgisina sahiptim (CM).

14 Diinyadan bagka gezegenlerde de
Transfer Metni (TM):  farkli eksen egikliginin oldugunu ve bu
12 eksen egikligine gore mevsimlerin olup

olmadigini anladim (TM).
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Tablo 4te 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilariyla ytizlesmelerini
saglayan metin tiirleri hakkindaki gorisleri yer almaktadir. Ogretmen
adaylarinin 144G ¢iirlitme metninin, 12’si ise transfer metninin kavram
yanilgilarinin farkina varmasini sagladigini agiklamigtir. Kavram yanilgist
olmayan 6gretmen adaylar: da transfer metni ile bilgilerinin daha anlamli
hale geldigini belirtmiglerdir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarimin Gezegenlerde Mevsimlerin Olusumunu
Anlamalarini Saglamada Etkili Olan Metin Tiiri

Sorular Ornek Cevaplar

Sizce hangi metin Transfer metni, ¢linki
gezegenlerde mevsimlerin hikayelestirme, gorseller ve farkli
olusumunu daha iyi bir 6rnege (Vents) uygulama
aciklamigtir? ornegi verilmis olmasi (TM)
Agiklama Metin: 5 Curttictd metin kavram
Cirtitme Metni: 10 yanilgilarini tespit ve gidermede
Transfer Metni: 15 etkili (CM)

Tablo 5te ogretmen adaylarinin Gezegenlerde mevsimlerin olugunu
anlamada yardimci olan metin tird hakkindaki gorisleri yer almaktadir.
Gezegenlerde mevsimlerin olusumunu en iyi agiklayan metin olarak
ogretmen adaylarinin 151 transfer metnini, 10’u ¢iiritme metni oldugunu
bildirmistir. Burada 6gretmen adaylari Diinyada mevsimlerin olusumunu
ogrendikten sonra bu bilgiyi Gezegenlerde mevsim olusumuna transfer
etmede daha ¢ok transfer metinlerini tercih etmigler,ancak azimsanamayacak
bir 6gretmen aday1 grubu da ¢lriitme metinlerini tercih etmigtir.

Tablo 6: Ogreimen Adaylarinin Metinlerde Dikkatini Ceken Ciimleler

Sorular Ornek Cevaplar

En ¢ok hangi Ciimle /  Vents'te mevsimlerin olmamas:
Ciimleler dikkatinizi ~ Aslinda diinya kigin glinese daha yakindir

Cekti? Venus'tin egiminin 177 ° olmasi
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Tablo 6da Ogretmen adaylarinin metinlerde en gok etkilendikleri bilgiler
yer almaktadir. Buna gore metinlerde en ilgi ¢eken cimleler, “Veniis'te
mevsimlerin olmamasi”, “Veniis'in egiminin 177°”, “aslinda Diinya kigin
Giinese daha yakindir” olarak belirtilmistir.

Tablo 7: Ogrez‘men Adaylarina Gore Mevsimleri
En jyi Agiklayan Metin Tiirii

Sorular Ornek Cevaplar

Ug metinden hangisi Ciiritici metni kavram yanilgisini ve geligkili
mevsimlerin olusumunu daha bilgileri direkt verdiginden anlamay1 kolaylastirtyor
iyi agikliyor? (CM)

Agiklama Metni: 6 Transfer metni, ¢iinkii hikayelestirme, gorseller ve
Cirtitme Metni: 12 farkli 6rnegin verilmis olmas: (TIM)

Transfer Metni: 12 Agiklayici metin konuyu anlamamda daha etkili (AM)

Tablo 7de goruldugi gibi 6gretmen adaylarinin bu ¢ metinden mev-
simlerin olusumunu en iyi agiklayan metin olarak 12 kisi ¢iirlitme met-
nini, 12 kisi transfer metni oldugunu belirtmistir. Bu da hem c¢iirtitme
metninin hem de transfer metninin kavram yanilgilariyla ytizlesmeyi ve
gidermeyi sagladigini gostermektedir. Transfer metnini segenler 6zel-
likle Veniis'te mevsimlerin olusumu olayi ile bilgilerini daha kolay trans-
fer edebildiklerini belirtmiglerdir. Cliritme metnini secenler ise kavram
yanilgisiyla hemen yuzlesip arkasindan dogru bilgi ve 6rneklerin verilme-
siyle kolay anlagilir oldugunu bildirmiglerdir. Agiklama metnini se¢enler

ise daha ¢ok konu ile ilgili bilgi edindiklerini vurgulamiglardur.

Tablo 8: Ogreimen Adaylarinin Kavram Yanilgilarin: Tespit Etmede
Tercih Ettikleri Metin Tiirii

Soru Ornek Cevaplar

Ogrencilerinizin kavram Clirlitme metnini tercih ederim. Cinki yanilg: ve
yanilgilarini bu metinlerle dizeltme ciimleleri ile daha etkili

tespit etmek isteseniz hangisini Transfer metnini tercih ederim. Hikayelestirme
tercih edersiniz? ozelligi 6grencilere daha uygun goriintiyor
Agiklayict metin: 4 Aciklama metnini tercih ederim, ¢linki sade bir
Curiatme Metni: 12 anlatimi var

Transfer Metni: 14
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Ogretmen adaylarina verilen agiklayici, giiriitme ve gorsellerle destekli
¢lritme metinlerinin hangisinin kavram yanilgilariyla yiizlesmelerine ve
hangisinin bilgilerini transfer etmeye yardimci oldugu Tablo 8'de goriil-
mektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin 12’si Clirlitme metninin kav-
ram yanilgilariyla yizlesmelerini sagladigini belirttigi icin tercih etmistir.
14’0 ise transfer metnini tercih etmistir. Agiklama metni tercih eden
ogretmen aday: ise sadece 4 kisi olmugtur. Ogretmen adaylari ciiriitme
metni ve transfer metninin ykiilestirilerek yazilmasinin hem kendileri-
nin hem de 6grencilerin dikkatini ¢ekmede daha etkili olacagin: belirt-
miglerdir.

3.Tartisma

Yapilan bu aragtirmada, gorseller ile desteklenmis agiklayici, ¢liritme
ve transfer metinlerinin 6gretmen adaylarinin mevsimler konusundaki
kavram yanilgilarini ve bu ti¢ metin (agiklama, ¢liriitme ve gorsellerle
destekli giiritme metni) hakkindaki goriisleri incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin bircogu mevsimleri sadece eksen egikligi ile agiklarken,
eliptik yoringenin mevsimlere etkisini ya agiklayamamig ya da yanls
agiklamistir. Bu sonuca gére 6gretmen adaylarinin bu konu ile ilgili bilgi
eksikligi ve kavram yanilgilari oldugunu séyleyebilir. Yine Ventis'te mev-
simlerin olup olmadig: ile ilgili soruya 6gretmen adaylarinin sadece 7’si
dogru cevabu verip agiklayabilmis, 9’u yoktur deyip, dogru cevab: agikla-
yamamugtir. Bu da 6gretmen adaylarinin Diinyada mevsimlerin olusumu
bilgisini farkli bir alana transfer etmede yeterli olmadiklarini géstermis-
tir. Mevcut ¢alismadaki sonuglar, daha 6nce yapilan ¢aligmalarin bulgu-
lariyla tutarhidir (Broughton, Sinatra ve Reynolds, 2010). Gergekten de,
¢lritme metinleri, olgusal yanlis anlagilan bilginin bilgi ile yiizlesmede ve
kavram yanilgisinin diizeltilmesinde a¢iklama metinlerine gore daha ¢ok
tercih edilmigtir. Daha da 6nemlisi, elde edilen sonuglara gére, ¢liriitme
metnine ek olarak kullanilan transfer metninin kavram yanilgisiyla ytiz-
lesmenin 6tesinde farkli bir baglama kanit saglayarak bilginin transferini
kolaylastirmistir.

Yapilan mevcut ¢aligmada, metinleri okumadan 6nce mevsim-
lerin olusumu ile ilgili 6gretmen adaylarinin 20’si kavram yanilgilarinin
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olmadigini belirtirken, metinleri okuduktan sonra bu sayr 10 kisiye
diigmiistiir. Ogretmen adaylari ¢iiriitme metnini okuduktan sonra kavram
yanilgilart oldugunu fark ettigini, gérselleri iceren metinden sonra ise
bunu daha netlestirdikleri gorilmiistiir. Yine 6gretmen adaylarinin biyik
bir kismi yazlar1 Diinya'nin Giinege daha yakin oldugunu, bundan dolay:
sicak oldugunu bildiklerini, ancak ¢liritme metninde yer alan gérselle bu
yanilgilariyla ytizlesip giderdikleri goriilmistir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilarini ¢lirtitme ve
transfer metinlerini okuyarak kendilerinin yuzlesmeleri etkili olmugtur.
Bu sonug da kavram yanilgilarinda ¢iiriitme ve transfer metinlerinin 6ne-
mini ortaya koymustur. Benzer ¢aligmalar da bu bulgular: desteklemek-
tedir. Ornegin Kendeou ve van den Broek, (2005, 2007); Kendeou ve
ark., (2011); van den Broek ve Kendeou, (2008) yaptiklar: ¢aligmalarinda
ogrencilerin bilimsel metinleri okurken, genellikle yanls 6n bilgilerin,
yanlis inanglarin veya anlamayi bozan yanlig anlamalarin aktivasyonu ile
ugragsmak zorunda kaldiklarini, bu yanlis bilgi (kavram yanilgisi) goz-
den gecirilmedik¢e yeni bilginin edinilmesi zorlagtigini bildirmiglerdir.
Kavramsal degisimi etkilemeye yonelik girisimlerde bulunulmadan 6nce,
ogrencilerin yalnizca neyi bilmediklerini degil, belki daha da 6nemlisi,
nasil bilmediklerini de belirleme zorlugu vardir. Agiande ve ark.,(2015);
6gretmenin sundugu agiklayict olaya bagh olarak, 6grenci kendi kav-
ramlarinda sadece ihimli degisiklikler yapabilir ve buna “kavramsal yaka-
lama”... veya “zayif yeniden yapilandirma” denir... Ama eger 6n bilgilerin
terk edilmesi gerekiyorsa, - yeni bir anlayis: kabul etmek i¢in yapildiginda
bu daha radikal bir degisimdir ve “kavramsal degis tokus” ya da “radikal
yeniden yapilanma” olarak adlandirmigtir. Kavram yanilgilarinin birgok
tekrarlanan deneyim yoluyla radikal bir yeniden yapilanmay: gerektir-
mektedir. Cliriitme metinleri radikal yapilandirmada verimli ve etkili bir
yoldur.

Curitme metinleri ile ilgili aragtirmalar, 6grencilere bilgilerini
giincelleme veya bilgi gézden gecirmede destek saglamaktadir. Onceki
aragtirmalar, ¢irlitme metinlerinin kavram yanilgilarini gézden gegirmede
etkili oldugunu géstermistir (Braasch ve ark.,, 2013; Diakidoy ve ark.,
2003; Hynd ve ark., 1994, 1997; Kendeou ve ark., 2014; Mason ve Gava,
2007). KReC ¢ergevesinde varsayildig: gibi (Kendeou ve O’Brien, 2014),
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bilgi revizyonu birlikte aktivasyonu, entegrasyonu ve yanlis ve dogru bil-
gilerin rekabet halinde aktivasyonunu gerektirmektedir. Cliritme metin-
leri, nedensel a¢iklamalarla birlikte a¢ik¢a dogru bilgiler saglayarak bu tiir
islemeyi tegvik etmektedir. Nedensel bilgiler, okuyucularin 6nceden var
olan bilgileriyle baglant: kurduklar: i¢in zihinsel temsillerin olusturul-
masinda 6nemli bir rol oynar (Kendeou ve ark., 2013). Nedensel baglan-
tilarin artmastyla, bilgi aktivasyon olasilig1 da artar. Bu nedenle, ¢iiriitme
olmayan metinlerden daha fazla nedensel ag¢iklamaya sahip olan ¢iiriitme
metinleri, bilginin gézden gegirilmesine daha verimli bir sekilde katkida
bulunmaktadir (McNamara ve Kintsch, 1996). Nitekim, bu c¢aligmada
kullanilan ¢iiriitme metinleri ayrintii agiklamalara sahipti ve ¢liriitme
olmayan metinler yalnizca yanls ve dogru bilgileri tanimlamaktadir.
Agik nedensel agiklamalara sahip ciirlitme metinlerinin okuyucularin
metinleri daha iyi anlamalarina ve metinlerden 6grenmelerine yol a¢tig1
varsayilabilir (Kendeou ve ark., 2014).

Ciriitme metinlerinde etkinlestirme, entegrasyon ve karsilagtirma
olasiligini artirmak icin eklenen analojiler ve grafikler ciirtitme
etkisini arttirmaktadir (Mayer ve Moreno, 2002; Schnotz, 2002). Baz
calismalarda ise ¢lriitme metinlerine ek olarak kullanilan grafik ve
gorsellerin  goreceli karmagikliginin, katilimcilarin  biligsel yikina
arttirabilecegini diginmektedirler (Dole ve Sinatra, 1998). Gorsellerin
kavram yanilgilarini gidermede ¢ok etkin olmama nedenlerinden biri
gorsellerin metinlerin altinda 6zensiz yer almast oldugu distintlebilir.
Bunun yerine, 6grencilere agik¢a metnin icerigini anlamak icin gorselleri
dikkatlice incelemeleri séylenirse daha iyi odaklanmaktadirlar (Cromley
ve ark., 2010; Hannus ve Hyond, 1999).

Yapilan bu ¢aligmada Gezegenlerde mevsimlerin olusumunu en iyi
aciklayan metin olarak 6gretmen adaylarinin 15’1 transfer metnini, 10u
c¢lriitme metni oldugunu bildirmigtir. Burada 6gretmen adaylar1 Diin-
yada mevsimlerin olusumunu 6grendikten sonra bu bilgiyi Gezegenlerde
mevsim olusumuna transfer etmede daha ¢ok transfer metinlerini tercih
etmisler, ancak azimsanamayacak bir 6gretmen aday: grubu da ¢iiriitme
metinlerini tercih ettikleri bulunmustur. Literatiirde transfer, yeni kodlan-
mug bilgilerin farkli bir durumda kullanildig: siire¢ olarak tanimlanmak-

tadir (Barnett ve Ceci, 2002; Day ve Goldstone, 2012). Nispeten benzer
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durumlara transfer genellikle yakin transfer olarak tanimlanirken, farkls
durumlara aktarim genellikle uzak transfer olarak tanimlanir. Transferin
gerceklestigi baglamdan bagimsiz olarak, herhangi bir agik talimat olma-
dan gergeklesirse transfer kendiliginden olabilir (Barnett ve Ceci, 2002).

Bu c¢alismada gozlemlenen transfer etkileri, 6grenme baglami
(¢liritme ve ¢liritme olmayan metinler) ve uygulama baglami nedeniyle
yakin transfer (yani benzer bir duruma aktarim) olarak siniflandirilabilir.
Ciriitme metinlerinde yer alan dogru bilgiler, transfer metinlerinde dogru
bilgilerin aktif hale gelmesini saglamigtir. Calismada kullanilan transfer
metinleri, hemen 6nce edinilen bilgilerin erisilebilir olup olmadigini ve
bir ¢ikarim yapmak i¢in kullanilip kullanilamayacagini belirlemek igin
tasarlanmigtir. Bir¢ok ¢alismada transfer metinlerinin etkisinin ne kadar
zaman etkili oldugu ile ilgili aligmalar yapilmistir. Ornegin Broughton,
Sinatra ve Reynolds, (2010); (Kendeou ve ark., (2014) ; Mason ve ark.,
(2019) bilginin revize edildigi baglam ile revize edilmis bilginin uygulan-
mast gereken baglam arasindaki zamansal mesafe bir aya ¢ikarmiglardur.
Calisma sonucunda ¢liritme metinlerinin etkisinin nispeten uzun zaman
aralik boyunca korundugunu ve zamansal boyut distnildiginde uzak
transfer i¢in kanit sagladigini gostermektedir.

Bir ¢iritme metnini okumak, zihinsel model veya ontolojik katego-
riler gibi daha karmasgik ve daha yiiksek bilgi seviyelerinde kavranan diger
kavram yanilgilari gézden gecirmek i¢in yeterli olmayabilir (Chi, 2013).
Gergekten de, KReC (Kendeou ve O’Brien, 2014), kavram yanilgisinin
zihinsel temsilinin gliciiniin revizyon stireci i¢in etkili oldugunu vurgu-
lamistir. Kavram yanilgisinin zihinsel temsili ne kadar gliglii olursa, yeni
kodlanmig dogru bilginin etkinlegtirilmesi (yeniden kazanmasi) o kadar
zor olacaktir. Ayrica, zihinsel temsillerin belirli baglamlarla olan baglan-
tilar1 da 6nemli rol oynamaktadir (Barnett ve Ceci, 2002). Bilginin uygu-
lanmas: gereken baglam, bilginin 6grenildigi baglamdan ne kadar farkls
olursa, 6grencilerin bu durumlar arasinda baglant: kurmas: o kadar zor
olmaktadir. Bu nedenle, 6grenme ve uygulama baglamlar: arasindaki bag-
lamsal mesafeyi kademeli olarak artirmak 6nemlidir. On bilginin tutar-
lilig1 da bilgi revizyonunu etkileyebilir ve bdylece revize edilmis bilginin
transferini kolaylagtirabilir (Braasch ve ark., 2013). Ciiriitme metinleri-
nin kullanilmasi bilginin transferini kolaylagtirmaktadir. Ciinki KReC
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cercevesinde Onerildigi gibi bilgi revizyon stireglerini iskele etmektedir
(Kendeou ve O’Brien, 2014).

Yapilan bu ¢alisma da ¢iiriitme metinlerinin 6grenmenin bir diger
yoniini olan transferi kolaylastirdigini gostermistir. Ciriitme metni
ile gozden gegirilmis bilginin (Dtinyada mevsimlerin olugsumu) farkli
baglamlara (farkli gezegenlerdeki mevsimler) kendiliginden transferini
kolaylastirdigini géstermigtir. Bu ¢aligmaya katilan tniversite 6grencil-
eri ciiriitme metinlerinden 6grenme gelistirmeleri gosterse de ilk6gretim
ogrencileri tutarsiz bilgileri mevcut bilgileriyle butinlestirmekte zorluk
cekebilirler. Bu durumda 6gretmenler, 6grencilerin metinle ilgili bilgile-
rini 6n okuma etkinlikleriyle (6rnegin, genel olarak bilinen ancak yanlg
bilgiler saglama) kullanarak 6grencilerin ¢iirtitme metinlerini okuma-
larina yardimer olabilir. Ogrenciler yanlis ve dogru bilgileri veya uyumsuz
bilgileri iligkilendirmekte gticliik ¢cekiyorsa, 6gretmenler farkli bilgi kiim-
elerini birbirine baglamak i¢in onlara ¢ikarim sorulari verebilir. Bunu
yaparken, 6grenciler biligsel catigmay1 ¢6zmek i¢in daha derinden mesgul
olabilir ve metinlerden daha etkili bir sekilde 6grenebilirler. Bu nedenle
ogretmenler, bir sekilde uyumsuz bilgilerle karsilastiklarinda okuyucu-
larin okuma islemi sirasinda farkinda olmali ve bunlari sinif ortaminda
nasil ¢dzeceklerini planlamalidir.
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EK 1: Aragtirmada Kullanilan Metinler (Broughton ve ark.,2010);
Beker ve ark., 2019 ve Mason ve ark., 2017) ¢aligmalarindan uyarlan-
migtir.

Ciritme Metni: Mevsimler neden degisiyor?

Yener ailesi, manzarali bir Iznik goliiniin yakininda her yil tatil yapmak-
tadirlar. Her yaz ayni daireyi kiralamaktadirlar. Burada iki kardes olan
Mete ve Mert su kayag: yapmaktan keyif almaktadirlar. Son derece sicak
bir giindi, bu yiizden Mete ve Mert su kayag:i yapmaya karar verdiler.
Mete can yelegini ayarlamakta zorland: ¢tinki ellerinden ter damliyordu.
Sinirli bir sekilde, agabeyine neden yazin ¢ok sicak, kisin ¢ok soguk oldu-
gunu sordu. Melek Hanim, ogullarinin konusmalarina kulak misafiri
oldu ve bu sorunun cevabini ders kitaplarindan 6grenebileceklerini s6y-
ledi. Melek Hanim'in ogullar: su kayag: bittikten sonra ders kitabindan
sorunun cevabini aramaya bagladilar. Melek Hanim, ¢ocuklarina sorula-
rinin cevaplarini bulmalari igin her zaman ders kitaplarini okumalarin:
tesvik ediyordu. Bunun onlarin 6grenmesi i¢in iyi bir yol oldugunu diistin-
mektedir. Cocuklar cevaplari kendileri bulurken zorlansalar da, 6grendik-
lerini daha iyi hatirlamaktadirlar. Bazen Mete ve Mert ders kitaplarin
okumayi sinir bozucu buluyorlardi. Annelerine bir kelimenin ne anlama
geldigini sorarlardi. Anneleri onlara direkt sdylemek yerine, kendileri-
nin aragtirarak bulmalarini séylerdi. Cocuklar annelerine sormanin bir
anlami olmadigini biliyorlardi. Clinkii anneleri onlara direkt cevabi ver-
meyecekti. Cocuklar aragtirmalari sonucunda asagidaki metne ulastilar.
Birgok insan degisen mevsimlerin, Diinya'nin yaz aylarinda Giinege
daha yakin ve kis aylarinda Giineg’ten daha uzak olmasinin bir sonucu
olduguna inanir. Belki de benzer inanglara siz de sahipsinizdir. Ancak
Diinya ile Giines arasindaki mesafe degistigi icin mevsimler degismez.
Aslinda Diinya kisin Giinege daha yakin, yazin ise Giines'ten daha uzaktir.
Mevsimsel degisim, Dinya'nin iki 6zelliginin sonucudur: egik ekseni ve
Giines etrafindaki eliptik yortingesi. Diinya kendi ekseni etrafinda doner.
Bu eksen, Kuzey Kutbu'ndan Giiney Kutbu'na uzanan hayali bir ¢izgi-
dir. Diinya’nin merkezinden gegerek, Dinya'nin bir kiiresine baktiginizda,
kendi ekseni tzerinde yaklagitk 23.5¢ agiyla egik oldugunu géreceksiniz.
Bunun nedeni, Dinyanin kendi ekseni tzerinde 23,5” egik olmasidir.
Diinya’nin Giinese egik olan kismi, yaz aylarinda daha fazla dogrudan
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glines 15131, dolayisiyla daha fazla 1s1 alir. Ayni gekilde kigin da, Dinya’nin
Giines'ten uzaklagan kismi daha az dogrudan glines 15131 alir ve bu da onu
daha serin hale getirir. Bagka bir deyisle, glines 1sinlar1 Diinya’ya ne kadar
dogrudan ¢arparsa, Diinya'nin bu kisimlari o kadar isinir. Diinyanin diger
kisimlar1 daha az dogrudan Giines isinlari aldiginda sogur. Diinyanin
Giinese egik olan kismi daha fazla dogrudan giines 15181 alir, bu da 1sindig1
anlamina gelir. Dlinyanin ikinci biiyiik hareketi, Glines etrafindaki yoriin-
gesidir. Dinya, Glineg'in etrafinda déner veya daireler ¢izer. Bu harekete
Diinya’nin Giines etrafindaki ydriingesi denir. Diinya'nin Giines etrafin-
daki bir turunu tamamlamas: yaklagik 365 giin stirer. Eksen her zaman
ayn1 yoni gosterdiginden, dogrudan Giines isinlarinin yerleri degisir. Kisin
glnler kisaldik¢a dogrudan giines 1sinlarinin miktar1 azalir ve hava serin-
ler. Yazin giinler uzadik¢a direkt glines isinlarinin miktar: artar ve hava
wstnir. Dinyanin mevsimlerinin degismesine neden olan, alinan dogrudan
glnes 15181 miktaridir. Bu, Diinyanin Giinese olan uzakhg: yoriingede
donerken biraz degisse de, mevsimlerde degisiklige neden olmadig: anla-
mina gelir. Cocuklar mevsimlerle ilgili bilgileri arastirip 6grendikten sonra
su kayag icin gole geri dondiler. Cocuklar sirayla su kayag: yapacaklar
konusunda anlagtilar. Hala ¢ok sicakti, bu ytizden eve gitmeye karar verdiler.
Annelerinin onlar test edecegini biliyorlardi, bu yizden mevsimlere neden
olan faktériin Dinyanin egiminin oldugunu dogrulamak icin ders kita-
bini tekrar okudular ve agagidaki resmi incelediler.
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Sekil 1: Diinya'min Eksen Egikligi

Cocuklar 6grendikleri bilgilerden ¢ok mutlu oldular. Mete ve Mert

bir seyler atistirmak i¢in mutfaga kostular. Uzun siiredir gélde olmama-
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larina ragmen, sicak glines onlari ¢ok aciktirdi. Atigtirmaliklarindan
sonra iki ¢ocuk video oyunlar1 oynamaya karar verdiler. Mete ve Mert
video oyunlar1 oynamaktan hoglansalar da, su kayagini daha ¢ok tercih
etmektedirler. Sonunda giines batti ve sicaklik azaldi. Cocuklar heyecanla
hava durumunu kontrol ettiler ve su kayag: yapabilmeleri i¢in daha serin
bir giin gecirmeyi umdular.

Transfer Metni: Gezegenler ve Mevsimler

Yener ailesi, manzarali bir Iznik goliintin yakininda her yil tatil yapmak-
tadirlar. Her yaz ayni daireyi kiralamaktadirlar. Burada iki kardes olan
Mete ve Mert su kayagi yapmaktan keyif almaktadirlar. Son derece sicak
bir giindi, bu yiizden Mete ve Mert su kayag: yapmaya karar verdiler.
Mete can yelegini ayarlamakta zorland: ¢linkii ellerinden ter damliyordu.
Sinirli bir sekilde, agabeyine neden yazin ¢ok sicak, kisin ¢ok soguk old-
ugunu sordu. Melek Hanim, ogullarinin konusmalarina kulak misafiri
oldu. Mert, bunun nedeninin Diinya'nin Giinege yazin, kisin oldugundan
daha yakin olmasinin neden oldugunu séyledi. Melek Hanim, bir ders
kitabinda bu fikrin yanlis oldugunu okudugunu sdyledi. Ders kitabi, Yaz
aylarinda Kuzey yarimkiirede Diinya'nin kig aylarindan daha ¢ok uzakta
oldugunu belirtmektedir. Mevsimler, Diinya'nin kendi ekseni etrafinda
egik olmasindan kaynaklanmaktadir. Diinya Gunes'in etrafinda donerken,
diinyanin farkh bolgeleri farkli miktarlarda dogrudan giines 15131 almak-
tadir. Yaz aylarinda Giines Dunya’ya daha uzaktayken, Kuzey Yarimkire
Giinese dogru egiktir. Béylece egim nedeniyle glinler daha uzundur ve
daha dogrudan giines 15181 almaktadir. Kigin, Giines daha yakin olmasina
ragmen, Diinya Giines 1s1g1indan daha az faydalanmaktadr.

Annelerinin mevsimler hakkinda konugmasini sabirla dinledikten
sonra ¢ocuklar su kayag: i¢in géle geri dondiler. Cocuklar sirayla su
kayag: yapacaklar: konusunda anlagtilar. Hala ¢ok sicakti, bu yiizden eve
gitmeye karar verdiler. Annelerinin onlar1 test edecegini biliyorlardi, bu
yizden mevsimlere neden olan faktdriin Diinya’nin egiminin oldugunu
dogrulamak i¢in ders kitabini tekrar okudular. Cocuklar cevaplarindan
¢ok mutlu oldular. Mete ve Mert bir seyler atistirmak i¢cin mutfaga kostu-
lar. Uzun siiredir golde olmamalarina ragmen, sicak giines onlar1 ¢ok



180 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

aciktirdi. Atigtirmaliklarindan sonra iki ¢ocuk video oyunlari oynamaya
karar verdiler. Mete ve Mert video oyunlari oynamaktan hoglansalar da,
su kayagini daha ¢ok tercih edeceklerini sylediler. Sonunda giines batt
ve sicaklik azaldi. Cocuklar heyecanla hava durumunu kontrol ettiler ve
su kayag1 yapabilmeleri i¢in daha serin bir giin gecirmeyi umdular. Mete
ve Mert aragtirmalar: sirasinda ileri yaglara sahip olduklar: halde bilgi-
sayar ve internet kullanmay1 6grenmeye ¢aligan Nesrin ve Meral adli iki
bayanin hikayesine rastladilar. Nesrin ve Meral ikinci defa dijital okury-
azarlik gelistirmek icin hizmet veren bir egitim merkezindeki bilgisayar
kursuna katilmiglardi. Merkezde ilk ders, internetten bir makale aragtir-
makti. Nesrin ve Meral gezegenlerle ilgili bir makale bulup okumay ter-
cih ettiler.
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Sekil 2: Farkh Gezegenlerin Eksen Egikligi

Bulduklari makaleden, gezegenlerin birbirinden ve Diinya gezegeninden
nasil farkli oldugunu 6grendiler. Nesrin ve Meral’in ikinci 6devi ise bil-
gisayarda tablo olusturmakti. Onlar da gezegenlerin isim, boyut, sicaklik,
egim dereceleri ve atmosfer kosullar: gibi ¢esitli 6zelliklerini iceren bir
tablo olusturmaya bagladilar. Tabloyu olusturmak i¢in bilgi arastirirken,
gezegenlerle ilgili ilging bilgilerle kargilagtilar.  Bunlardan biri de
Veniis'in egiminin 177 derece olmasiydi. Veniis'in bu egimi, neredeyse
onun dikey oldugu anlamina gelmekteydi. Bu bilgi gezegenin ekseni-
nin hi¢ egimi olmadig1 anlamina gelmektedir. Veniis hakkinda bir diger
bilgi de Veniis gezegeninde mevsim olmamastydi. Ogrendikleri geze-
gen gercekleri konusunda ¢ok heyecanlanmuglardi. Internette gezinerek,
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glnes etrafindaki yoriingelerin seklini de okudular. Eliptik bir y6riinge,
bir gezegenin bazi mevsimlerde gilinese yaklagmasina ve sicakligin yiik-
selmesine neden olmaktadir. Yoriinge, Veniis'te oldugu gibi dairesel old-
ugunda, Giinese olan mesafe ayni kalmaktadir. Bu nedenle, bu sicaklig
etkilememektedir. Nesrin ve Meral bu bilgilerden su sonucu ¢ikardilar;
Mevsimlerin olugmasinda gezegenin eksen egikligi ve Gunes etrafindaki
yoriinge hareketleri olarak iki sebep vardir. Bu bilgiler ile iki arkadas bil-
gisayar tablolarini da tamamlamig oldular. Béylece hem bilgisayar 6dev-
lerini yapmiglar hem de gezegenler hakkinda bilgi edinmis oldular.
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1. Giris

Bireylerin diinyay:r anlamlandirma ¢abalarinin sonucu olarak gelisen
fikirler olan Kavram yanilgilar1 (Dole ve Smith, 1989; Maria ve Mac-
Ginitie, 1987) hemen hemen her konu alaninda mevcut olsa da 6zellikle
fen bilimlerinde yaygin olarak gériilmektedir (Maria, 2000). Cogu insan,
kavram yanilgilarina sahiptir ve bu kavram yanilgilari degisime olduk¢a
direnglidir (Dole ve Smith, 1989; Maria ve MacGinitie, 1987). Ancak
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kavram yanilgilari, kavramsal degisim adi verilen bir stireg ile giderilebilir

(Posner, Strike, Hewson ve Gertzog, 1982).

1.1. Kavramsal Degisim Teorileri

Egitimde mevcut 6grenme teorilerinin ¢ogu yapilandirmaci taban-
lidir: 6grencilerin bilgi ve beceri edinmede aktif katilimcilar olduklar:
gorilmektedir (Piaget, 1977; Vygotsky, 1986). Ogrenenler, ozimseme
veya yerlestirme sirasinda uyarlanan gelismis bilgi yapilar: (sema) agisin-
dan diinyay: anlamlandirirlar. Bu iki siirecin dikkate alinmasi, pek ¢ok
kavramsal degisim aragtirmasinin temelini saglamigtir. Piaget’in uyum
ve asimilasyon kavramlari ve 6n bilginin 6neminin taninmasi, Posner ve
ark.’nin (1982) etkili kavramsal degisim modelinin gelistirilmesine kat-
kida bulunmugtur (Scott, Asoko ve Leach, 2007). Bu modelde, okuyuc-
ular yeni bilgilerle karsilastiginda yalnizca biri kavramsal degisimle
sonuglanir. Yeni bilgi sezgisel degilse, mevcut Onceki bilgilere asim-
ile edilebilir ve bu da kavramsal biiyiimeyle sonuglanir Eger, yeni bilgi
sezgilere aykiriysa, li¢ olasilik vardir: 1. bilgi dogrudan reddedilebilir, 2.
bilgi 6nceki bilgi yapilariyla baglantili olmayan veya bu yapilara 6ziim-
senmeyen yeni bir bilgi yapisinda ezberlenebilir veya 3. 6nceki bilgi
yapilar1 yeni bilgiyi barindirmak i¢in yeniden yapilandirilarak kavramsal
degisime neden olabilir.

Posner ve ark., (1982) ayrica kavramsal degisimin gerceklesmesi
icin yerine getirilmesi gereken dort kosulun ana hatlarini ¢izmigtir:
“6n bilgi sorunu ¢ézmek icin yetersiz olarak tanimlanmali”; “yeni bilgi
anlagilabilir (anlagilir) olmali”, “yeni bilgi mevcut sorunu ¢6zmede fay-
dali olmalidir” ve “yeni bilgiler gelecekteki sorunlarin ¢6ziimtnde faydali
(verimli) goriinmelidir”. Kavramsal degisim stireci ontolojik ve duyugsal
acgilardan da ele alinmigtir. Chi, Slotta ve de Leeuw (1994) tarafindan
onerilen ve ontolojik kategorilerin, bilim kavramlarinin ve naif kavram-
larin dogasinin 6grenmeyi etkilediginin varsayildig: kavramsal degisim
teorisinde, 6grencilerin bilimsel kavramlarin dogasini nasil gérdiiklerine
vurgu yapilmaktadir. Strike ve Posner (1992) kavramsal degisim modelini
6grenen motivasyonunu ve 6grenenin hedeflerinin sosyal baglamlarini
icerecek sekilde revize etmis ve kavramsal degisimi, 6grencinin kavram-
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larina ve kavram yanilgilarina dayanan etkilesimli, gelisimsel bir siire¢
olarak yorumlamistir. Bu gézden gegirilmis model, kavramsal degisimin,
epistemolojik, ontolojik ve duygusal olmak tzere li¢ perspektifi biitlin-
lestiren ¢ok boyutlu bir durus saglamistir (Duit ve ark., 2012).

1.2. Kavramsal Degisimde Ciiriitme Metinleri

Posner ve ark., (1982) tarafindan 6nerilen kavramsal degisim modeli,
¢urlitme metin aragtirmast i¢in teorik ¢erceve saglamistir (Hynd ve Alver-
mann, 1986a, 1986b). Kavramsal degisimi kolaylagtirmak i¢in ¢lirtiitme
metni ve kavramsal degisim metninin kullanimini aragtiran aragtirmalara
ilgi artmaktadir. Bu alandaki ¢alismalarin ¢ogu Amerika Birlesik Dev-
letlerinde (Hynd ve Alvermann, 1986a; Maria ve MacGinitie, 1987),
Avustralya (Palmer, 2003), Kanada (Kendeou ve van den Broek, 2007),
Cin (Chiu ve Wong, 1995), Kibris (Diakidoy, Kendeou ve Ioannides,
2003), Finlandiya (Mikkili-Erdmann, 2001), italya (Mason ve Gava,
2007), Tayvan (Tsai ve Chou, 2002) ve Turkiye’ de (Pinarbag: ve ark.,
2006; Tekkaya ve Balci, 2003) yapilmigtir. Kavramsal degisim metni
kavram yanilgilarini ele alan, bunlara meydan okuyan ve bunlar1 gideren
¢iritme metinleridir. Cirlitme metinlerinin, okuma yoluyla fen konular1
hakkinda bilgi revizyonunu tesvik etmede etkili araclar oldugu gosterilm-
istir (Guzzetti ve ark., 1993; Sinatra ve Broughton, 2011; Tippett, 2010).

Aragtirmalar, ¢liriitme metinlerinin, yanlis anlamalar ortadan kaldir-
mak ve 6grencilerin kavramlarini degistirmek icin geleneksel agiklayici
metinlerden ¢ok daha etkili oldugunu gostermistir (Guzzetti ve digerleri
1993, Hynd ve Alvermann, 1986; Diakidoy ve digerleri, 2003; Broughton
ve ark., 2010; Tippett, 2010; Ariasi ve Mason, 2011). Cirlitme metin-
leri, ilkokuldan tiniversiteye kadar farkli 6grenci gruplarina uygulanmistir
(Ariasi ve Mason, 2011; Braasch ve ark., 2013; Broughton ve digerleri,
2010; Diakidoy, Kendeou ve loannides, 2003; Diakidoy, Mouskounti
ve loannides, 2011; Mason, Gava ve Boldrin, 2008). Ciiriitme metni,
meta-kavramsal farkindaligi tegvik ederek okuyucularin kasith kavram-
sal degisimini sirdiirme potansiyeline sahiptir (Hynd, 2003). Ciirtitme
metni, alternatif kavramlari dogrudan ifade ederek ve onlara meydan
okuyarak, standart bir metinden ¢ok, 6grencilerin bildikleri ve gercekten
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anlamak icin neleri bilmeleri gerektigi tizerine diistinmelerini destekle-
mektedir. Bu nedenle Ustbiligsel farkindalig: 6l¢mek, kavramsal degisimi
anlamak i¢in hem teorik hem de pratik olarak 6nemlidir. Ciiriitme met-
ninin bilesenleri sekil 1'de gortilmektedir.

Kavram Yamlgis1 Ciiriitme Isareti
’
Baznlan devenin horgiiciinde su depoladigima inamr.
Deve su kullandikca hirgiiciin kiiciildiigiini

diisiiniirler. oo .
L Ama bu fikir dogru degil.

Ve

Hérgiic yag depolar ve ancak deve uzun siire yemek yemediginde kiiciiliir. Bir
deve de giinlerce susuz yasayabilir ciinkii horgiiciindeki vag tiikendikce sn
iiretilir.

X AN
N\

su anda kabul edilen bilimsel aciklama ile ciiriitme

Sekil 1: Ciiriitme Metni Bilegenleri

1.3.Ciiriitme Metinlerinin Gorsellerle Desteklenmesi

Bilgi sunan metinlere gorseller (grafik, sekil, sema gibi) eklendiginde
6grenmenin daha etkili olacagini gdsteren ¢ok sayida aragtirma vardir
(Mayer, 2001; Mayer ve Moreno, 2002; Moreno ve Mayer, 1999;
Schnotz, 2002; Carney ve Levin, 2002). Paivio'nun (1986) ikili kodlama
teorisine gore, kelimeler ve ciimleler “s6zli bir sistem” ile “resimler i¢in
gorintili bir sistem” olmak tizere iki farkli alt sistem tarafindan islen-
mektedir. Gorsel bilgi iceren bir metin tekli kodlamaya kiyasla bilgilerin
alimmasini ve geri ¢agrilmasini kolaylastiran ikili kodlamanin avantajina
sahiptir. Mayer (2009), ikili kodlama teorisini temel alarak, 6grencilerin
yalnizca “kelimelerden” ziyade “kelimeler ve resimler”ile daha iyi 6grend-
iklerini 6ne siiren ¢oklu ortam ilkesini 6zetlemistir. Resim icermeyen bir
metne bir grafik ekleyerek anlamli 6grenmenin gelistirildigi belirtilm-
istir (Mayer ve Moren, 2002; Moreno ve Mayer, 1999). Schnotz’a (2002)

gore, bir okuyucunun bir metin ve resimden olusturdugu temsil, metin
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onermelerinin ve resmin gorsel 6gelerinin aktif bir sekilde yapilandiril-
mast ve bitiinlestirilmesi yoluyla olusmaktadir. Bu haritalama siireci, bir
6grencinin metin, resim ve 6grenilecek bilgilere iliskin kendi 6n bilgileri
arasinda olusturdugu ¢ikarimsal baglantilar tarafindan yénlendirilir. Bu
unsurlar basarili bir gekilde eglenirse, 6grenme geligtirilebilir. Aragtirma-
lar, tim egitim seviyelerinde egitici gorsellerin kaliteli bir zihinsel mod-
elin olugturulmasin: tegvik ederek 6grenmeye katkida bulunabilecegini
aciklamigtir (Butcher, 2014; Carney ve Levin, 2002).

Danielson, Sinatra ve Kendeou, (2016) tarafindan yapilan bir
calismada c¢lirlitme metnine bir resim eklenmesinin kavramsal degisim
ogrenimini gelistirip gelistirmeyecegini aragtirilmistir. Ancak bazi
aragtirmacilar, metin ve resimlerin eslestirilmesinin her zaman yararh bir
etki saglamadiini belirtmiglerdir (Danielson, Schwartz ve Lippmann,
2015). Mayer ve Moreno (2002) gereksiz ve 6zenle segilmemis resim-
lerin 6grenmeyi tehlikeye atabilecegini ve bosa harcanan zaman olacagini
vurgulamaktadirlar. Ciritme metnine gorsel ekleyerek 6grenmenin art-
masini saglayan ¢aligmalar yapilmaktadir (Danielson, Sinatra ve Kend-
eou, 2016). Bu baglamda resimler okuyucularin dikkatini, kendi fikirleri
ile metinde sunulanlar arasindaki ¢atigmaya ¢ekerek, ¢cliritmenin etkisini
gliclendirmektedir (Kendeou ve O’Brien, 2014). Hegarty (2011) bunun
durumsal ve okuyucularin bireysel farkliliklarindan kaynaklanabilecegini
belirtmistir. Ozetle, ilgili bilgiler secildiginde ve diizenlendiginde, ¢coklu
ortam 6greniminde entegrasyon siiregleri cok 6nemlidir.

Ciuritme metinlerinin farkli konularda anlamli 6grenmeye etkisi
arastirilmigtir. Bunlar arasinda Ariasi ve Mason, (2011), Cook ve ark.,
(2015), Gowda ve ark., (1997), Gautier ve ark., (2006), Rebich ve Gautier,
(2005) sera etkisi ve iklim degisikligi, Beker ve ark., (2019), Kendeou, ve
ark., (2014) meteor ile ilgili kavramsal degisimde ¢liritme metinlerinin
etkisini aragtirmiglardir. Son ¢aligmalar ¢liritme metinlerinin analoji,
argumentasyon ve gorsellerle desteklenmesinin kavramsal degisimdeki
etkisini gostermeye yogunlagmigtir (Danielson ve ark, 2016). Bir gorselin
eklenmesinin ¢iiriitme etkisini vurgulayip vurgulamayacagini arastiran
ve boylece kavramsal degisimin olup olmayacag: ile ilgili sinirli ¢aligma-
lar vardir (Danielson, Sinatra ve Kendeou, 2016). Bu ¢aligmanin da bu
eksikligi gidermede, alana katk: saglayacag: distinilmektedir.
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Bu ¢alismanin amaci; 6gretmen adaylarinin sera etkisi ve meteor ile
ilgili kavram yanilgilarini tespit etmek ve sera etkisi ve meteor ile ilgili
hazirlanan agiklayici ve gorsellerle desteklenmis ¢iiriitme metinlerin kav-
ram yanilgilarini tespit etme ve gidermede kullanilmasi ile ilgili gorigle-
rini degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, agsagidaki alt problemlere
cevaplar aranmugtir:

1. Ogretmen adaylarinin sera etkisi ve meteor ile ilgili hangi kavram
yanilgilar vardur?

2. Ogretmen adaylarinin sera etkisi ve meteor konusunda kavram
yanilgilarini tespit etme ve gidermede agiklayici ve ¢iiriitme metinlerine
yonelik gorisleri nasildir?

2.Yontem

Bu ¢aligma nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum ¢aligmas: ola-
rak planlanmigtir. Durum ¢aligmas: literatiirde, olay incelemesi, durum
caligmasi, 6rnek olay caligmasi, 6rnek olay inceleme yontemi ve vaka
caligmast olarak adlandirilmigtir (Yildirim ve Simgek, 2008). Durum
caligmasi sosyal ve fen bilimlerinde sik kullanilan aragtirma yontemlerinden
biridir. Yin (2003)’ gore dort tiir durum ¢aligmasi deseninden s6z edilebilir:
biitincil tek durum deseni, i¢ ice ge¢mis tek durum deseni, biitlinciil
¢oklu durum deseni ve i¢ ice ge¢mis coklu durum desenidir. Bu ¢alismada
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi ve meteor” konusu ile ilgili
kavram yanilgilarini tespit etme ve kavram yanilgilarini diizeltme metinleri
hakkindaki gorislerini belirlemek hedeflenmistir. Bu ¢ergevede ¢aligmaya
konu olan tek bir durum s6z konusudur ve “Buttincil Tek Durum Deseni”
varsayimlari ve uygulama ilkeleriyle bu aragtirmaya yon vermistir.

2.1. Katilimcilar

Aragtirma Istanbul’daki bir devlet tiniversitesinde yapilmustir. Caligmaya
2021-2022 gliz dénemi Kavram Yanilgilar: dersine katilan 30 Fen Bilgisi
Ogretmen adayr katilmigtir. Ogretmen adaylarinin 23’kiz, 7si erkektir.
Ogretmen adaylari bu dersten 6nce temel fen derslerini almuslar ve ¢alig-
maya gonilli olarak katilmiglardur.
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2.2. Veri Toplama Araglar:
2.2.1. Ogretim Materyali

Aragtirmada kullanilan Sera etkisi ve meteor hakkindaki agiklayict ve gor-
sellerle desteklenmis ¢iiritme metinleri Broughton ve ark. (2010), Beker
ve ark. (2019) ile Mason ve ark. (2017) ¢alismalarindan uyarlanarak hazir-
lanmigtir. Her metnin iki kosulu vardur: ¢iiriitme veya reddetme. Cirtitme
metinleri agik¢a yanlis anlamalar: tanimlamaktadir: 6rnegin, Meteor igin
“Mine meteora dokunulmamasi i¢in herkesi uyards, ¢linki sicak olacag1 ve
yanabilecegi i¢in”, “Sera etkisi zararlidir” ve dogru bilgileri sunarak bunlar
¢uriitlr; 6rnegin, Profesor, Dinya’ya diisen meteorlarin her zaman soguk
olduguna dair giivence verdi”, “Eger sera etkisi olmasaydi Diinya'nin sicak-
11g1 -18° olurdu”). Buna kargilik, ¢liriitme olmayan metinde, ayrintili agikla-
malar olmadan yalnizca yanlis anlamalar ve dogru bilgiler verilmistir.

2.2.2. Ogretmen Adaylarinin Sera Etkisi ve Meteor flgili

Kavramsal Bilgi Diizeylerini Tespit Etmek Icin Kullanilan
Acik Uclu Sorular

Durum ¢alismasinda siklikla yaygin olarak kullanilan veri toplama aract
acik uclu sorulardan olusan testlerdir (Yildirim ve Simgek, 2008). Bu
calismada besi Sera etkisi ve G¢li Meteor konusu ile ilgili olmak tizere
sekiz agik uclu soru ile veriler toplanmugtir. Aragtirmada kullanilan soru-
lara 6rnekler tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Sorulara Ornekler

Sorunun Alam: Ornek Sorular

Sera etkisini agiklayiniz.
Sera Etkisi Kavramsal  Sera etkisi yagam i¢in faydali mi? Zararli midir?
Agiklayin

Geligmis sera etkisini agiklayiniz.

Transfer Sera etkisi okyanuslardaki canlilarin yagamini nasil
etkiler?
Sera etkisiyle kirmizi mercanlar neden beyaz hale
dontismektedir?
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Kavramsal =~ Meteor nedir?
Meteor Diinya’ya diisen meteorlar sicak midir? Soguk mudur?
Sebebi nedir?

Transfer Bir Z gezegenine digsen bir meteor oldugunu hayal

edin. Bu meteorun sicak mi1 soguk mu oldugunu,
meteorun sicakligini neyin ve nasil etkiledigini agik-
layin.

2.2.3. Ogretmen Adaylarinin Sera Etkisi ve Meteor ile ilgili
Metinler Hakkindaki Goriislerini Tespit Etmede Kullanilan
Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel verilerini elde etmeye yonelik gérisme formu yar
yapilandirilmis taslak olarak hazirlanmigtir. Yari yapilandirilmig gériisme
teknigi, aragtirmacinin goriigme sorulari dnceden hazirladig: fakat goriigme
boyunca esnek bir sekilde sorularin yeniden diizenlenmesine imkén veren
bir tekniktir (Ekiz, 2009: 63). Goriisme formunda Sera etkisi 4 ve meteor
4 olmak tizere sekiz acik uglu sorudan olugsmaktadir. Yar: yapilandirilmig
goriisme sorularina Ornekler; 1. Metinleri okumadan énce sera etkisi ile
ilgili kavram yanilginizin oldugunu distiniiyor musunuz? 2. Hangi metni
okuduktan sonra hangi yanilginizin oldugunu fark ettiniz? Kanitiniz
nedir? 3. En ¢ok hangi ciimleye/ciimlelere dikkat ettiniz? Gerekgenizi
aciklayin. Yar: yapilandirilmig gérisme formunun Fen egitimi alaninda 3
uzmanin gorisi ile kapsam gegerliligi saglanmistur.

1.3. Arastirmanin Uygulanmas:

Aragtirmanin uygulamas: Fen bilgisi Ogretmenligi Lisans programinda
secmeli bir ders olan Kavram Yanilgilari dersinde uygulanmistir. Uygu-
lama dersin 6gretim eleman: tarafindan gerceklestirilmistir. Dersin ilk 4
haftasinda 6gretim elemani tarafindan kavram 6grenme, kavram yanil-
gilar1, kavram yanigilarinin tespiti ve giderilmesi ile ilgili temel bilgiler
verilmigtir. Dersin 5. Haftasinda 6gretmen adaylarina sera etkisi ve meteor
ile ilgili agik uglu sorulardan olusan kavram anketi verilmis ve 6gretmen
adaylarindan 45 dakikada cevaplamalar: istenmigtir. 6. Hafta 6gretmen
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adaylarina agiklama ve ciiriitme metinleri verilerek okumalar istenmigtir.
Bu metinleri okumalar i¢in de 45 dakika stire verilmistir. 7. Hafta yar1
yapilandirilmig goriisme sorular: uygulanarak ¢aligma tamamlanmistur.

1.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan “Sera etkisi ve Meteor ile
ilgili kavram yanilgilarin: tespit etmek icin kullanilan agik uglu sorular”ve
yar1 yapilandirilmis gérisme formu igerik analizi ile degerlendirilmistir.
I¢erik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavrama-
lara ve iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan
veriler, icerik analizinde daha derin bir igleme tabi tutulur ve betimsel
yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfed-
ilebilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simgek, 2008). Gegerlik ve giivenirligin saglanmasin i¢in
aragtirmacilarin gorts birligine dayali olarak analiz edilmesine dikkat
edilmigtir.

2. Bulgular

Yapilan bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin Sera etkisi ve Meteor ile ilg-
ili kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesinde, agiklayici ve ¢liriitme
metinlerine yonelik gortsleri degerlendirilmistir Elde edilen bulgular
asagida tablolar halinde sunulmustur.

1.1. Og“retmen Adaylarinin Meteor ve Sera Etkisi ile ilgili
Kavram Bilgi Diizeyleri

1.1.1. Ogretmen Adaylarinin Sera Etkisi Ile I'lgili Kavramsal
Bilgi Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin Sera Etkisi ile ilgili kavramsal bilgi dizeyleri ve
ornek agiklamalari Tablo 2'de gortilmektedir.
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Tablo 2: Ogrez‘men Adaylarinin Sera Etkisi Ile j[gilz' Kavramsal Bilgileri

Sorular Ornek Ciimle

Seraetkisi Diinyadan yansiyan iginlarin atmosfer tarafindan
nedir? tutulmas: (KD)

Dogru: 8  Giinegten gelen 1ginlarin yansimasi sonucu

Kismen atmosferdeki gazlar yansiyan 1ginlari tutmasina sera

Dogru: 12 etkisi denir (D)
Yanlis: 10 Giinesten gelen 1sinlarin Diinyadaki gazlar
tarafindan tutulmasidir (Y)

Tablo 2ye gére 6gretmen adaylarinin biyiik cogunlugunun sera etkisine
yonelik kavramsal bilgi diizeylerinin yanls veya eksik oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Ogreimen Adaylarinin Sera Etkisinin Yasam Irin Onemi

Sorular Ornek Ciimle

Sera etkisi yagam Sera etkisi diinyanin sicakligini belirli bir
icin faydali m1? degerde tutmas: etkisiyle yararli, ancak
Dogru (hem faydali  giderek artan sera gazlarinin etkisiyle
hem zararli): 9 gunes 1sinlarinin ¢ok tutulmast ile kiiresel
Kismen Dogru 1stnmaya sebep olmasi zararhidir (D)

(yararli veya zararl):
16

Yanlis (Cevap yok ya
da yanls): 5

Belirli diizeye kadar sera gazlar: faydalidur,
fazlasi zararlidir. (D)

Diinyada yagam olmast i¢in yararlidir
(KD)

Zararhdir. Kiiresel 1sinmaya sebep olur

(KD)

Tablo 3% gore 6gretmen adaylarinin biiytik bir kismi sera etkisinin Diinya
icin zararl oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarinin %23. 3’ sera
etkisini hem faydali hem de zararli yénini dogru olarak agiklarken, %
53. 3 gibi biiyiik bir oran sera etkisinin zararli bir olay oldugunu belirt-
migtir. Bu da 6gretmen adaylarinin bu konuda kavram yanilgisina sahip
olduklarini géstermektedir.
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Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Arttirilmas Sera
Etkisi Ile I./gi[i Bilgi Diizeyleri

Sorular

Ornek Ciimle

Arttirilmis sera etkisini
nedir?

Dogru: 2

Kismen Dogru: 2
Yanlis: 26

Atmostfere verilen daha ¢ok sera gazi ile
sera etkisinin ¢ok fazla olmasi
Bilmiyorum

Hi¢ duymadim

Karbondioksit saliniminin artmasi

Tablo 4e gore, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun arttirilmig

sera etkisine dair bilgi diizeyleri yetersiz ve yanligtir. Gliniimuiziin en

biytik sorunlarindan biri olan arttirilmig sera etkisi kavramu ile ilgili

olarak 6gretmen adaylarinin %86,6’s1 yanlis cevap vermisler ya da bilmi-

yorum ifadesini kullanmiglardur.

Tablo 5: Ogrez‘men Adaylarinin Bulutlarin Diinya'nin
Stcakh gina Etkisine Dair Bilgi Diizeyleri

Sorular

Ornek Ciimle

Bulutlar Diinya’nin
sicakligini nasil etkiler?
Dogru: 5

Kismen Dogru: 6
Yanlis: 19

Giines 1sinlarini engelleyerek (10)
Bulutlardaki su buhari diinyanin sicakli-
gint arttirir ya da azaltir (2)

Bulutlar giines 1ginlarinin bir kismini geri
yansitti1 icin sicakligi dengede tutar (3)
Bilmiyor ya da cevapsiz (15)

Tablo 5 gore 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu bulutlarin Dinya’nin
sicakligina etkisini bilmemekte veya yanhs bilmektedir.
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Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Sera Etkisinde ve Atmosferdeki
Karbondioksitin azaltiimasinda Insanlarin Etkisi

Sorular Cevaplar
Insanlarin Sera gaz1  Fosil yakatlar (12)
olusumuna etkisi Fabrika bacalarindan salinan gazlar (10)
nasildir? Orman yanginlari (2)
Cevre kirliligi (4)
Geri donilisime 6nem vermeme (3)
Copler (4)

Atmosferdeki kar- Toplu tagima (15)

bondioksiti nasil Agaglandirma (12)

azaltabiliriz? Fosil yakit kullanimini azaltma (12)
Yenilenebilir enerji kaynaklarini arttirma (4)

Tablo 6'da 6gretmen adaylarinin insanlarin sera etkisinin olugu-
mundaki rolii ve atmosferdeki karbondioksitin azaltilmas: ile ilgili
goriisleri yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin gogu fosil yakit kul-
laniminin artmasi ve fabrika bacalarindan salinan gazlarin sera etkis-
inin olusturdugunu, bunlarin azaltilmas: gerektigini belirtmislerdir.
Bu soruda 6gretmen adaylar: genel cevre kirliligi ile atmosfere salinan
sera gazlarini ayirt etmemislerdir. Ogretmen adaylari, gevre kirliligi
icin ¢ok 6nemli olan ¢opleri, orman yanginlarini ve geri dénisimi,
sera gazlari ile iligkilendirememiglerdir. Ogretmen adaylarinin atmos-
terdeki karbondioksitin azaltilmast ile ilgili cevaplarinin dogru oldugu
gorilmisgtiir.

1.2. Ogretmen Adaylarinin Meteor Ile I'lgilz' Kavramsal Bilgi
Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin Sera Meteor ile ilgili kavramsal bilgi diizeyleri ve
ornek agiklamalar: Tablo 7'de goriilmektedir
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Tablo 7: Ogrez‘men Adaylarinin Sera Meteor ile
ilgili Kavramsal Bilgi Diizeyleri

Sorular Ornek Agiklamalar

Meteor nedir? Uzaydan diinyaya disen kati pargalar (D)
Tam Dogru: 7 Uzay boslugunda bagibos gezen nesne
Kismen Dogru: 12 (KD)

Yanlis: 11 Diinya’ya Diisen sicak cisimlerdir (Y)

Diinyaya diisen meteo-
run sicaklig1 nasildir?
Yanlig (Sicak): 23
Dogru (Soguk) : 7

Digerken hiz ve siirtinme nedeniyle sicak-
tir (Y)

Sicaktir. Clinkd atmosfere giren goktast
yer¢ekiminden dolay1 hizlanir bu da 1sin-
masina sebep olur. (D)

Z gezegenine diigen bir
meteor oldugunu hayal
edin. Bu meteor sicak
midir? Soguk mudur?
Sebebi nedir?

5 kisi fikir tiretmis

10 kisi cevap yok

15 kisi ilgisiz cevap

Meteorun sicakligini Z gezegeninin atmos-
feri ve yercekimi ivmesi etkiler

Eger Z gezegeni atmosfere sahipse goktast
atmosferden yanarak ve agirlik kaybederek
diiser ve sicak olur. Z gezegeninin atmosferi
yoksa soguk olur.

Z gezegeninin sicakliginin uzaydan daha
sicak olup olmamasina baglhdir.

Atmosferi varsa sicaktir yoksa soguktur
Meteorun digts hizi, meteorun biyiklagi

Tablo 7de 6gretmen adaylarini meteor ile ilgili acik uglu sorulara ver-
dikleri cevaplar bulunmaktadir. Meteor'u 6gretmen adaylarinin %23,4’
it dogru, %40’kismen dogru ve %36.6s1 yanlis agiklamistir. Ogretmen
adaylarin1 %76,6 gibi buyiik bir kismi Dunya'ya diisen meteorun sicak
olacagini belirterek kavram yanilgilari oldugunu gostermislerdir. Yine
transfer sorusu olan Bir Z gezegeninde meteorun sicak veya soguk
olmasini neyin etkiledigi sorusuna sadece kismi dogrular: olan 5 kisi fikir
retebilmis, digerleri ya bilmiyorum demis ya da cevap vermemistir. Bu
da 6gretmen adaylarinin bilgi transferinde sorunlar yagadigini gésterme-

ktedir.
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1.2. Ogretmen Adaylarinin Sera Etkisi ve Meteor ile ilgili
Agiklayici ve Ciiriitme Metinler Hakkindaki Goriislerinin
degerlendirilmesi

Tablo 8: Ogrez‘men Adaylarinin Agiklayict ve Gorsellerle
Desteklenmis Ciiriitme Metinleri Hakkindaki Diisiinceleri

Agiklayic1t Metin
(Metin 1)

Ciriitme Metni
(Metin 2)

Sera etkisi ile ilgili bilgi

edinmeyi sagladi
Metni begendim. Daha

kisa ve 6z anlatilmis.
Metindeki bilgileri
okurken bilgi eksiklerim

Bu metni okunca sera etkisi
ile ilgili yanilgilarimin
oldugunu fark ettim.

Metin 2'de yer alan gérseller

kavrami anlamamai ve sera

etkisinin her zaman zararli

Sera Etkisi oldugunu fark ettim, oldugu yanilgimi fark
ancak kavram yanilgimla  etmemi saglad:
ylzlesmemi saglamadi Ikinci metin uzun ve

gorseller kafami karigtird.
Kavram yanilgisiyla Yizlesmeyi sagliyor. Ciinka
vizlesmeyi saglamiyor. cliritiicii metinde toplanan
Kavram yanilgisini tespit ~ halkin meteorun ¢ok sicak
etmek mimkin degil. oldugunu distindiikleri

Meteor Bilgiyi direkt belirtiliyor. Profesér, bunun

aktardigindan, 6grencilerin

sorgulamasina firsat
vermiyor. Bu da bilgilerin
tam olarak 6grenilmesini
saglamiyor.

Kavram yanilgisini

tespit etmeyi sagliyor

ancak kavram yanilgisini
giderilmiyor.

yanlis oldugunu soyleyerek

kavram yanilgisina vurgu
vapiyor. Dolayisiyla kavram

yanilgisini tespit etme ve
gidermede etkilidir.
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Tablo 8de 6gretmen adaylarinin agiklayict ve ¢liritme metinleri arasin-
daki tercihleri belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 agiklama metnini, bilgileri
agiklamada, ¢lirtitme metnini de kavram yanilgilariyla ylizlesmede etkili
oldugunu bildirmislerdir. Sera etkisine dair agiklayici metinde 6gretmen
adaylar1 yeni bilgilere sahip olurken, meteora dair agiklayict metinde
ogretmen adaylarinin bilgileri tam olarak 6grenemedigi goértilmekte-
dir. Bununla birlikte, agiklayici metinler hem meteor hem de sera etkisi
konusunda kavram yanilgilari ile yuzlesmeyi saglamamistir. Agiklayic
metinler, 6gretmen adaylar1 i¢in kavram yanilgilarini gidermede yeter-
siz kalmigtir. Ciiriitme metnindeki gorsellerin bazi 6grencilerin kafasini
karigtirdig1, bazi 6grencilerin de daha kolay 6grenmelerini sagladig: dik-
kat ¢cekmektedir. Bu durum da égrencilerdeki bireysel farkliliklarindan

birisi olan 6grenme stilleri ile iligkilendirilebilir.

Tablo 9: Ogrez‘men Adaylarinin Ogremilerinde Meteor
ve Sera Etkisine Dair Kavram Yanilgilarini tespit ve
Gidermede Tercih Ettikleri Metin Tiiri

Metin Tiirii(n) Ornek A¢iklamalar

Agiklama Metin Ogrencilerim i¢in agiklama metnini
Sera (12) secerdim. Sade oldugu icin
Etkisi Agiklama metni sera etkisini anla-

mavi kolavlastirivor

Curttme metnini tercih ederim.
Curatme Metni (18) Kavram yanilgilarina yer veriyor

Ciriitme metninde yer alan grafik

ve resimler

(Curttme metni sera etkisinin tani-

minin ardindan olaylarla iligkilendi-

rilmis
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Agiklama Metin (4) Bilgiler daha net ve kisa oldugundan
aciklayici olan agiklama metnini
Meteor kullanirim

Detaylara yer vermediginden
ogrenciler daha kolay anlayabilir

Curitme metnini tercih ederim.
Agiklama metninde sadece bilgi yer
aliyor. Clirtitme metnin de farkl

Ciratme Metin (24) gortsler var ve bunlardan yanls
olanlar delillerle ciiriitiliyor.
Curttme metnini tercih ederim.

Kavram yanilgisi belirgin (Minenin
meteorlarin sicak oldugunu zannet-

mesi) Daha sonra dogru bilgilerin

ayrintili verilmesi

Tablo 9da 6gretmen adaylarinin kendilerine okumalar: i¢in verilen
aciklayict ve ¢liritme metinlerinin hangisinin kavram yanilgilariyla
yiizlesmesini sagladig: ile ilgili cevaplari yer almaktadir. Ogretmen aday-
larin1 kavram yanilgilariyla yizlesmede ciirtitme metinlerini daha ¢ok
tercih ettiklerini belirten agiklamalarda bulunmuglardir.

Tablo 10: Ogrez‘men Adaylarinin Kavram Yanilgilarinin
Olup Olmadigr Hakkindaki Diisiinceleri

Metinleri Okumadan Once Metinleri Okuduktan Sonra

Kavram Kavram Kavram Yanil- Kavram
Yanilgim  Yanilgim gim Varmis  Yanilgim
Var Yok yok

Sera 12 18 22 8

Etkisi

Meteor 10 20 24 6

Tablo 10'da goriildugi gibi hem sera etkisinde hem de meteor ile ilgili
metinler okunmadan 6nce “kavram yanilgim yok” diyen 6gretmen aday1
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sayist yiksek olurken, metinler okunduktan sonra kavram yanilgilarinin
tarkina varip, “yanilgim var” diyen 6gretmen aday: sayisi artmigtur.

Tablo 11: Ogrez‘men Adaylarinin Sera Etkisi ve Meteor Hakkindaki

Agiklama ve ciiriitme metinlerdeki ilgi ceken ciimleler

Tlgi Ceken Ciimleler

Sera

Etkisi

Agiklama
Metin

Sera etkisi, gezegenimizin ortalama yiizey sicak-
ligin1 belirlemeye yardimci olan sistemin bir
parcasidir.

Artan sera gazi konsantrasyonu Diinya'nin daha

cok 1sinmasina, artmis sera etkisi denir.

Curtatme

Metin

Sera etkisi olmasayd: diinyanin sicakligi 18 derece
olurdu.

Sera gazlari olmasayd: diinyamiz buzlarla kaph
olurdu.

Bulutlarin glinesten gelen 1ginlarin bir kismin
tutmasi, belirli bir diizeyde sera gazlarinin yararh
olmasi, suyun ph s1 ile sera etkisi iligkisi “sera etkisi
sonucu okyanuslarda karbondioksit artarak sularin

ph 1nin degismesi.

Meteor

Agiklama
Metin

Profes6r in Meteorun soguk oldugunu belirtmesi

Meteorlar ile ilgili birgok filmin yapildig:

Ciritme

Metin

Ben de diinyaya diisen meteorun sicak oldugunu
biliyordum. Soguk olmas: dikkatimi ¢ekti

Yiiksek hizin erimeye sebep olmasi, tekrar 1stnma
i¢in zamanin olmamasi, meteorun zayuf 1st iletkeni
olmasi

Mine’nin meteora dokunulmamas: gerektigini
sOylemesi ve bunun tizerine Prof. Enginin meteo-
rlarin baglangicta sicak oldugunu, fakat atmosfere
girdiginde yiiksek hizinin en dis tabakasini erit-
mesine sebep oldugunu agiklayarak yanlis bilgiyi
dizeltmesi
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Tablo 11'de 6gretmen adaylarinin Sera etkisi ve meteor kavramlarina dair
iki metinde yer alan dikkat ¢eken ciimlelerine yer verilmistir. Ozellikle
meteorun soguk oldugunu belirten ciimle ile profesdriin meteorun neden
soguk oldugunu agiklama ciimlesi 6gretmen adaylarinin genelinin ilgisini
¢eken climleler olmugtur. Sera etkisine dair verilen metinlerde ise, 6gret-
men adaylarinin, sera etkisinin yararlar: bilgileri dikkatlerini cekmektedir.

3.Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin sera etkisi ve meteor ile
ilgili hazirlanan agiklama ve gérsellerle desteklenmis ¢iirtitme metinler-
inin kavram yanilgilarini tespit etme ve gidermede kullanilmasi ile ilg-
ili gortslerini degerlendirmektir. Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin
biytik bir kisminin sera etkisi ile ilgili eksik ya da yanlis bilgiye sahip old-
ugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kismi sera etkis-
inin zararl bir olay oldugunu belirtmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin
bu konuda kavram yanilgisina sahip olduklarini gostermistir. Ayrica,
“arttirilmig sera etkisi” ve “bulutlarin Diinya'nin sicakligina etkisi” hak-
kinda 6gretmen adaylarinin bilgilerinin yeterli olmadig: tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin yasam igin gerekli olan dogal sera etkisi ile insan-
larin olumsuz etkileri olan sera etkisini ayirt edemedikleri gorilmistir.
Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, ilkokul, ortaokul, lisans ve
lisansiisti dizeyde yapilmis bircok ¢alisma tarafindan desteklenmektedir
(Gowda ve ark., 1997; Groves ve Pugh, 1999; Koulaidis ve Christidou,
1999; Andersson ve Wallin, 2000; Boyes ve ark., 2004; Osterlind, 2005;
McCaffrey ve Buhr, 2008; Boon, 2009; Hansen, 2010).

Yapilan bu c¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu meteor
kavramina dair bilgileri yetersiz veya yanlis olarak tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin Diinya’ya diisen meteorun
sicak ve radyoaktif oldugunu belirterek kavram yanilgisina sahip olduklari
tespit edilmigtir. Bu sonuglar Beker ve ark., (2019) ve Ogiso, (2018)'nun
caligmalariyla benzerlik gostermektedir. Aragtirmadan elde edilen diger
bir sonug da, 6gretmen adaylarinin Dinya'ya disen meteorun soguk old-
ugunu 6grendikten sonra bu bilgiyi farkli bir gezegene disen meteorun
sicak m1 soguk mu olacagini agiklamada bilgi transferi yapamadiklaridir.
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Ayrica ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢iiriitme ve agiklayici metin-
ler hakkindaki gériisleri degerlendirilmistir. Ogretmen adaylar1 agiklama
metnini yeni bilgileri edinmede, ¢iirlitme metnini ise kavram yanilgi-
lariyla yiizlesmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adayla-
rinin biytik bir kismi metinleri okumadan 6nce sera etkisi ve meteor
ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olmadiklarini belirtirken, metinleri
okuduktan sonra kavram yanilgilarinin farkina vardiklarini belirtmigler-
dir. Cirtitme metinlerinin 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilariyla
ylizlesmesini saglayan lieratirde mevcut pek ¢ok ¢alisma bulunmakta-
dur. Ornegin, Guzzetti, Snyder ve Glass (1992) tarafindan yapilan ¢alig-
mada, ¢lirlitme metnini kavramsal degisimi destekleyen araglar olarak
tanimlamiglardir. Bununla birlikte, ¢iiriitme metninin etkinligi mevcut
literatiirde belirtilmis olsa da (Chambliss, 2002), ders kitaplar: tipik ola-
rak ¢ok az ¢liritme metni icermekte (Guzzetti ve ark., 1992), genel ola-
rak bilginin ayrintili olarak agiklandig: agiklayict metinler icermektedir
(Tippet, 2010).

Bu aragtirmada gorsellerin bazi 6grencilerin daha kolay 6grenme-
sini saglarken, bazi 6grencilerin de kafasini karigtirdig: tespit edilmistir.
Nitekim, gorsellerin ¢iriitme metinleri ile kullanilmasiyla ilgili farkls
sonuglarin elde edildigi pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir. Grafik ve
gorsellerin metinlerle sunuldugunda 6grenmenin gelistirilebilecegini
gosteren ¢ok sayida aragtirma vardir (Mayer, 2001; Mayer ve Moreno,
2002; Moreno ve Mayer, 1999; Schnotz, 2002). Mayer ve Moreno
(1999, 2002), metne eklenen gorsellerin metni anlamay: kolaylastirdi-
gin1 agiklamiglardir. Ancak bazi aragtirmacilar, metin ve gorsellerin bir
arada kullanilmasinin her zaman yararl bir etki saglamadigini belirt-
miglerdir (Danielson, Schwartz ve Lippmann, 2015). Hegarty (2011)
gorsellerin bu olumsuz etkisinin durumsal ve 6grencilerin bireysel
farkliliklarindan kaynaklanabilecegini belirtmigtir. Konu dis1 bir gor-
sel, 6grencilerin dikkatini ve kaynaklarini metindeki kilit noktalardan
uzaklastirirken, ¢ok dikkatli secilip, itinayla entegre edilen metin ve
gorsel kavramsal 6grenmeyi ve bilgi revizyonunu ikiye katlanabilece-
gini belirtilmistir (Kendeou ve O’Brien, 2014). Arastirmalardan elde
edilen bu sonuglar, kavram yanilgilarinin giderilmesinde agiklama ve
ciritme metinlerinin birlikte kullanilmas: yaninda 6grencilerdeki
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bireysel farkliliklardan birisi olan 6grenme stillerindeki farkliliklar:
akla getirmektedir.

Guzzetti ve ark. (1997) yaptiklari ¢alismalarinda ¢lrlitme metin-
lerinde 6ykiileyici bir anlatimin ve karikatiirlerin kullanilmasinin 11.ve
12. simif 6grencilerinin daha ¢ok dikkatini c¢ektigini belirtmiglerdir.
Benzer sekilde Hynd (2001) de lise 6grencilerinin ¢iiriitme metinleri
diger metinlere tercih ettiklerini tespit etmistir. Yine Mason, Gava ve
Boldrin (2008) 5. sinif 6grencilerinin geleneksel agiklayict metin yer-
ine ¢liritme metnini tercih ettiklerini bulmuglardir. En etkili ¢iirtitme
metni formatini inceleyen farkli aragtirmalar, aragtirmaya katilanlarin
siif seviyeleri, aragtirmacilarin ¢lritme ve agiklayict metin hak-
kindaki farkl: fikirleri, okunabilirlik gibi farkli faktérler nedeniyle
tutarsiz sonuglar vermigtir. Ancak, 6grenci tercihini aragtiran aragtir-
malar daha tutarli sonuglar saglamistir. Ogrenciler geleneksel agiklama
metni yerine ¢liritme metinlerini tercih etmislerdir (Guzzetti ve ark.
1997; Hynd, 2001; Mason ve ark.,2008). Marshall ve Rossman (1989),
Universite 6grencileriyle ¢aligirken, ¢lirlitme metninin ve ardindan ayn1
bilgiyi igeren bir gésterimin kullaniminin, kavramsal degisimi daha
etkili hale getirdigini bulmugtur. Guzzetti (1990), 6n bilgileri harekete
gecirmeyi amaglayan bir 6n okuma etkinligine katilmanin, 6grencile-
rin son test puanlarinda 6nemli farkliliklara yol agmadigini ve metin
tirinin de son test puanlarini etkilemedigini bulmustur. Bununla bir-
likte, etkinlige katildiktan sonra ¢iiritme metnini okuyan 6grencile-
rin uygulama problemlerinde 6nemli 6l¢ide daha iyi puan aldiklarin:
tespit etmistir. Hynd ve ark., (1997) bir metin par¢asini okumadan
once bir gosteri izleyen 6gretmen adaylarinin, sadece metni okuyan
ogrencilere gore son testlerde 6nemli 6l¢iide daha iyi performans
gosterdigini bulmuslardir. Bu ¢aligmalar, ¢iiriitme metniyle birlikte
sorgulama, 6n bilgilerin yanlis olabilecegine dair bildirimde bulunma
veya bir gdsteri sunma dahil olmak tzere bir¢ok sekilde etkinlestirile-
bilecegini belirtmislerdir.

Aragtirmalardan elde edilen bu sonuglar 1s18inda gerek ders kita-
plarinda gerek 6gretim planlarinda, kavram yanilgilarini tespit etmede ve
gidermede agiklama ve gorsel destekli ¢lirtitme metinlerinin kullanilmas:
onerilmektedir.



OGRETMEN ADAYLARININ KAVRAM YANILGILARININ 203

4. Kaynakca
Andersson, B., and Wallin, A. 2000. Students’ understanding of the

greenhouse effect, the societal consequences of reducing CO2
emissions and the problem of ozone layer depletion. Journal of
Research in Science Teaching, 37(10),1096-1111.

Ariasi, N., & Mason, L. (2011). Uncovering the effect of text structure
in learning from a science text: An eye-tracking study. Instructional
Science, 39(5), 581-601.

Beker, K., Kim, J., Van Boekel, M., van den Broek, P., & Kendeou, P.
(2019). Refutation texts enhance spontaneous transfer of knowledge.
Contemporary Educational Psychology, 56, 67-78.

Boon, H. 2009. Climate change? When? Where? The Australian
Educational Researcher, 36(3), 43—64.

Boyes, E., Stanisstreet,M.,and Daniel, B.(2004). High schoolstudents’ beliefs
about the extent to which actions might reduce global warming. Presented
at the 15th Global Warming International Conference and Expo, San
Francisco, CA. Available at http://www.climatechangeeducation.
org/pdf/ Boyes.pdf (accessed 1 June 2013).

Braasch, J. L., Goldman, S. R., & Wiley, J. (2013). The influences of
text and reader characteristics on learning from refutations in science
texts. Journal of Educational Psychology, 105(3), 561

Broughton, S. H., Sinatra, G. M., & Reynolds, R. E. (2010). The nature
of the refutation text effect: An investigation of attention allocation.
The Journal of Educational Research, 103(6), 407—423.

Broughton, S. H., Sinatra, G. M., & Reynolds, R. E. (2007). Refutation
text effect: Influence on learning and attention. Paper presented at
the annual meeting of the American Educational Researchers
Association, National Conference, Chicago, Illinois.

Butcher, K. R. (2014). The multimedia principle. In R. E. Mayer (Ed.),
The Cambridge handbook of multimedia learning (2nd ed., pp. 174
205). New York: Cambridge University Press.

Carney, R. N., & Levin, J. R. (2002). Pictorial illustrations still improve
students’learning from text. Educational Psychology Review, 14, 5-26.
http://dx.doi.org/ 10.1023/A:1013176309260.




204 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

Chambliss, M. (2002). The characteristics of well-designed science textbooks.
In]J. Otero, J. Ledn, & A. Graesser (Eds.), The psychology of science
text comprehension (pp. 51-72). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum
Associates.

Chi, M. T. H., Slotta, J. D., & de Leeuw, N. (1994). From things to
processes: A theory of conceptual change for learning science
concepts. Learning and Instruction, 4, 27-43.

Chiu, M., & Wong, S.(1995). Ninth graders’mental models and processes
of generating inferences of four seasons [Abstract]. Chinese Journal of
Science Education, 3, 23-68. Retrieved from http://wwwl.fed.cuhk.
edu.hk/en/cjse/0301/0301023.htm

Cook,]., Ecker, U., & Lewandowsky, S. (2015). Misinformation and how
to correct it. Emerging Trends in The Social and Behavioral Sciences,
1-17.

Danielson, R.W,, Sinatra, G. M., & Kendeou, P. (2016). Augmenting the
refutation text effect with analogies and graphics. Discourse Processes,
53(5-6),392-414.

Danielson, R.W.,Schwartz, N.H.,& Lippmann, M. (2015).Metaphorical
graphics aid learning and memory. Learning and Instruction, 39, 194~
205.

Diakidoy, I. A. N., Kendeou, P, & Ioannides, C. (2003). Reading about
energy: The effects of text structure in science learning and conceptual
change. Contemporary Educational Psychology, 28(3), 335-356.

Diakidoy,I.A.N.,Mouskounti, T.,&Ioannides,C.(2011). Comprehension
and learning from refutation and expository texts. Reading Research
Quarterly, 46(1), 22-38.

Dole, J. & Smith, E. (1989). Prior knowledge and learning from science
text: An instructional study. In S. McCormick and J. Zutell (Eds.),
Cognitive and social perspectives for literacy research and instruction
(pp. 345-352). Chicago, IL: NRC.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ani Yayincilik, Ankara.

Gautier, C., Deutsch, K., Rebich, (2006). Misconceptions About the
Greenhouse Effect. Journal of Geoscience Education, 54(3), 386 -395

Gowda, M.V.R,, Fox, J.C., and Magelky, R.D. 1997. Students’
understanding of climate change: Insights for scientists and educators.
Bulletin of the American Meteorological Society, 78(10), 2232-2240.



OGRETMEN ADAYLARININ KAVRAM YANILGILARININ 205

Groves, F.H., and Pugh, A.F. 1999. Elementary pre-service teacher
perceptions of the greenhouse eftect. Journal of Science Education and
Technology, 8(1), 75-81.

Guzzetti, B. J., Snyder, T. E., Glass, G. V., & Gamas, W. S. (1993).
Promoting conceptual change in science: A comparative meta
analysis of instructional interventions from reading education and
science education. Reading Research Quarterly, 117-159.

Guzzetti, B. (1990). Effects of textual and instructional manipulations on
concept acquisition. Reading Psychology: An International Quarterly,
11, 49-62.

Guzzetti, B. J., Williams, W. O., Skeels, S. A., & Wu, S. M. (1997).
Influence of text structure on learning counterintuitive physics
concepts. Journal of Research in Science Teaching, 34(7), 701 719.

Guzzetti, B.]., Snyder, T. E. & Glass, G. V. (1992). Promoting conceptual
change in science: can text be used effectively?, Journal of Reading,
35(8), 642-649.

Hansen, P. 2010. Comparing knowledge about greenhouse effect and
ozone layer among Norwegian pupils finishing compulsory education
in 1989, 1993 and 2005-What now? International Journal of Science
Education, 32(3),397—-419.

Hegarty, M. (2011). The cognitive science of visual-spatial displays:
implications for design. Tvpics in Cognitive Science, 3, 446—474.

Hynd,C.,Alvermann,D.,& Qian,G.(1997).Preservice elementary school
teachers’ conceptual change about projectile motion: Refutation text,
demonstration, affective factors, and relevance. Science Education, §1,
1-27.

Hynd, C.R., & Alvermann, D. E. (1986a). Prior knowledge activation in
refutation and non-refutation text. In J. A. Niles & R. V. Lalik (Eds.),
Solving problems in literacy: Learners, teachers, and researchers.
Thirty-fifth Yearbook of the National Reading Conference (pp.
55-60). Rochester, NY: National Reading Conference. [Google
Scholar]

Hynd, C. R., & Alvermann, D. E. (1986b). The role of refutation text in
overcoming difficulty with science concepts. Journal of Reading, 29,

440-446. [Google Scholar]



206 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

Hynd, C. (2003). Conceptual change in response to persuasive messages. In
G. M. Sinatra & P. R. Pintrich (Eds.), Intentional conceptual change
(pp- 291-315). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Hynd, C. R. (2001). Refutational texts and the change process.
International Journal of Educational Research, 35, 699-714.

Kendeou, P., & O’Brien, E. J. (2014). The knowledge revision components
(KReC) framework: Processes and mechanisms. In D. N. Rapp, & J. L.
G. Braasch (Eds). Processing inaccurate information: Theoretical
and applied perspectives from cognitive science and the educational
sciences. Cambridge, MA: MIT Press.

Kendeou, P., & Van Den Broek, P. (2007). The effects of prior knowledge
and text structure on comprehension processes during reading of
scientific texts. Memory & Cognition, 35, 1567-1577.

Kendeou, P., Walsh, E. K., Smith, E.R.,& O’Brien, E. (2014). Knowledge
revision processes in refutation texts. Discourse Processes, 51,374-397.

Koulaidis, V., & Christidou, V. (1999). Models of students’ thinking
concerning the greenhouse effect and teaching implications. Science
Education, 83(5),559-576.

McCaftrey, M.S., and Buhr, S.M. 2008. Clarifying climate confusion:
Addressing systemic holes, cognitive gaps, and misconceptions
through climate literacy. Physical Geography, 29(6), 512-528.

Maria, K. (2000). Conceptual change instruction: a social constructivist
perspective. Reading and Writing Quarterly, 16, 5-22

Maria, K., & MacGinitie, W. (1987). Learning from texts that refute
the reader’s prior knowledge. Reading Research and Instruction, 26,
222-238.

Maria, K., & Johnson, J. (1989). Correcting misconceptions: Effect of
type of text. Retrieved from ERIC database. (ED 315749).

Marshall, C., & Rossman, G. B. (1989). Designing Qualitative Research.
Newbury Park, CA: Sage.

Mason, L., Gava, M., & Boldrin, A. (2008). On warm conceptual change:
The interplay of text, epistemological beliefs, and topic interest.
Journal of Educational Psychology, 1 00(2),291.

Mason, L., & Gava, M. (2007). Effects of epistemological beliefs and

learning text structure on conceptual change. In S. Vosniadou, A.



OGRETMEN ADAYLARININ KAVRAM YANILGILARININ 207

Baltas, & X. Vamvakoussi (Eds.), Reframing the conceptual change
approach in learning and instruction (pp. 165-197). Oxford, UK:
Elsevier

Mason, L., Baldi, R., Di Ronco, S., Scrimin, S., Danielson, R. W., &

Sinatra, G. M. (2017). Textual and graph refutations: Effects on
conceptual change learning. Contemporary Educational Psychology,
47,275-288.

Mayer, R. E., & Moreno, R. (2002). Aids to computer-based multimedia
learning. Learning and Instruction, 12, 107-119.

Mayer, R. E. (2001). Multi-media learning. Cambridge, UK: Cambridge
University Press.

Mayer, R.E.(2009). Multimedia learning (2nd ed.). New York: Cambridge
University Press.

Mikkild-Erdmann, M. (2001). Improving conceptual change concerning
photosynthesis through text design. Learning and Instruction, 11,
241-257.

Moreno, R., & Mayer, R. E. (1999). Cognitive principles of multimedia
learning: The role of modality and contiguity. Journal of Educational
Psychology, 91, 358.

Osterlind, K. 2005. Concept formation in environmental education: 14
year olds’work on the intensified greenhouse effect and the depletion
of the ozone layer. International Journal of Science Education, 27(8),
891-908.

Ogiso, T. (2018). Effects of text cohesion on inference generation
during EFL reading: Evidence from think-aloud protocols. ARELE:
Annual Review of English Language Education in Japan, 29, 161 176.
doi:10.20581/arele.29.0_161

Paivio, A. (1986). Mental representations: A dual-coding approach. New
York: Oxford University Press.

Palmer, D. H. (2003). Investigating the relationship between refutational
texts and conceptual change. Science Education, 87, 663-684.

Pinarbasi, T., Canpolat, N., Bayrakgeken, S., & Geban, O. (2006). An
investigation of effectiveness of conceptual change text-oriented
instruction on students’ understanding of solution concepts. Research

in Science Education, 36, 313- 335.



208 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

Piaget, J. (1977). The Development of Thought. Equilibration of Cognitive
Structures. Oxford: Basil Blackwell.

Posner, G. J., Strike, K. A., Hewson, P. W.; & Gertzog, W. A. (1982).
Accommodation of a scientific conception: Toward a theory of
conceptual change. Science Education, 66(2), 211-227. https ://doi.
org/10.1002/sce.37306 60207.

Rebich, S ve Gautier, C. (2005). Concept Mapping to Reveal Prior
Knowledge and Conceptual Change in a Mock Summit Course on
Global Climate Change. Journal of Geoscience Education, 53(4), 355-
365

Schnotz, W. (2002). Commentary: Towards an integrated view of
learning from text and visual displays. Educational Psychology Review,
14, 101-120.

Sinatra, G. M., & Broughton, S. H. (2011). Bridging reading
comprehension and conceptual change in science education: The
promise of refutation text. Reading Research Quarterly, 46(4), 374—
393.

Strike, K. A., & Posner, G. ]. (1992). 4 revisionist theory of conceptual
change. In R. Duschl & R. Hamilton (Eds.), Philosophy of science,
cognitive psychology, and educational theory and practice (pp. 147—
176). New York: State University of New York Press.

Tsai, C ve Chou, C. (2002). Diagnosing students’alternative conceptions
in science. Journal of Computer Assisted Learning. 18, 157-165

Tekkaya, C ve Balci, S. (2003). Ogrencilerin fotosentez ve bitkilerde
solunum konularindaki kavram yanilgilarinin saptanmasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 24, 101-107

Tippett, C. D. (2010). Refutation text in science education: A review
of two decades of research. International Journal of Science and
Mathematics Education, 8, 951-970.

Vygotsky, L. S. (1986). Thought and language. Cambridge, MA: MIT
Press.

Yildinim, A., & Simgek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Seckin Yayinlar:.

Yin, R.K. (2003). Case Study Research: Design and Methods. Sage.
Thousand Oaks, California.



OGRETMEN ADAYLARININ KAVRAM YANILGILARININ 209

Ek: Cliriitme Metinleri

Curutme Metni 1: Sera Etkisi Yararli mi? Zararh
mi?

Pek ¢ok insan “sera etkisi’ni duymustur, ancak herkes “sera etkisinin” tam
olarak ne oldugunu bilinmemektedir. Sera etkisi (Sekil 1); Gunes 1ginlar
Diinya'nin atmosferine ulasir, bunun bir kismi uzaya geri yansir. Giines
enerjisinin geri kalani karalar ve okyanuslar tarafindan emilerek Dinya’y1
wsitir. Is;, Dinyadan uzaya dogru yayilir. Bu 1sinin bir kismi atmosferdeki
sera gazlari tarafindan tutulur ve Diinya’y1 yagami stirdirmek igin yeter-
ince sicak tutar. Atmosferdeki su da sera gazi etkisi gosteren bir diger
taktordir ve atmostfer biyiik 6l¢tide su barindirir. Bu su, su buhari olarak
gaz formunda ya da bulutlarda su olarak bulunur. Sonugta, bulutlar sogu-
mus su buharidir ve damlalar halinde yeniden suyun siv1 haline dénustr.
Bulutlardaki su yerytiziindeki 1sinin bir miktarini barindirir fakat bulut-
larin parlak beyaz ust kisimlarindan ayni zamanda gin isiginin bir
kismini uzaya geri yansitir. Boylelikle, bulutlardan dolay: giinesten gelen
enerjinin bir miktar: yeryiiziine hi¢ ulagmamaktadur.

Sera etkisi
Yaklagsk yansi bulutlar [ —
O orier tarafindan o um:nd::,.-,.
yansitihr vaya amilic uzaya geri verir,
° © By sinin bir kismi
dofrudan atmosferden
Giinegin peger
radyseyon
dun::yn a O Ancak gofu sera
mk .d (5] /] gazlan tarafindan
@t ader Garisi yaryzine, a tutuluyor ve tutuluyor,

Sekil 1: Sera Etkisi

Bircok kisi sera etkisini zararl bir olay olarak gormektedir. Halbuki,
Diinyanin sera etkisi, gezegenimizin ortalama ytzey sicakligini belir-
lemeye yardimct olan sistemin bir parcasidir. Karbondioksitle birlikte
su buhari, metan, azot oksit (nitrojen oksit) ve ozon gazi da birer sera
gazidir. Eger sera gazlar1 olmasayd: yerytiziiniin ortalama sicakligi -18°C
civarinda olurdu ve diinyamiz buzlarla kapli bir ¢61 olurdu. Sera gazlar
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diinyadaki 1sinin uzaya kagmasini engelleyerek diinyamizi yaganabilir hale
getirmektedir. Bu 1s1 tutma olayina sera etkisi denir. Glinimuzde, tim
insanlig: etkileyen en 6nemli problemlerden biri de iklim degisikligidir.
Iklim degisikligine sebep olan birgok etken vardir. Bu etkenlerden en
bilindik olan1 sera gazlaridir. Insan faaliyetlerinin (fosil yakatlarin yan-
masi gibi) neden oldugu artan sera gazi konsantrasyonlar1 nedeniyle
Diinya’nin ek 1sinmasina, artmig sera etkisi ($ekil 2) denir.

Ortalama kiiresel sicakliklardaki artiglardan sorumlu olan, dogrudan
insan faaliyetlerinden gelen bu daha fazla sera gazinin atmosferimize
eklenmesidir. Atmosferimizdeki sera gazi miktarini azaltmak i¢in 6nlem
alinmazsa, Diinya'nin sicakliginin tim canllar i¢in giivenli olmayan sevi-
yelere ¢ikma riski vardir. Eger ¢ok artan bir sera etkisi olursa diinya git
gide daha ¢ok 1sinacaktir. Havadaki karbondioksit ve diger sera gazlarinda
meydana gelen fazladan artis sera etkisini gliclendirmektedir.

Artmig Sera Etkisi

gaz daha az ' Atmosferden
radyasyon yakalar | daha az

Glines radyasyon geer lineg
-
[

Atmasferden : Eksera

daha fazla | gazlan

radyasyon ! | sok daha

geger i | farla radyasyon|
| |tutar

Sekil 2: Artmig Sera Etkisi

Simdi Daha Fazla Aga¢ Dikmeliyiz

Sera etkisini azaltmada ilk akla gelen fotosentez yaparak karbondioksit
alip oksijen veren bitkiler gelebilir. Elbette bunun ¢6ziime bir miktar kat-
kis1 olacag: yadsinamaz fakat daha ¢ok yeni orman ve var lan ormanlarin
korunmas: gerekmektedir. Okyanuslar da havadaki biyik bir miktar
karbondioksiti absorbe eder. Fakat sudaki karbondioksit oraninin yiik-
selmesi okyanus sularinin pH’sin1 degistirerek daha asitli olmasina yol
agmaktadir. Okyanuslarin asitli hale gelmesi deniz canlilarini yagamini
tehlikeye sokmaktadir. Ornegin, asitli okyanus suyu deniz mercanlarinin
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renginin kirmizidan beyaza donerek hastalanmalarina neden olmaktadir.
Goruldigi gibi sera gazi eksikligi nasil diinyay1 ¢ok soguk bir hale getiri-
yorsa, aynt sekilde sera gazlarinin fazla olmas: da diinyamizi ¢ok sicak
hale getirerek yasami etkilemektedir. Fosil yakitlarinin tiiketimi kar-
bondioksit salinimina neden olmaktadir. Bu kadar fazla karbondioksitin
diinyanin atmosferine karigmasi da diinyanin sicakligini arttirmaktadir.
Ayni sekilde karbondioksit tiretmeye devam edersek diinyamiz giin geg-
tikce daha da isinacaktir. Bu nedenle sera gazlarinin normalden fazla
salinmasini 6nlemeliyiz.

Cluiritme Metni 2: Diinyaya diisen meteorlar
sicaktir (Danielson ve ark., 2016)'nin
calismasindan uyarlanmistir.

Mine diin gece kosu i¢in digaridaydi. Kosu esnasinda dinlenmek ve
esnemek icin bir késede durdu. Mine su sisesinden bir yudum alirken
berrak gokytiziine bakti. Agaglarin arkasina disen bir meteor gordu
ve yere diisene kadar izledi. Hizla meteorun distiigi yere yaklagik 400
metre kostu. Oraya ulagtiginda, ondan 6nce oraya gelmis birkag kigi vardu.
Universitede astronomi profesorii olan komsusu Engin’in de neler olup
bittigini gormek i¢in olay yerine geldigini fark etti. Mine herkesi meteora
dokunmamalar: konusunda uyardi. Ciinkii sicak olabilir ve yanabilirlerdi.
Ancak Profesor Engin, endiselenmemeleri gerektigini soyledi. Cunku
yere diisen meteorun sicak olmayacagini sdyledi. Profesér Engin toplanan
halka soyle bir agiklama yapti; Meteorun atmosfere girdiginde yiiksek
hizinin, en dig tabakasini eritmesine veya buharlasmasina neden oldugunu
acikladi. Boylece sicak erimis tabakanin hizla ugtugunu belirtti. Meteorun
atmosfere girmeden 6nce tekrar 1sinmasi i¢in zamani yoktur. Bunun
nedeninin meteorlarin zayif 1s1 iletkenleri olmasindan kaynaklandigini
acikladi. Engin kalabaliga, Diinya’'ya ulasan bircok géktasinin aslinda
donla kapli oldugunu ve bunlarin goktas: olarak bilindigini séyledi.
Profesor Engin herkese giivence vererek “Dinya’ya diisen meteorlarin
her zaman soguk” oldugunu séyledi. Bu bilgilere ragmen, halkin hemen
hepsi ona dokunmamanin hala iyi bir fikir olduguna karar verdiler. Mine
meteora bakmaya devam etti. Daha 6nce hi¢ boyle bir sey gérmemisti
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ve bunun buradaki bir¢ok insan i¢in gecerli olacagini dusiindi. Bir
televizyon ekibi taniklarla goriismeye gelirse? Televizyona ¢ikabilirdi!
Réportaj yapilirsa dogru ve zekice agiklamalar yapabilmek igin Profesor
Engin’i dikkatlice dinledi. Bu sirada olay yerine polis arabalari geldi. Polis
kimsenin meteora yaklagmasina izin vermedi. Ayrica aragtirmacilarin
meteor ve meteor diisen bolge ile ilgili aragtirma yapmak isteyeceklerini
distinerek, insanlarin meteorun pargalarini evlerine gétiirmelerine izin
vermedi. Meteor aragtirma sonrasinda miizeye nakledildi. Polis kalabaliga,
bolgeyi kapatmalar: gerektigi icin eve gitmeleri gerektigini séyledi. Mine,
ailesine haberleri anlatmak i¢in eve donmeye karar verdi.
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1. Giris

Yagamin baglangicindan bu yana, kiiresel ve pek ¢ok alanda meydana
gelen dontsiim stireci ve beraberindeki sorunlar, bireysel ve toplumsal
ihtiyaglari dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Bireyin yagsamini
devam ettirebilmesi ve degisen kosullara ayak uydurabilmesi i¢in en temel
ihtiyaclarindan biri saglik, digeri ise kuskusuz egitimdir. Bu bakimin-
dan biinyesinde her iki olguyu da yer veren biyoloji egitimi ayrica 6nem
kazanmaktadur.

Biyoloji, bireyin ginliik hayattaki olaylari anlamlandirmasi, hayata
hazirlanmasi, kendini, yagadig: ¢evreyi ve saglikli bir yagsam stirdiirebilme
yollarini anlamasi agisindan 6nemli bir aragtir (Ozay Kose ve Giil, 2016).
Biyoloji egitimi ile bireylere kendini, toplumu, ¢evreyi ve ¢evre saghigini
tanima konusunda yeterlilik saglanmaya calisilmaktadir. Saglikli ¢evre
olusturulmasi, saglik sorunlarinin minimize edilmesi ve toplumun refah
seviyesinin yiikselmesinde 6nemle tizerinde durulmas: gereken biyoloji
egitimi (Ozkan, 2011), bireyin giinliik yasamda saglikla ilgili bilgilerine
de katki saglamaktadir (Demirtag, 2019). Biyoloji egitimi 6grencilere
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ilkokul da hayat bilgisi dersi, ortaokul da fen bilgisi dersi, lisede ise biyoloji
dersi kapsaminda verilmektedir (Altinigik, 2015). Ortadgretim biyoloji
dersi 6gretim programina bakildiginda konu ve kazanimlar bakimin-
dan 6grencinin saglik alanindaki gelisimine 6nemli él¢ide vurgu yap-
t1g1 goriilmektedir. Nitekim Celenkoglu (2019) ¢aligmasinda, ortaokul ve
lise 6gretim programlarindaki ‘saglikli yasam’ kazanimlarini inceleyerek,
2013 ve 2018 yili 6gretim programlarini karsilagtirmigtir. 2018 yili sag-
likl: yagam kazanimlarinin 2013 yilina gére artis gosterdigini saptamustir.
Gelisen ve degisen diinyada, toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek
nitelikte insan yetistirebilmek i¢in egitim alaninda yapilan aragtirmalar
onemli goriilmektedir (Kayhan ve Koca, 2004). Ozelikle lisansiistii prog-
ramlarla bireylere, aragtirmalar1 bagimsiz yapabilme, bilimsel olaylar:
derinlemesine inceleyerek yorumlama ve sentezleme olanag: kazandiril-
maktadir (Tuzcu, 2003).

Giintimiizde ¢esitli alanlarda yapilan arastirmalarin giderek artmas:
nedeniyle, olusan bilgi karmagasini 6nlemek ve aragtirmacilara yarar
saglamak acisindan, mevcut literatiirin konu diizeyinde taranmas: ve
analiz edilmesi (Yucel ve ark., 2015), aragtirmalarin egilimleri, nitelik
ve nicelik 6zellikleri yoniinden incelenmesi gerekmektedir (Ozay Kose
ve ark., 2014). Alanyazinda biyoloji egitimi ile ilgili literatiriin analiz
edildigi sinirli sayida aragtirma yer almaktadir. Altimisik (2015), Asshoff
and Hammann (2008), DeHaan (2011), Dirks (2011), Dogru ve ark.
(2012), Giil ve Sozbilir (2015), Giil ve Sozbilir (2016), Ozay Kose ve ark.
(2014), S6nmez (2018), Umdu Topsakal ve ark. (2012) tarafindan yapi-
lan ¢aligmalar bunlardan bazilaridir. Bu ¢aligmalarda biyoloji egitimiyle
ilgili literatiiriin yayim tiirii, yayim sayist, yayim yili, yayim dili, amaglar,
¢alisma alani/konusu, ¢aligma yontemi, 6rneklem, veri toplama araglari,
veri analizi, 6grenme 6gretme teknikleri, yayimlandig: dergi, yazar sayist
gibi kategorilerde analiz edildigi gorilmektedir. Ancak, literatiirde sag-
likla iligkilendirilen lisanstisti tezlerin analiz edildigi bir arastirmaya
rastlanmamustir. Bu aragtirma konuya iligkin mevcut durumun betimlen-
mesi, eksik kalan ve bilinmeyenlerin ortaya konulmasi, disiplinler arasi
calismalar i¢cin aragtirmacilara kaynak saglamasi ve genel egilimlere netlik
kazandirmas: agisindan gerekli ve onemlidir. Ayrica, bu ¢alisma hem ulu-
sal hemde uluslararas: aragtirmacilara farkli alanlardaki lisanststi tezleri
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saglikla iligkilendirerek analiz etme agisindan referans olabilir. Bu arag-
tirmada, biyoloji egitimi alaninda yapilan ve saglikla iligkilendirilen lisan-
sustl tezlerin analiz edilmesi amaglanmaktadir. Saglikla iligkilendirilen
lisansiisti tezlerin betimsel 6zellikleri nelerdir? sorusu bu aragtirmanin
problem durumu olarak belirlenmistir.

2.Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligma dokiiman analizi yontemine goére yiritilmustir. Nitel ve
nicel aragtirmalarda kullanilabilen dokiiman analizi yonteminde gorsel
ve yazili materyaller biraya getirilerek incelenir (S6nmez ve Alacapinar,

2014).

1.2. Orneklem

Bu ¢aligmanin 6rneklemini, 191 adet lisansisti tez olusturmaktadir.
Orneklem, Yiiksekogretim Kurulu [YOK] Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda yer alan, 1995-2020 yillar1 arasinda biyoloji egitimi alaninda
yapilmig, tam metin erisime agik ve belirlenen temalar1 iceren tezlerle
sintrlandirlmigtir, 2020 yilina ait tezler kapsamma YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabanina 30.07.2020 tarihine kadar yiiklenmis tezler dahil
edilmistir. Orneklemin belirlenmesinde amaclh 6rneklemelerden dlciit
ornekleme yontemi esas alinmigtir. Amagl 6rnekleme yontemleri nitel
aragtirmalarin dogasina uygun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yontemlerden
biri olarak kabul edilen 6l¢tit 6rneklemede, 6nceden belirlenmis ol¢tit/
olgiitlere karsilik gelen tiim durumlar caligilmaktadir. Olgiit/6lgiitler
listesi hazir olarak temin edilebilesinin yani sira, aragtirmaci tarafindan da
olusturulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Orneklem segiminde
aragtirmaci tarafindan belirlenen temalar olgiit olarak kullanilmistir.
Temalarin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanligi [MEB] ortagretim
biyoloji dersi 9, 10, 11 ve 12. siniflar 6gretim programinda (MEB, 2018)
yer alan saglikla ilgili kazanimlardan (Celenkoglu, 2019) yararlanilmgtur.
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Bu kazanimlar dogrultusunda aragtirmaci tarafindan belirlenen temalar
Tablo 1'de verilmigtir.

Tablo 1. Aragtirma kapsaminda belirlenen temalar

Kazanim No Temalar
9121 9.1.2.2" Canhl.arm temel bile-
senleri
9.3.2.3.F [11.1.4.5"]11.2.1.3." Patojen
10.1.1.1. (10.1.1.2.7 Hiicre bolinmesi
10.2.1.1.%112.1.2.4*112.4.1.1 Genetik
10.3.1.3. |10.3.2.1.¥110.3.3.1. [10.3.3.2. [ Cevre sorunlari
11.1.1.1. (11.1.1.27(11.1.1.3.7 [ 11.1.1.4.
11.1.1.6.*(11.1.1.7.7{11.1.2.2.* [ 11.1.2.3.
11.1.3.27(11.1.3.3.%[11.1.4.1. |11.1.4.2.* Sistemler
11.1.43.(11.1.4.4. [11.1.5.3.711.1.5.4.%
11.1.6.2. |11.1.6.3.7|11.1.6.4. [11.1.7.1.
11.1.7.2. |11.1.7.3*
12.2.1.1 Enerji
* Hastalik
Birden fazla tema

* Hastalikla iligkili kazanimlar

Tablo 1 gore, arastirma kapsaminda canlilarin temel bilesenleri, patojen,
hiicre boliinmesi, genetik, cevre sorunlari, sistemler, enerji, hastalik ve birden
fazla tema olmak tizere dokuz tema belirlenmistir. Temalar belirlenirken
kazanimlarin ana fikri esas alinmigtir.

1.3. Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanmas:

Aragtirma verileri, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda ikincil veri
toplama kaynag1 olan tez tarama yoluyla elde edilmistir. Tez taramada,
arastirma kapsaminda belirlenen temalar ¢ercevesinde aranacak kelim-
eler Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Tez taramada, temalara gére YOK Ulusal

Tez Merkezi veri tabaninda aranacak kelimeler

Tema Kelimeler
Organik Nikleik asit
1norganik Enzim
Su ATP
Mineral Hormon
Canlilarin . ..
temel bilesen- Asit Vitamin
leri Baz Beslenme
Tuz Diyabet
Karbonhidrat Obezite
Yag Insiilin direnci
Protein
Virtis Protista
. Bakteri Bagisiklik
Patojen Mantar A;lanma
Parazit
Hiicre boliin- | Mayoz/Mitoz bélinme
mesi Kanser
Kahtlr.n . . .._. | Kok hiicre
Genetik mthendisligi | . . .
) .. Biyogiivenlik
Biyoteknoloji Bivoetik
A§1/Antibiyotik/ V. 4
Genetik Insilin/ aryasyon
Interferon tiretimi Adaptasyon
. Mutasyon
Gen terapisi Dosal/Yana
Kanser tedavisi g pay
Klonlama segilim
Cevre
Cevre sorunlary/ Radyasyon
kirliligi Ses kirliligi
Biyolojik birikim Asit yagmurlari
Cevre Biyogesitlilik Erozyon
sorunlar: Hava kirliligi Dogal hayat
Su kirliligi Orman yanginlar
Toprak kirliligi Atk
Kiiresel iklim degi- | Dogal kaynaklar
sikligi
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Denetleyici ve diizen-
leyici sistemler Antibiyotik kul-
Sinir sistemi lanim: Dolagim
Refleks sistemi
Endokrin sistem Lenf dolagim:
Homeostasi Odem
Duyu organlari Kan bagis1
Sistemler Solunum sistemi
Destek ve hareket Bogaltim sistemi
sistemi Diyaliz
Spor Ureme sistemi
Sindirim sistemi Kisirlik
Fiziksel etkinlik Hamilelik (Gebe-
Besin (Gida) hijyeni | lik)
Zararl yiyecekler
Enerji Enerji
Hastalik
Saglik
Hastalik Stres
Tedavi
Tlag

Tarama isleminde, her bir tema i¢in iki asamadan olugan Tablo 3'deki yol
izlenmigtir.

Tablo 3. Tez taramada her bir tema i¢in izlenen yol

YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani-
Geligmis Tarama
Aranacak Kelimeler gj‘zsacak ?ir;ima
Egitim ve Ogretim
ve Tumu
I Biyoloji ve I¢inde
Anahtar kelime Ozet gegsin
I Biyoloji egitimi ve Tiimii
Anahtar kelime Ozet
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1.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada veriler betimsel yontemle analiz edilmistir. Betimsel ana-
lizde, aragtirmadan elde edilen veriler, 6nceden belirlenen temalar ¢erce-
vesinde 6zetlenerek, yorumlanir. Burada amag okuyucuya diizenlenmis
ve yorumlanmig bulgular sunmaktir. Buna goére betimsel analiz dort
asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar; betimsel analiz igin bir cerceve olug-
turmak, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi
ve bulgularin yorumlanmas: seklindedir (Yildirim ve Simsgek, 2016). Bu
aragtirmada bu agamalara uygun olarak izlenen yol soyledir: Aragtirma-
nin 6rneklemini olusturan tezler belirlenen temalar altinda toplanmustir.
Tezlerin betimsel analizi i¢in zez sayust, tez tiri, tez yilh, tez konusu ve aras-
tirma alani olmak tzere dort kategori belirlenmistir. Temalar ve katego-
rilerin gosterimi i¢in tablolardan yararlanilmigtir. Tez sayisi, tez tird, tez
yili kategorisine gore elde edilen sayisal verilerle, tez konusu ve aragtirma
alanina gore elde edilen sozel veriler tablolara iglenmigtir. Her bir kate-
gori i¢in elde edilen bulgular tanimlanarak yorumlanmugtir.

3. Bulgular

Bu boliimde verilerin analizi sonras: elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmus ve verilere iligkin genel egilimler yorumlanmistir. Aragtirma
kapsamindaki lisanstisti tezlerin temalara gore dagilimi Tablo 4'de ver-
ilmigtir.

Tablo 4. Lisanststi tezlerin temalara gore dagilim:

Tema No | Tema g;kans (Y(;;)zde

1 Cjanhlaru? temel 23 1504
bilesenleri

2 Patojen 5 262

3 Hiicre bolinmesi 9 4.71

4 Genetik 31 16.23
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5 Cevre sorunlar 70 36.65
6 Sistemler 28 14.66
7 Enerji 7 3.66
8 Hastalik 13 6.81
9 Birden fazla tema 5 2.62
Toplam 191 100

Tablo 4e gore, aragtirma kapsaminda belirlenen dokuz temaya yonelik 191
adet lisanstistl tez elde edilmistir. Bu tezlerde ele alinan temalar ¢oktan
aza dogru; gevre sorunlar: (n=70, %36.65), genetik (n=31, %16.23), sistemler
(n=28, %14.66), canllarin temel bilesenleri (n=23, %12.04), hastalk (n=13,
%6.81), hiicre bolinmesi (n=9, %4.71), enerji (n=7, %3.66), patojen ve birden
fazla tema (n=5,%2.61) seklindedir. Aragtirma kapsamindaki lisanstisti tez-
lerin temalar ¢ergevesinde tez tiirtine gore dagilimi Tablo 5de verilmistir.

Tablo 5. Lisanstistii tezlerin tez tirline gére dagilim:

Tema Tez Turu
No Tema Yiksek Dok-
Lisans tora

1 Cjanhlanr? temel 17 6
bilesenleri

2 Patojen 4 1

3 Hiicre bolinmesi 7

4 Genetik 25 6

5 Cevre sorunlar 49 21

6 Sistemler 17 11

7 Enerji 7 -

8 Hastalik 10 3

9 Birden fazla tema 3 2

Jloplam 139 52
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Tablo 5% gore, aragtirma kapsamindaki tezlerin 139’u yiksek lisans, 52’
si doktora tezidir. Yiiksek lisans tezlerinde ele alinan temalar ¢oktan aza
dogru; gevre sorunlari (n=49), genetik (n=25), canhlarin temel bilesenleri
ve sistemler (n=17), hastalk (n=10), hiicre boliinmesi, enerji (n=7), patojen
(n=4) ve birden fazla tema (n=3) seklindedir. Doktora tezlerinde ele ali-
nan temalar ¢oktan aza dogru; gevre sorunlar: (n=21), sistemler (n=11),
canhlarin temel bilesenleri, genetik (n=6), hastalik (n=3), hiicre boliinmesi,
birden fazla tema (n=2) ve patojen (n=1) seklindedir. Enerji temasinda
doktora tezine rastlanmamigtir. Aragtirma kapsamindaki lisanststu tez-
lerin temalar ¢ergevesinde tez yilina gore dagilimi Tablo 6’ da verilmigtir.
Tablo 6. Lisanststi tezlerin tez yilina gore dagilimi

=]
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Tablo 6’ya gore; aragtirma kapsamindaki tezlerin, yayim yilina gore dagi-
lim1 ¢oktan aza dogru; 2019 (n=24), 2011 (n=19), 2010 (n=17), 2009
(n=15), 2012 (n=14), 2013 (n=13), 2018 (n=12), 2014 (n=11), 2006
(n=10), 2016 (n=9), 2008, 2007 (n=8), 2015 (n=5), 2017 (n=4), 2020,
2005, 2004, 1998 (n=3), 2003, 2002, 2001 (n=2), 2000, 1999, 1997, 1995
(n=1) seklindedir. Toplam yayim sayis1 2006 yilinda artmaya baglamis ve
2019 yilinda maksimum sayiya ulagmigtir. 2019 yilina ait tezlerde 6zel-
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likle genetik, cevre sorunlari, sistemler ve hastalik temas: 6ne ¢ikmig-
tir. Aragtirma kapsamindaki lisanststl tezlerin temalar ¢ergevesinde ele
aldig1 konular ve aragtirma alani Tablo 7'de verilmisgtir.

Tablo 7. Lisanststi tezlerde ele alinan konular ve aragtirma alani

Tema

Konular

Aragtirma alani

Canlilarin temel bilegenleri

= Niikleik asitler
= Protein sentezi
= ATP

= Vitaminler

= Farkli yaklagim, strateji, yéntem,
teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
bagari, tutum, goris, bilgilerde

kalicilik, motivasyon, 6grenme

= Enzimler stratejileri, kavramsal anlama,
= Inorganik/Organik yaratict yazma becerisi, 6grenme,
maddeler uygulama vb. Gzerine etkisi

= Hormonlar

= Besinler

= Protein/Kistik fibrozis
= Su

= Balik tiketimi

= Obezite

= Saglikli beslenme

* Beslenme okuryazarhig:

= Beslenme

Orneklemin; teknolojik pedagojik
alan bilgisi, 6zyeterlik algilari, bagari
duzeyi, bilgi diizeyi, analojik diisiinme
durumu, 6grenme stratejileri,
6grenme teknikleri, biligsel yapilars,
kavram yanilgilari, okuryazarhik
diizeyi, tutum diizeyi, bilgi ve tutum
arasindaki iligki durumu vb.

Bilgisayar destekli 6gretim materyali

gelistirme

Bitki tiirlerine yonelik deneysel

caligmalar

Interaktif egitim materyali

hazirlama ve etkisi

= Arkebakteri

Farkli yaklagim, strateji, yontem, teknik

= Bakteri vb. yolla yapilan 6gretimin; 6grenme,
- = Protista bagari, tutum vb. tizerine etkisi
é‘ = Viriis = Orneklemin; okuryazarlik diizeyi,
= = Agilama bilgi dizeyi, kavram yanilgilar: vb.

Agaglarda agilama ile ilgili
caligmalar
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Hiicre boliinmesi (Mitoz/

= Farkli yaklagim, strateji, yéntem,

é Mayoz) teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
% » Ureme konuyu anlama, bagar1, kavram
F“S yanilgilarini giderme, kavramsal
é anlama, beceri, tutum, degerler,
goris, stnif ortami vb. Uzerine etkisi
= Kalitim = Farkli yaklagim, strateji, yontem,
= Genetik mithendisligi teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
= Biyoteknoloji bagari, tutum, 6z degerlendirme,
= Genetik bilgi tastyan beceri, algi, kavram 6grenme,
molekiiller degerler, kalicilik vb. tizerine etkisi
= Populasyon genetigi = Orneklemin algilari, gortsleri,
= Biyo ¢esitlilik/Genetik anlayiglari, tutum dizeyi, biligsel
cesitlilik epistemolojik inang dizeyi, bilgi
= Rekombinant DNA diizeyi, ilgi diizeyi, tutum ve
teknolojisi inanglar1 arasindaki iligki durumu,
= Nanoteknoloji kavram yanilgilar1 vb.
= Genetigi degistirilmis = Egitim materyali tasarlama
= organizmalar = Olgek gelistirme
% = Genetik tarama testi = Biyoetik deger envanteri gelistirme
© * Deneylerde hayvan = Ogretim programi ve ders kitabi
kullanimi ve etik degerler inceleme
* Biyogiivenlik = Bitkilerde gen aktarimi ¢aligmalari
= Varyasyon = Bitki tiirlerinde varyasyonlar
= Kok hiicre
= Biyoetik
= Klonlama

Gen aktarimi

Genetik determinizm
Genetik yap1 ve genom
projesi

Gen kavrami

Nanobiyoteknoloji
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Cevre sorunlart

Ekoloji

Cevre kirliligi

Insanlarin gevreye zararlart
Nikleer konular
Canlilarin siniflandirilmas:
Cevresel riskler

Cevre kazanimlari

Doga olaylari, afetler
Bilingli su tiiketimi

Geri dontigim

Auklar

Bitkileri tanima

Cevre sorunlari

Biyolojik ¢esitlilik

Tatli su ekosistemi

Cevre egitimi

Bitki tirleri ve 6zellikleri
Stirdirilebilir kalkinma
Madde dongileri

Kiiresel atmosferik
degisimler

Bilingli birey ve yasanabilir
cevre

Ekolojik ayak izi

Dogal kaynaklarin
strddrtlebilirligi

Cevre ve ¢evre kavramlar
Diinya ortami ve canlilar
Sucul ekosistem kirliligi
Hava kirliligi

Eko okullar

Tim canlilarla ortak
yuvamiz mavi gezegenimizi

taniyalim ve koruyalim

Farkli yaklagim, strateji, yontem,
teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
bagari, algi, farkindalik, 6zyeterlik
inanci, tutum, okuryazarlik, goris,
6grenme diizeyi, giidi, davranis,
yaratict disiince, biligsel yapular,
bilgilerde kalicilik, tistbilis stratejileri
kullanma, ilgi, kavramsal anlama,
yaklagim, elestirel diigiinme, zeka
gelisimi, anlama diizeyi vb. izerine
etkisi

Orneklemin; davraniglari,
farkindaliklari, becerileri, deger
yargilari, pedagojik alan bilgisi, etik
yaklagimlari, inang duzeyi, bagart
diizeyi, bilgi diizeyi, biling dizeyi,
duyarlilik diizeyi, okuryazarlik
diizeyi, gorusleri, algilari,
yaklagimlari, tutumlar, bitkileri
tanima dizeyi, ahlaki muhakemelert,
tutum, bilgi ve davraniglar:
arasindaki iligki durumu, kavramsal
anlama diizeyi, ders kitaplarindaki
kazanimlari olusturma diizeyi vb.
Ogretim programlarinin 6zellikleri
/ incelenmesi / karsilagtirilmasi /
uygulanmasi

Gorsel ders materyali gelistirme
Rehber egitim materyali hazirlama
Materyal hazirlama/uygulama/etkisi
Ozyeterlik dlgegi gelistirme
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Denetleyici ve diizenleyici
sistemler

Endokrin sistem

Sinir sistemi

Destek ve hareket sistemi

Farkli yaklagim, strateji, yontem,
teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
bagari, tutum, bilgilerde kalicilik,
kavram anlama, motivasyon, beceri,

gudilenme, kavram yanilgilarini

8 = Dolagim sistemi giderme vb. tizerine etkisi
;§ = Guda hijyeni * Orneklemin; bilgi duzeyi, tutum
2 = Besin icerikleri diizeyi, bagar diizeyi, kavram
= Sindirim sistemi yanilgilari, anlama sekilleri, diisinme
= Ureme sistemi yaklagimlari, bilgi eksiklikleri,
= Solunum sistemi gorisleri vb.
= Bosaltim sistemi = Rehber materyal geligtirme/
uygulama
= Canllar ve enerji iligkileri = Farkli yaklagim, strateji, yéntem,
= Biyolojideki fizik konular: teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
= Hucre enerji metabolizmas: bagari, tutum, anlayis vb. tizerine
= Canlilarda enerji etkisi
~ dontigtimleri = Orneklemin; tutum diizeyi ve
E = Madde dongiileri ve enerji yeterliligi, bilgi diizeyi ve yeterliligi

dontgtimleri

vb.

Ol¢me araci olarak kavram
haritalarinin kullanilabilirligi
Bilgisayar destekli 6gretim materyali

gelistirme ve etkisi
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Laboratuvar materyalleri/

guvenligi

Opgretim programlari

Biyoloji egitimi

Saglikli yasam kazanimlari

Saglik

Farkli yaklagim, strateji, yontem,
teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
bagari, tutum, anlayis vb. tizerine
etkisi

Orneklemin; okuryazarlik diizeyi,

ozellikleri, tutumlari, mesleki

= Saglikla ilgili yaygin tiikenmiglik diizeyi, gorisleri,
inaniglar davransglari vb.
= Cevre saghg: = Ogretim programlarini inceleme/
= Saglik bilgisi degerlendirme/ kargilagtirma
ié = Saglik okuryazarligi = Olg¢me araci olarak kavram
é = {lkyardim haritalarinin kullanilabilirligi
= Bazi bitki ve mantar tirleri = Bilgisayar destekli 6gretim materyali
= Biyolojik ¢esitliligi koruma gelistirme ve etkisi
= Stres ve etkileri = Laboratuvarlardaki biyolojik riskler
ve farkindalik diizeyi
= Laboratuvarlarda egitim materyali
olarak kullanilabilecek érnekler
= Mantar tiirlerine yonelik deneysel
caligmalar
= Bitki tiirlerine yonelik deneysel
caligmalar
= Hiicre bolinmesi ve = Farkl: yaklagim, strateji, yontem,
kalitim/protein sentezi/ teknik vb. yolla yapilan 6gretimin;
. tireme/canlilarda enerji basari, tutum, kavram yanilgilarini
4“—3 dontgimu giderme vb. tizerine etkisi
& = Genel biyoloji * Orneklemin; biligsel ve st biligsel
é stratejileri, bilgi duzeyi, kavram
)

yanilgilari, gorisleri, 6zyeterlik

inanci vb.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada biyoloji egitimi alaninda yapilan ve saglikla iligkilendiri-
len lisansiisti tezlerin analiz edilmesi amaglanmaktadir. Aragtirma kap-
samindaki tezlerde, ele alinan temalar cevre sorunlar: basta olmak tizere
genetik, sistemler ve canhlarin temel bilesenleridir. Bu bulgu son yillarda
artan ¢evre sorunlariyla agiklanabilir. Aragtirmada ytiksek lisans tezleri-
nin doktora tezlerinden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Yiiksek lisansa
oranla doktora egitiminin daha uzun siirede tamamlanmasi ve ig yiikiiniin
daha fazla olmas: bu bulguya neden olmus olabilir. Dogru ve ark. (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada, Turkiye'de 1990-2009 yillar: arasinda yapi-
lan fen bilimleri egitimi ile ilgili tezler analiz edilmistir. Calismada biyo-
loji alanindaki yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla oldugu,
yitksek lisansta en ¢ok ekosistem ve ekoloji Ginitesinin, doktorada ise en ¢ok
kalitim, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji, canhilarda iireme, biiyiime ve
gelisme ve viicudumuzdaki sistemler Uinitesinin calisildig: tespit edilmistir.
Ozay Kése ve ark. (2014) tarafindan galigmada, Tiirkiye'de sosyal bilim-
ler veri tabaninda taranan 2002-2013 yillarina ait biyoloji egitimi arag-
tirmalar1 incelenmistir. Incelenen makalelerde en ¢ok calisilan konunun
cevre egitimi oldugu tespit edilmigtir. Altinigik (2015) tarafindan yapilan
calismada, tilkemizde 2000-2014 yillar1 arasinda biyoloji egitimi konu-
sunda yayimlanan makale ve lisansiistii tezler incelenmigtir. Caligmada
yiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla oldugu ve tezlerde en
cok, cevre, sistemler, hiicre, canhlarin simiflandirilmasi-biyogesitlilik genetik
ve biyoteknoloji konularinin incelendigi tespit edilmistir. Giil ve S6zbi-
lir (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, Tiirk fen egitimcileri tarafindan
1997-2012 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararas: dergilerde yayinlanan
biyoloji egitimi makaleleri igerik analizine tabi tutulmugtur. Makalelerde
en sik kargilagilan konunun ¢evre ve ekoloji oldugu tespit edilmistir. Gl
ve Sozbilir (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, 1997-2014 yillar: ara-
sinda, Social Science Citation Index [SSCI] da endekslenen sekiz ana
akademik dergide yayinlanan biyoloji egitimi aragtirma makaleleri i¢erik
analizine tabi tutulmustur. Makalelerde en sik kargilagilan konunun ¢evre
ve ekoloji oldugu tespit edilmistir. Literatirdeki bu sonuglar aragtirma
bulgulariyla benzerdir. Aragtirma kapsamindaki tezlerde, en az ele ali-
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nan tema yiiksek lisans tezleri i¢in birden fazla tema, doktora tezleri igin
patojen temast olmugtur. Ayrica doktora tezlerinde enerji temasina rast-
lanmamugtir. Denis Celiker ve Ugar (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada,
2001-2013 yillar: arasinda fen bilimleri alaninda yapilan lisansiisti tezler
incelenmistir. Caligmada, birden fazla tnite kullanan ¢aligmalarin yiiksek
lisans tezlerinde en ¢ok, doktora tezlerinde ise en az sayida oldugu tespit
edilmistir. Literatiirdeki bu sonuglar aragtirma bulgularindan farklidur.
Aragtirma kapsamindaki tezlerin yillara gore dagilimina bakildiginda,
yayimlanan toplam tez sayisinin 2006 yilinda artmaya bagladig1 ve 2019
yilinda maksimum diizeye ulastig1 gortilmektedir. Simgek ve ark. (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada, Turkiye'deki bes buyiik tiniversitede 1996-
2006 yillar1 arasinda egitim teknolojisi alaninda yapilmis doktora tez-
leri incelenmistir. Calismada, 2000 yilindan itibaren tez sayisinin arttig
ve 2005 yilinda maksimum sayiya ulagtig: tespit edilmistir. Calik ve ark.
(2008) tarafindan yapilan ¢aligmada, yiiksek lisans ve doktora tezlerine
dayali olarak Turk fen egitimindeki egilim belirlenmistir. Calismada,
Tiirk fen egitimi ¢aligmalarina olan ilginin 2001 yilindan itibaren arttig,
bu alandaki ¢aligmalarin sunuldugu en 6nemli yilin ise, 2006 oldugu
ifade edilmigtir. Karadag (2010) tarafindan yapilan caligmada, Tiirkiye’
de 2003-2007 yullar1 arasinda egitim bilimleri alaninda yapilan doktora
tezleri incelenmistir. Calismada, 2006 y1ili ve sonras: tez sayilarinda artis
tespit edilmigtir. Unlii ve ark. (2011) tarafindan yapilan caligmada, Tiir-
kiyede ¢evre egitimi alaninda yayinlanmis kiiresel 1stnma ve sera etkisi
konulu makalelerin ve bildirilerin sonuglar1 incelenmigtir. Caligmada,
konuyla ilgili aragtirmalarin 2007-2010 yillar1 arasinda yogunlagtig: tes-
pit edilmigtir. Bacanak ve ark. (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, Tur-
kiye’ de ticretsiz erisim saglanan elektronik dergilerde, 2004-2010 yillar:
arasinda fen egitimi alaninda yayinlanan makaleler incelenmigtir. Calig-
mada, ilgili dénem fen egitimi alaninda yayimlanan makale sayisinin
giderek arttif1 tespit edilmigtir. Dogru ve ark. (2012) ve Altinigik (2015)
tarafindan yapilan ¢alismalarda, 2005 yilindan itibaren yayimlanan lisan-
ststll tez sayisinda ciddi bir artisin oldugu tespit edilmistir. Coskun ve
ark. (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 1981-2010 yillar: arasinda Tiir-
kiye'de yazma egitimi ile ilgili lisanstisti tezler incelemistir. Caligmada,
tezlerin yaridan fazlasinin 2006 yili ve sonrasina ait oldugunu tespit edil-
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mistir. Ozay Kése ve ark. (2014) tarafindan galismada, Tiirkiye'de sosyal
bilimler veri tabaninda taranan 2002-2013 yillarina ait biyoloji egitimi
arastirmalar1 incelenmigtir. Calismada, 2003 yilindan itibaren ¢aligmala-
rin arttiF1, ancak yillara gére degisiklik gosterdigi, en az yayinin 2002 ve
2013 yillarinda oldugu tespit edilmigtir. Sénmez (2018) tarafindan yapi-
lan ¢aligmada, Thomson Reuters'in SSCI ve Ulakbim resmi sitesinden
yayinlanan sosyal bilimler veri tabanindaki dergilerde, 2013-2017 yillar:
arasinda yayimlanan ve biyoloji egitimi alaninda yapilmis ¢aligmalar ana-
liz edilmistir. Calismada, en fazla makalenin 2013 yilinda yayimlandig1 ve
ilerleyen yillarda yayim sayisinin azaldig: tespit edilmistir. Literatiirdeki
bu sonuglar aragtirma bulgulariyla benzerdir. Aragtirmada 2019 yilina ait
tezlerde 6zellikle genetik, ¢evre sorunlari, sistemler ve hastalik temasi-
nin 6ne ¢iktigy gozlenmektedir. Bu bulgunun son yillarda artan saglik
ve c¢evre sorunlariyla ilgili olabilecegi digtiniilmektedir. Yilmaz ve ark.
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Tirkiyede 1992-2011 yillar: ara-
sinda ¢evre egitimi ile ilgili yayimlanan lisansiisti tezlerin genel yonelim-
leri aragtirilmigtir. Calismada, 2004-2007 ve 2008-2011 yillar: arasinda
cevre egitimi ile ilgili yapilan lisansiistl tezlerin sayica en yiiksek deger-
lere ulagtig: tespit edilmistir. Buna neden olarak, kiiresel boyutlara ulagan
ve canlilar Gzerinde olumsuz etkilere yol agan ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklari arttirma c¢abasi gosterilmigtir. Literatiirdeki bu sonuglar
aragtirma bulgulariyla benzerdir.

Biyoloji egitimine yonelik literatiir ¢aligmalarinin tiiri (makale, tez
vb.), yayim yil1, konu igerigi ve tam/6zet metin erigim durumu géz oniine
alindiginda, literatiirdeki galigmalarla bu aragtirmanin bulgular: arasin-
daki farkhiliklarin normal oldugu distinilmektedir.

Bu aragtirma kapsamindaki tezlerin, arastirma alanlari asagidaki
sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogretim faaliyetleri ve igrenme davramglarina etkisi: Tim tezlerde bu
alana yonelik aragtirma yapildig: goriilmektedir.

2. Orneklemin ozellikleri/diizeyi/durumu/goriisleri vb: Hiicre boliinmesi
temasindaki tezler hari¢ tim tezlerde bu alana ydnelik aragtirma

yapildig1 gorilmektedir
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Egitim-ogretim materyali tasarlama/hazirlama/gelistirme/uygulama:
Patojen, birden fazla tema ve hiicre boliinmesi temalarindaki tezler harig
tim tezlerde bu alana y6nelik aragtirma yapildig: goriilmektedir
Oleme degerlendirme aract tiirleri/gelistirilmesi/uygulanmasi: Genetik,
cevre sorunlari, enerji ve hastaltk temalarindaki tezlerde bu alana
yonelik aragtirma yapildig: gorilmektedir

Ogrez‘im programlart ve ders kitaplarinin  ozellikleri/incelenmesi/
karsilastiriimasi: Genetik, cevre sorunlart ve hastalik temalarindaki
tezlerde bu alana yonelik aragtirma yapildig: gérilmektedir
Laboratuvar giivenligi ve deneysel uygulamalar: Canlilarin temel
bilesenleri, patojen, genetik ve hastalik temalarindaki tezlerde bu alana
yonelik aragtirma yapildig: gortilmektedir.

Yukarida elde edilen bulgular; Chang ve ark. (2010), Calik ve ark. (2008),
De Jong (2007), Denis Celiker ve Ugar (2015), Derman, (2017), Dogru ve

ark.

(2012), Gegit ve Kartal (2010), Hsu ve ark. (2012), Karamustafaoglu

(2009), Lee ve ark. (2009), Lin ve ark. (2014), Lin ve ark. (2019), Mishra
(2017), Ozay Kose ve ark. (2014), Sonmez (2018), Simsek ve ark. (2007),
Tsai & Lydia Wen (2005), Umdu ve ark. (2012), Unlii ve ark. (2012),
White (1997) tarafindan yapilan ¢aligmalarin bulgulariyla 6rtismektedir.

Bu aragtirmadan agagidaki sonuglar elde edilmigtir.

Tezlerin genelinde en az patojen ve birden fazla temas: ele alinmustur.
Doktora tezlerinde enerji temasina rastlanmamagtir.

Tezlerin genelinde gevre sorunlar: basta olmak tizere en ¢ok genetit,
sistemler, canlilarin temel bilesenleri temalari ele alinmugtir.

Tezlerin biiytk bir bolumi yiksek lisans tezidir.

Tezlerin yil bazindaki toplam sayis1 2006 yilinda artarak 2019 yilinda
maksimum saytya ulagmistir.

2019 yilina ait tezlerde genetik, ¢evre sorunlari, sistemler ve hastalik
temasi one ¢ikmaktadir.

Tezlerin aragtirma alani alt: baglik altinda 6zetlenmigtir. Bu alanlardan
en sik gorilenleri Ogretim faaliyetleri ve Ggrenme davranislarina
etkisi, Orneklemin ozellikleri/diizeyi/durumu/goriisleri, Egitim-ogretim
materyali tasarlama/hazirlama/gelistirme/uygulama alamdur.
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Ileri aragtirmalar icin 6neriler:

2020 yilinda tim diinyada pandemiye neden olan Covid-19 virisi
gibi son yillarda artan ve canli sagligini olumsuz yonde etkileyen pato-
jenlere yonelik ¢alismalarin sayisi artirilabilir. Biyoloji egitimi alaninda
enerji temasina yer veren doktora tezlerinin sayist arttirabilir. Biyoloji
egitimi alaninda saglikla dogrudan iligkili tezler yapilabilir. Aragtirma
verilerine yonelik derinlemesine icerik analizi yapilabilir. Biyoloji egitimi
alaninda yapilan ve saglikla iligkilendirilen makaleler analiz edilebilir.
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1.Girig

Ortaokullarda Tirkge dersi 5. ve 6. siniflarda haftada 6 ders saati, 7. ve
8. siniflarda ise haftada 5 ders saati olarak islenmektedir. Turkce ders-
leri Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ( MEB, 2019) 'nda belirlenen amag, yaklagim, ilke, perspektif
ve yontemlerle belirlenen kazanimlar: gergeklestirmek amaciyla yuratil-
mektedir. Turkge derslerinin uygulayicilar: Turkge 6gretmenleri ve temel
ders materyali ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen Turkge
ders kitaplaridir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkge dersinin
amagclari, 6grencilere verilmesi planlanan kazanimlar, 6grenme-6gretme
stireclerinin yiritilmesi ve bu sireclerle ilgili 6l¢me-degerlendirme
uygulamalari ifade edilir. Turk¢e derslerinde yuritilen egitim-6gretim
faaliyetlerinin 6grencileri Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen
kazanimlara ne derece ulastirdigini tespit etmek olduk¢a énemlidir. Bu
tespiti yapmak icin cesitli 6lcme ve degerlendirme uygulamalar: kulla-
nilmaktadir. Olgme ve degerlendirme her 6gretim programinda oldugu

gibi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da 6nemli bir unsurdur. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda 6l¢me ve degerlendirme bir siire¢ olarak

235



236 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

gortilmektedir. Bu siirecin amacina uygun ytiriimesi i¢cin de maksimum
duzeyde ¢esitlilik ve esneklik ilkesine gore hareket edilmesi gerektigi (
MEB, 2019) vurgulanmaktadhr.

Olgme, bir niteligin gozlemlenmesi neticesinde sonucun sayilar
veya sembollerle gosterilmesidir (Turgut, 1997). Olgmenin amaci, bir
nesnenin, bireyin sahip oldugu 6zelligin veya niteligin tespit edilmesine
yoneliktir (Kan, 2006). Degerlendirme, 6l¢meden elde edilen sonugla-
rin bir veya birden fazla él¢utle kargilagtirtlip bir deger yargisina varma
islemidir (Tekindal, 2019). Olgme ve degerlendirme birbirine bagl 6n
kogullu siireclerden olugur. Once Slgme islemi yapilir. Olgme islemi
sonucunda elde edilen verilerin belirli kriterlere gore incelenip o veriler
hakkinda bir kanaate, deger yargisina ulagilmasiyla degerlendirme iglemi
tamamlanmis olur. Okullarda degerlendirme; 6gretimin degerlendiril-
mesi ve 6grenme eksiklerinin giderilmesi amaciyla yapilir (Goger, 2018).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda 6lgme ve degerlendirme uygu-
lamalar1 i¢in 6gretmenlerden 6zgiinlik ve yaraticilik beklenmektedir.
Olgme ve degerlendirme uygulama siireglerinin agagida belirtilen ilkeler
cercevesinde olmasi 6ngérilmektedir (MEB, 2019):

“1. Olme ve degerlendirme calismalar: ogretim programinin tim
bilesenleri ile azami wyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin
stmirlar: esas alimmaldr.

2. Ogrez‘im programz, olgme siirecinde kullanilabilecek olgme arag
ve yontemleri agisindan uygulayicilara kesin sinirlar cizmez, sadece
yol gosterir. Ancak tercih edilen olgme ve degerlendirme arag ve yonte-
minde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmahdsr.

3. Egitimde olgme ve degerlendirme uygulamalar egitimin ayril-
maz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca yapilir. Oleme sonuglar:
tek basina degil izlenen siireclerle birlikte biitiinlik icinde ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar gerceginden dolay: biitiin 6grencileri kap-
sayan, biitin ogrenciler icin genel gecer, tek tip bir olgme ve deger-
lendirme yonteminden soz etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik
gelisimi tek bir yontemle veya teknikle olciiliip degerlendirilmez.

5. Egitim sadece “bilme (bilissel)” i¢in degil, “hissetme (duygu)”
ve “yapma (eylem)” icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel olgiimler
yeterli kabul edilemez.
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6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastur. Olgme ve degerlendirme
uygulamalar: ogretmen ve ogrencilerin aktif katilimuyla gerceklesti-
rilir.

7. Bireylerin olgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger
ve basar1 gibi ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple soz konusu
ozellikleri tek bir zamanda olgmek yerine siire icindeki degisimleri
dikkate alan élciimler kullanmak esastir.”

Bu aragtirma, Turkge derslerinde yapilan 6l¢me ve degerlendirme uygu-
lamalarini tespit etmek ve bu uygulamalarin cesitliligini ortaya koyarak
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma ve dilbilgisi becerilerinin kazanimlarini 6l¢mek amaciyla
Tirkee derslerinde uygulanan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
durumunu ortaya ¢ikarmak amaciyla ytratilmustir. Turkee derslerinde
uygulanan 6l¢me ve degerlendirme araglarini tespit etmek amacryla Milli
Egitim Bakanligi'na bagli ortaokullarda gorev yapan Turk¢e 6gretmen-
leriyle gérismeler yapilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda da agagidaki sor-
ulara yanit aranmaya ¢aligtlmigtur.

1. Tirkge derslerinde kullandiginiz 6l¢gme ve degerlendirme araglarini
nasil hazirliyorsunuz?

2. Turkge derslerinde uyguladiginiz degerlendirme bi¢imlerini amacina
gore hangi tiirdedir? Bunlari hangi siklikla kullaniyorsunuz?

3. Turkge derslerinde kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglar
nelerdir?

2.Yontem

Bu aragtirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
karma yontem uygulanmistir. Karma ydntem uygulanan aragtirmalarda
birden fazla veri toplama yontemi kullanilir (Creswell, 2003). Aragtirmaya
katilan Turkge 6gretmenlerinin Tirkge derslerinde uyguladiklar: 6lgme
ve degerlendirme araglarini hazirlama bigimleri, bu araglarin amaglarina
gore tlrleri ve kullanilma sikliklari, temel dil becerilerini kargilama
diizeylerini tespit etmek amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu
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ve likert tipi anket kullanilmigtir. Aragtirmada ayrica Tirkge 6gretmen-
lerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklari 6l¢me ve degerlendirme uygu-
lamalarini tespit etmek amaciyla tarama modelinde betimsel yontemden
yararlanilmigtir. Aragtirmaya katilan Turkge o6gretmenlerinden yazili
ornekleri alinmig ve alinan 6rneklerde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
araglar1 dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak incelenmistir.

2.1.Cahisma Grubu

Aragtirmaya 2019-2020 Egitim 6gretim yilinda Antalya merkez ilgel-
erinde gorev yapan 90 Tirkge 6gretmeni katilmigtir. Gonulliilik esasina
gore arastirmaya katilan 90 Tirkce 6gretmeni aragtirmanin ¢aligma
grubunu olusturmustur. Antalya 11 Milli Egitim Mudiirligi'nden ger-
ekli izinler alinarak Antalya merkez il¢elerinde gorev yapan ilge ziimre
bagkani olan Tirkce 6gretmenlerine ulagilmigtir. Ziimre bagkan: Turkge
ogretmenlerine aragtirma hakkinda bilgi verilmistir. Tirkce 6gretmen-
lerinin Tirkge derslerinde uyguladig: 6lgme ve degerlendirme araglarinin
durumunu tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis gértisme formu ve
anket formu il¢elerindeki Tiirkce 6gretmenlerine ulastirilmak tzere ilge
Tirkge ztimre bagkanlarina verilmistir.

2.2.Verilerin Toplanmas:

Aragtirmaya ait nitel veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile, nicel
veriler ise anket formu kullanilarak toplanmugtir. Aragtirma verilerini
toplamak amaciyla gerekli izin alindiktan sonra 23.09.2019 tarihinde
Antalya merkez il¢elerindeki Turkee il¢e ziimre bagkanlariyla bir araya
gelinmis ve aragtirma hakkinda bilgiler verilmistir. Ilge ziimre bagkanlari
tarafindan ilgelerinde gérev yapan Tiirkce 6gretmenlerine aragtirma ile
ilgili bilgi verildikten sonra génillii olarak arastirmaya katilmak istey-
enlere goriisme formunu ve anket formunu verilmistir. 12.12.2019 tari-
hinde formlar ziimre bagkanlarindan alinarak incelenmeye baglanmustir.
90 Turkge 6gretmeni aragtirmaya katilmigtir. Aragtirmaya katilan Turkge
ogretmenlerinden uyguladiklar: 6l¢gme ve degerlendirme araglarindan
ornekler de istenmistir.



ORTAOKUL TURKCE DERSLERINDE OLCME 239

2.3.Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan Turkge Ogretmenlerinden ziimre baskanlar:
aracihigiyla alinan goérisme formlar: ve anket formlari 1'de baglayarak
ayrt ayrt numaralandirilmigtir. Elde edilen verilerin bir kismi dokiiman
incelemesi yontemiyle analiz edilirken bir kismi da SPSS program:
aracihigiyla incelenmis ve aragtirmanin amaci dogrultusunda tablolara
dontstirilmustir. Veri analizinin givenilirligini olusturmak amaciyla
oleme ve degerlendirme alaninda uzman olan bir 6gretim tyesinden
destek alinmigtir. Gortigme ve anket formlar: destek alinan Ggretim
lyesi tarafindan da incelenip degerlendirilmigtir. Aragtirmaciyla benzer
sonuglara ulagildig gorilmistir.

3.Bulgular

Ortaokul Tiurkge derslerinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini
tespit etmek amaciyla hazirlanan bu aragtirmada, aragtirma sorularindan
elde edilen bulgular bagliklar halinde agagida incelenmistir. Aragtirmaya
katilan 90 Tiirkge 6gretmenine ait kigisel bilgiler tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Aragtirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerine Ait Bilgiler

Kisisel bilgiler £ %
Kadin 63 70
Cinsiyet
Erkek 27 30
0-5yl 3 3,33
5-10yil 35 38,88
Mesleki kidem 10-15 yil 43 47,77
15 yil ve tsti 9 10
Lisans 81 90
Ogrenim durumu Yiiksek lisans 9 10

Doktora - -
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Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan Tirk¢e 6gretmenlerinin 63’4
kadin, 27’si ise erkektir. Aragtirmaya katilan 3 Turkge 6gretmeninin 0 — 5
yil arast mesleki kideme sahip oldugu, 35 Tiirkce 6gretmeninin 5 — 10 yil,
43 Turkge 6gretmeninin 10 — 15 yil, 9 Tuirkge 6gretmeninin ise 15 yil ve
tzeri mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin 81’inin
lisans mezunu oldugu, Yunun ise yiiksek lisans mezunu oldugu tespit
edilmigtir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerine Turkge derslerinde kul-
landiginiz 6lgme ve degerlendirme araglarini nasil hazirliyorsunuz?
Sorusu yoneltilmis ve alinan yanitlar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Tiirkge Derslerinde Kullandiginiz Olgme ve Degerlendirme
Araglarini Nasil Hazirliyorsunuz?

f %
Kendim hazirliyorum 51 56,66
Zumredeki arkadaglarimla birlikte hazirliyoruz 24 26,66
Cesitli internet sitelerindeki sayfalardan yararlaniyorum 9 10
Cesitli kaynak yayinlardan yararlaniyorum 6 6,66
Toplam 90 100

Tablo 2’ye gére aragtirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinden 51 6gretmen
Tirkge derslerinde kullandigi 6lgme ve degerlendirme araglarini kendis-
inin hazirladigini ifade etmigtir. 24 Turkge 6gretmeni okuldaki Tiirkge
ziimresiyle birlikte 6l¢me ve degerlendirme araglarini hazirladigini beyan
etmistir. Aragtirmaya katilan 9 Turkge 6gretmeni ise Tirkce derslerinde
uyguladig: 6lgme ve degerlendirme araglarini gesitli internet sitelerinden
yararlanarak hazirladigini bildirmigtir. 6 Turkee 6gretmeni ise uyguladig:
6l¢me ve degerlendirme araglar: icin cesitli kaynak yayinlardan faydal-
andigini ifade etmigtir.

Tiirkce derslerinde uyguladiginiz degerlendirme bigimleri amacina gore
hangi tirdedir? Bunlar: hangi siklikla kullaniyorsunuz? Sorular1 yoneltil-
mis ve elde edilen veriler Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 3: Turkge Derslerinde Uygulanan Degerlendirme

Bi¢imlerinin Amacina Goére Tirleri
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f %
Tanima ve yerlestirme amaciyla degerlendirme 15 16,66
Diizey belirleme amaciyla degerlendirme 90 100
Bi¢imlendirme amaciyla degerlendirme 14 15,55

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan Turkge Ogretmenlerinin
agirlikli olarak diizey belirleme amaciyla degerlendirme yaptiklarini

gorilmistiir. 15 Turkge 6gretmeni tanima ve yerlestirme amaciyla deger-
lendirme yaptigini ifade etmistir. 90 Tirkge 6gretmeni ise Turkce der-

slerinde yaptig1 degerlendirmelerin diizey belirleme amaciyla oldugunu
ifade etmistir. Aragtirmaya katilan 90 Turkce 6gretmeninden sadece

14 Tirkce 6gretmeni bi¢imlendirme amaciyla degerlendirme yaptigini

beyan etmistir.

Aragtirmaya katilan Tirkce o6gretmenlerine Tirkce derslerinde
yaptiklar: degerlendirmelerin sikliklari sorulmus ve alinan yanitlardan

elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Turkge Derslerinde Uygulanan Degerlendirme
Bi¢imlerinin Sikliklari

Uygulanan 5
degerlendirme E\
bicimlerinin g =
sikaliklar :i v g g g = g
o g 2 2 g g S
- £ EN = ls2 |YE
= g 22|48 |8 €& £ E £
4 = LS l8E [B2 = =
o g g 43 S = CRE -L'-')"‘_g‘ 8"
= T 2|l |m Z T 2 =
Tanima ve
yerlestirme F 5 3 20 30 32 90
amaciyla % 5,55 3,33 | 22,2 33,33 | 35,55 | 100
degerlendirme
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Diizey belir-
leme amaciyla F 75 5 3 7 0 90
yapilan deger- % 83,33 | 5,55 | 3,33 7,77 0 100

lendirme

Bi¢imlendirme F 13 12 9 2 54 90
amactyla yapi- % 14,44 13,3 10 2,22 60 100
lan degerlen-

dirme

Tablo 4 incelendiginde aragtirmaya katilan Tirkge o6gretmenlerin-
den 5’1 her zaman tanima ve yerlestirme amaciyla degerlendirme yap-
tigin1 ifade etmigtir. 3 Tirkge 6gretmeni sik sik yaptigini, 20 Turkge
ogretmeni bazen yaptigini, 30 Tirkce 6gretmeni nadiren yaptigini,32
Tiirkce 6gretmeni ise Turkge derslerinde hi¢ tanima ve yerlegtirme ama-
ciyla degerlendirme yapmadigini belirtmistir. Aragtirma verilerinden
elde edilen bulgulara gore aragtirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinin
biyik bir ¢ogunlugu f (75) diizey belirleme amaciyla degerlendirme
yaptigini ifade etmigtir. Aragtirmaya katilan 13 Tirkge 6gretmeni her
zaman bicimlendirme amaciyla degerlendirme yaptigini, 12 Tirkge
ogretmeni sik sik bicimlendirme amaciyla degerlendirme yaptigini, 9
Tirkee 6gretmeni bazen, 2 Tirkce 6gretmeni nadiren bi¢imlendirme
amaciyla degerlendirme yaptigini ifade ederken 54 Turkge 6gretmeni ise
bicimlendirme amaciyla hi¢ degerlendirme yapmadigini beyan etmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerine Turkge derslerinde kul-
landiklar1 6lgme araci tiirleri sorulmus ve alinan yanitlara ait bulgular
agagida Tablo 5te verilmistir.
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Tablo 5: Turkge 6gretmenlerinin uyguladiklar:
6l¢me ve degerlendirme araglari
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Uygulanan 6lgme i
ve degerlendirme | . i G
araglar :E\ v g g g g
© [£g | & 5 WEE
> |E3 |L & S les |83 |4
e |85 (%2 |8 |Ef |28 |5
T |BE |x3F [3E [2E [BE |E
&2 aniits B S [ Z M T = [
Ac¢ik uglu sorular | F 63 17 6 3 1 90
% 70 18,88 6,66 3,33 1,11 100
Kompozisyon F 25 38 15 11 1 90
% | 27,77 | 42,22 | 16,66 | 12,22 1,11 100
Sozli Yoklama F 43 21 14 9 3 90
% | 47,77 | 23,33 | 15,55 10 3,33 100
Coktan Se¢meli F 39 36 10 3 2 90
maddeler % | 43,33 40 11,11 3,33 2,22 100
Kisa cevaplh F 26 37 17 8 2 90
maddeler % | 28,88 | 41,11 | 18,88 8,88 100
2,22
Dogru yanlig F 41 29 10 9 1 90
maddeleri % | 45,55 | 32,22 | 11,11 10 1,11 100
Eslestirme F 23 29 18 20 0 90
maddeleri % | 25,55 | 32,22 20 22,22 0 100
Tutum Olgekleri | F 19 11 19 35 6 90
% | 21,11 | 12,22 | 21,11 | 38,88 6,66 100
Oz deger- F 21 17 28 19 5 90
lendirme formu % | 23,33 | 18,88 | 31,11 | 21,11 5,55 100
Akran degerlen- F 14 19 28 20 9 90
dirme formu % | 15,55 [ 21,11 | 31,11 22,2 10 100
Proje 6devi F 37 24 21 8 0 90
% | 41,11 | 26,66 | 23,33 8,88 0 100
Grup F 14 17 11 37 11 90
degerlendirme % | 15,55 | 18,88 | 12,22 | 41,11 12,22 100
formu
Ogrenci gozlem F 43 17 13 14 3 90
formu % | 47,77 | 18,88 | 14,44 | 15,55 3,33 100
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Okuma F 31 34 18 6 1 90
degerlendirme % | 34,44 | 37,77 20 6,66 1,11 100
formu

Konugma deger- F 9 7 18 19 37 90
lendirme formu % 10 7,77 20 21,11 | 41,11 100
Sunu degerlen- F 23 18 17 31 1 90
dirme formu % | 25,55 20 18,88 | 34,44 100
1,11

Katilim formu F 45 27 8 10 0 90

% 50 30 8,88 11,11 0 100
Kontrol listeleri F 33 24 19 10 4 90

% 36,66 | 26,66 | 21,11 | 11,11 4,44 100
dinleme etkin- F 7 6 34 37 6 90

likleri degerlen- % 7,77 6,66 37,77 | 41,11 6,66 100

dirme formu

Ev odevleri F 38 31 18 3 0 90
% | 42,22 | 34,44 20 3,33 0 100

Yapilandirilmig F 14 17 4 4 51 90
grid % | 15,55 | 18,88 4,44 4,44 56,66 100
Tanilayici dallan- F 11 14 10 9 46 90
mig agag % 12,22 | 15,55 11,11 10 51,11 100
EBA F 5 10 20 5 50 90
platformunda % 5,55 11,11 | 22,22 5,55 55,55 100
dijital
6leme ve
degerlendirme
araglar

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya katilan 90 Tirkce 6gretmeninden
68'inin 6lgme degerlendirme araci olarak agik uglu sorular kullandig:
anlagilmaktadir. Tablo 5’ten elde edilen bulgular genel olarak degerlendi-
rildiginde en ¢ok tercih edilen 6lgme ve degerlendirme aracinin agik uglu
sorular oldugu gorulmektedir. Aragtirmaya katilan Tirkce 6gretmen-
lerinden sadece 1 Tirkge 6gretmeni kullandig: 6lgme ve degerlendirme
araglarinda agik uglu sorular kullanmadigini bildirmistir.25 Turkge
ogretmeni kompozisyon yazdirmay: her zaman kullandigini, 38 Tirkgce
ogretmeni ise sik stk kullandigini ifade etmistir. Aragtirmaya katilan
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Tirkege 6gretmenlerinden 1 Turkce 6gretmeni 6lgme ve degerlendirme
aract olarak kompozisyonu hi¢ kullanmadigini belirtmistir. Aragtirmaya
katilan Turkee ogretmenlerinden 43'd sozli yoklamalari her zaman
kullandigini, 21 Tiirkee 6gretmeni sik sik kullandigini ifade ederken 3
Tirkee 6gretmeni sozli yoklamayi hicbir zaman 6l¢me ve degerlendirme
aract olarak kullanmadiini belirtmistir. Aragtirmaya katilan 39 Tirkge
6gretmeni ¢oktan segmeli maddeleri her zaman kullandigin: ifade eder-
ken 36 Tirkge 6gretmeni siki sik kullandigini beyan etmigtir.3 Tiirkge
ogretmeni ise hicbir zaman ¢oktan se¢meli maddeler kullanmadigin:
ifade etmistir. 26 Tirkce 6gretmeni kisa cevapli maddeleri her zaman
kullandigin: belirtirken 37 Tirkce 6gretmeni kisa cevapli maddeleri sik
sik kullandigini ifade etmigtir. Aragtirmaya katilan 2 Tirkce 6gretmeni
kisa cevapli maddeleri 6l¢me ve degerlendirme araglarinda higbir zaman
kullanmadigini bildirmistir. 41 Tirkce 6gretmeni dogru yanlis maddel-
erini her zaman kullandigini ifade ederken 29 Tirkge 6gretmeni sik sik
dogru yanlis maddelerini kullandigin: belirtmistir. 1 Tirk¢e 6gretmenin
ise dogru yanlis maddelerini hi¢bir zaman kullanmadig: anlagilmaktadr.
Tablo 5 incelendiginde 23 Turk¢e 6gretmeninin eglestirme maddelerini
her zaman kullandif gérilirken, 20 Tirkce 6gretmeninin ise nadiren
eslestirme maddelerini kullandig: gortlmektedir. Arastirmaya katilan
19 Turkge Ogretmeni tutum oOlgeklerini her zaman kullandigini, 35
Tiirkce 6gretmeni ise nadiren kullandigini, 6 Tiirkge 6gretmeni ise tutum
olgeklerini hi¢bir zaman kullanmadigini ifade etmistir. 21 Turkge 6gret-
menin 6z degerlendirme formunu her zaman kullandigs, 5 Tirkge 6gret-
meninin ise 6z degerlendirme formunu hi¢bir zaman kullanmadigin:
anlagilmaktadir.

Tablo 5’ e gore aragtirmaya katilan 37 Tiirkce 6gretmeni her zaman
proje 6devini bir 6lgme degerlendirme aract olarak kullanirken, 8 Tiirkge
ogretmeni nadiren kullanmaktadir. Aragtirmaya katilan 14 Tirkce 6gret-
meni grup degerlendirme formunu her zaman kullandigini bildirirken,
37 Turkge 6gretmeni nadiren kullandigini, 11 Tirkge 6gretmeni ise
hi¢ kullanmadigini ifade etmistir. Ogrenci gozlem formunu her zaman
kullanan Tiirkce 6gretmeni sayist 43 iken, 3 Tirkge 6gretmeninin hig-
bir zaman 6grenci gozlem formu kullanmadig: gorilmektedir. Aragtir-
maya katilan 31 Tirkce 6gretmeni okuma degerlendirme formunu her
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zaman kullandigini, 34 Tirkce 6gretmeni sik sik kullandigini, 1 Tirkge
ogretmeni ise hicbir zaman kullanmadigini ifade etmistir. 9 Turkee
ogretmeni konusma degerlendirme formunu her zaman kullandigin:
ifade ederken, 37 Tirkge 6gretmeni konusma degerlendirme formunu
hi¢bir zaman kullanmadigini ifade etmistir. Tablo 5% gore sunu deger-
lendirme formunu her zaman kullanan Tirkg¢e 6gretmeni sayisi 23’tlr.
31 Tirkge 6gretmeni sunu degerlendirme formunu nadiren kullandigini
ifade ederken, 1 Tirkge 6gretmeni ise hi¢ kullanmadigin: ifade etmistir.
Aragtirmaya katilan 45 Tirkce 6gretmeni katilim formunu her zaman
kullandigin: belirtmigtir. Kontrol listelerini her zaman kullanan Tirkge
ogretmeni 33 sayisi, sik sik kullanan Tirkge 6gretmeni sayis1 24, kontrol
listelerini hicbir zaman kullanmayan Tirkge 6gretmeni sayist ise 4'tr.
Dinleme etkinlikleri degerlendirme formunu her zaman kullanan Tirkge
ogretmeni sayist 7, bazen kullanan Turk¢e 6gretmeni sayis: 34, dinleme
etkinliklerini hi¢bir zaman kullanmayan Turk¢e 6gretmeni sayisi ise 6'dur.
Aragtirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinden 38’1 ev 6devlerini her zaman
kullandigini, 31’1 sik stk kullandigini ifade etmistir. Aragtirmaya katilan
51 Turkge 6gretmeni yapilandirilmig grid’i higbir zamana kullanmadigini
belirtmigtir. Tanilayic1 dallanmig aga¢’s 11 Turkge 6gretmeni her zaman
kullanirken, 46 Tirkce 6gretmeni hicbir zaman kullanmadigini ifade
etmistir. Aragtirmaya katilan Turk¢e 6gretmenlerinden 11'i her zaman
EBA platformunda dijital slgme ve degerlendirme araci olusturduklarini,
10 Turkge 6gretmeni sik sik olusturdugunu, 50 Tirkge 6gretmeni ise hig-
bir zaman EBA platformunda dijital sicme ve degerlendirme araci olustur-
madiklarin: ifade etmigtir.

4.Sonucg

Aragtirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Antalya merkez ilge-lerinde
yurtitilmiistiir. Arastirma 2019-2020 egitim o6gretim  yilmin 1.
Doneminde 90 Tiirkge Ogretmeninin katilimiyla tamamlanmustir.
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya kati-lan
Tiirkge oOgretmenlerine Tiirk¢e derslerinde kullandiklar: 6lgme ve
degerlendirme araglarini nasil hazirladiklar1 soruldugunda 6gretmen-
lerin biyiik bir cogunlugunun f(51) 6l¢me ve degerlendirme araglarini
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kendisinin hazirladig1 sonucuna ulagilmustir. 24 Tirkge 6gretmeni-nin
oleme ve degerlendirme araglarini okuldaki Tirkge ziimresinde yer alan
Tirkee ogretmenleriyle birlikte hazirladign anlagilmigtir. 9 Turkge
ogretmenin Olgme ve degerlendirme araglarimi hazirlarken internet
sitelerinden yararlandig1 anlagilmistir. Tiirkee egitiminde arzu edilen
sonuglara ulagilmas: i¢in amacina uygun o6l¢me ve degerlendirme arag-
larinin kullanilmast oldukga énemlidir. Olgme ve degerlendirme araglari
tim kazanimlari dlgmeye yoénelik, kapsamli ve ¢agin getirdigi interaktif
uygulamalarla desteklenmelidir. Web 2.0 gibi uygulamalarla 6lgme ve
degerlendirme araglar1 zenginlestirilmelidir. Bu baglamda Tirkce 6gret-
menlerine 6lgme ve degerlendirme araglari hazirlama hususunda seminer
ve egitimler verilebilir. Tavsiye edilen 6lgme ve degerlendirme araglari
Milli Egitim Bakanligi Olgme ve Degerlendirme Genel Midiirligii
tarafindan hazirlanarak Tirkce 6gretmenlerinin kullanimina sunulabilir.
Arastirma sonuglarina gore Tirkee 6gretmenleri biyiik bir oranda
dizey belirleme amaciyla degerlendirme yapmaktadir. Tanima-yerles-
tirme amaciyla ve bigimlendirme amaciyla degerlendirme yapan Tirkgce
ogretmeni sayisinin daha az oldugu gérilmistir. Tanima ve yerlestirme
amaciyla yapilan degerlendirme tiirii egitim 6gretim déneminin baginda
yapilir. Bu degerlendirme tiriinde amag 6grencilerin meveut durumunu
tespit etmek, hazirbulunusluk seviyelerini belirleyerek egitim ve 6gre-tim
planlamasini uygulanan degerlendirme sonuglarina gére yapmaktir.
Tirkee derslerini planlamadan 6nce 6grencilerin mevecut durumlarini
tespit edip, varsa bir 6nceki yila ait eksik kazanimlarini da dahil ederek
bir egitim ve 6gretim plani hazirlamak Tirkee egitimi i¢in daha saghkl
olacaktir. Ciinkii Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nda yer alan kazanim-
larin ¢ogunlugu sarmal planlama yaklagimina gére hazirlanmistir. Tiirkge
ogretmenleri tarafindan egitim ve 6gretim yilinin baginda her sinif sevi-
yesi i¢in tanima ve yerlestirme amaciyla bir degerlendirme yapilip Ttrkge
derslerinin bu sonuglara gore yuritilmesi saglanabilir. Aragtirma veri-
lerinden elde edilen bulgulara gore Tirkce 6gretmenleri bi¢imlendirme
amaciyla degerlendirme tiriini de oldukga disiik bir oranda yapmak-
tadir. Bic¢imlendirme amaciyla yapilan degerlendirmede 6grencilerin
ogrenme cksiklerini tespit edilir ve bu tespit dogrultusunda 6grenme
eksiklilerini giderici eylemler gergeklestirilir. Diizey belirleme amaciyla
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yapilan degerlendirme tirlinde oldugu gibi 6grencilere bir not verilmez.
Bu yéniyle bi¢imlendirme amaciyla yapilan degerlendirmede 6grenci-
lerin strese girmeden ve daha dogal bir ruh haliyle durumlar tespit edi-
lip sonuglarina gore hemen 6grenme eksikleri tamamlanabilir. Biitin bu
ozelliklerine ragmen bi¢imlendirici degerlendirme tiiriintin diizey belir-
leme amaciyla yapilan degerlendirme tirtine gore anlamli derecede daha
az kullanilmig olmas: Tirkge egitimi agisindan dusinduracidur. Turkge
ogretmenlerinin bi¢cimlendirme amaciyla yapilan degerlendirme tlrtini
daha sik kullanmalari i¢in gerekli seminerler ve 6zendirici uygulamalar
yapilabilir.

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore Tirkce 6gret-
menlerinin uyguladiklar: 6lgme ve degerlendirme araglarinin geleneksel
ol¢me ve degerlendirme araglari baghiginda toplanabilecegi anlagilmak-
tadir. Bunlarin basinda agik uglu sorular, ¢oktan segmeli maddeler ve
sozli yoklamalarin oldugu gorilmektedir. Aragtirmaya katilan Tirkce
ogretmenlerinin genellikle bu tip 6l¢me ve degerlendirme araglarin: kul-
lanmas: diizey belirleme amaciyla degerlendirme yapmalarindan kaynak-
lanmaktadir. Turkee egitiminde 6lgme ve degerlendirme stireci ¢esitlilik
ilkeleri ve ¢ok odakli bir mantikla tiim beceri tiirlerini 6l¢meye yonelik
planlanmalidir. Elde edilen sonuglara gore aragtirmaya katilan Tirkge
6gretmenlerinin dinleme ve konusma becerisini 6l¢meye yonelik arag-
lar1 ¢ok az kullandiklar: tespit edilmistir. Karatay ve Dilekgi (2019)'nin
yapmis oldugu c¢alismada da benzer sonuglara ulasildig: goriilmektedir.
Tirkce egitiminde tim beceri alanlarini kapsayan 6l¢me araglari kulla-
nilmalidir.

Tirkce 6gretmenlerinin uyguladiklar: 6l¢me ve degerlendirme arag-
lar1 genel olarak degerlendirildiginde alternatif 6lcme ve degerlendirme
araclarini ¢ok az kullandiklar: goriilmektedir. Aragtirmaya katilan Tiirkge
ogretmenlerinin hemen hemen yarisindan fazlasi yapilandirilmig grid,
tanilayict dallanmig agag, EBA platformunda cesitli interaktif ve dijital
6l¢me araglar: gibi alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarini hi¢ kul-
lanmamaktadir. Alan yazindaki benzer aragtirma sonuglarinda da (G6m-
leksiz, Yildirim ve Yetkiner, 2011; Maden ve Durukan, 2011; Yigit ve
Kirimli, 2014;) aragtirma bulgularini destekler nitelikte benzer sonug-
lara ulagildigr gorilmektedir. Tirkge 6gretmenlerinin alternatif 6lgme
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ve degerlendirme araglarini daha sik kullanmalar: i¢in gerekli hizmet i¢i
egitim ¢aligmalar: yapilabilir.
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1.GiRis
Egitim programlar: 6grenene planlanmis etkinlikler yoluyla kazandiril-
mak istenen 6grenme yagantilar: (Demirel, 2005) olarak tanimlanmak-
tadir. Bazi egitimciler ise egitim programini ulusal hedefler dogrultusunda
gerceklestirilen egitim kurumunun amaglarinin gerceklestirilmesi i¢in
tesis edilen okul i¢i ve dis1 tim etkinlikler olarak tanimlamaktadirlar
(Vari,1996; Tan, 2005). Nasil tanimlanirsa tanimlansin efitim pro-
gramlari yoluyla 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmak amaglanmakta
ve formal ya da informal biitiin muhteva ve stirecler kastedilmektedir
(Doll, 1992). Ogretim programlari ise egitim programlarinin hedefleri
kapsaminda belirli bir 6grenim seviyesi i¢in 6gretilecek igerigin, bu icerigi
ogretmek icin uygulanacak olan 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6l¢me
ve degerlendirme streglerinin diizenlendigi bir plan mahiyeti tagimak-
tadir (Gtirol, 2004).

Orgiin ve yaygin egitim faaliyetleri planli ve sistematik bir sire¢
dahilinde ve egitim program: ile 6gretim programi dikkate alinarak
yuritildiginden bu programlarin aksayan ya da eksik yonlerinin tespit

*  Bu c¢alisma yazarin doktora tezinden iretilmis ve EARGED tarafindan

desteklenmistir.

251



252 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI

edilmesi ve islemeyen kisimlarin diizeltilerek programa yansitilmasi
6nem arz etmektedir. Ogretim programu ile hangi hedeflere ulagildig1, bu
hedeflerle ulagilmak istenen kritik davranis ya da bilgilerin tutarli olup
olmadigi, 6gretim siireclerinde kullanilan yéntem ve tekniklerin yeterligi
ile etkinligi, 6l¢me ve degerlendirme siireclerinde kullanilan teknikler ile
bu tekniklerin programa uygunlugu gibi pek ¢ok bilesenin bu kapsamda
degerlendirilmesi ve degerlendirme siireglerinin program tasarimina
yansitilmas: gerekmektedir (Goziitok, 2001). Planlanan program ile
uygulanmas: distiniilen program arasinda ortaya ¢ikabilecek farklarin
ve uygulamadan kaynakli eksikliklerin giderilebilmesi i¢in programlarin
degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir (Marsh ve Willis, 2007)

Opgretimi ile ilgili konularda zorluk cekilen ve ogrencide ve
6gretmende matematik kaygisi olugsmasina neden olan matematik 6gretim
programlarinin degerlendirilmisi de bu alanda uluslararas: sinavlarda alt
siralarda yer alan Turkiye icin 6nemli bir konu olmaktadir (EARGED,
2009) ve 6gretmenlerin matematiksel ifade ve sembolleri kullanmalar:
durumunda yasadiklari gerilim durumu olarak adlandirilabilecek
matematik kaygisinin ilkdgretim yillarinda 6gretmenler tarafindan
tetiklenen bir durum oldugu gercegi matematik 6gretim programlarinin
degerlendirme stireclerinin 6nemini gozler 6ntine sermektedir (Kaja,
2002; Harper ve Daane, 1998).

Bu ¢alismada 2005 yilinda her ¢ocuk matematigi 6grenebilir sloga-
niyla uygulamaya konulan ve o giinden giiniimiize degin de kapsaml bir
degisiklige ugramayan Matematik Ogretim Programi'nin degerlendiril-
mesi amaglanmigtir. 2005 Matematik Ogretim Programi’nda 6grencilerin
matematigin glindelik yasamin bir parcas: ve geregi oldugunu kavra-
malari, soyut kavramlari somut nesne ve modellerle 6grenerek anlam-
landirmalari, problem ¢6zme yontemleri konusunda fikir edinmeleri ve
matematiksel kavramlar arasindaki iligkileri fark etmeleri amaglanmis-
tir. Bu programla ayn1 zamanda 6grencilerin matematiksel yetkinlik ve
becerileri kazanmalari, matematiksel kavramlari kendi beyninde yeniden
anlamlandirarak depolamalar: streglerine de dikkat ¢ekilmigtir (MEB,
2005).

Bu aragtirma ile 6gretmenlerin 2005 matematik 6gretim programina
yonelik gorisleri tespit edilmeye ¢alisilmis, 6gretmen goriislerinin pro-
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gramin kazanimlarina, igerigine, 6grenme-6gretme siireglerine ve 6lgme
ve degerlendirme uygulamalar: boyutlarina gére nasil olduguna iligkin
bulgular sunulmugtur.

2.YONTEM

[koégretim 6gretmenlerinin 2005 Matematik Ogretim Programi’na
yonelik gortslerini belirlemeyi amaglayan bu aragtirma tarama mod-
elindedir. Bu aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in nitel ve analizler i¢in
de nicel aragtirma yontemlerinden faydalanilmigtir.

2.1.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6gretmenlerin programa yonelik
gorilslerini almak i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir anket kul-
lanilmigtir. Bu 6gretmen anketi konuya iligkin alan yazin taranarak ve
bir grup 6gretmenle odak grup gériisme yontemiyle program izerine
degerlendirmeler yapilarak gelistirilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlere
programin kazanim, igerik, 6grenme 6gretme siiregleri ve 6l¢me ve deger-
lendirme uygulamalar: boyutlarina iligkin yagadiklar: sikintilar sorulmus,
konuya iligkin szl degerlendirmelerden sonra bir kompozisyon yazma-
lar1 istenmigtir. Bu goriigmelerden ve kompozisyonlarin analizinden elde
edilen veriler degerlendirilerek bir anket gelistirilmis ve bu ankete iliskin
uzman gorist alinmugtir. Gelistirilen anket 6n degerlendirme icin 40
sinif 6gretmenine uygulanmis ve ankette anlamakta giicliik cektikleri
maddeler ile konulup konulmamas: gereken maddelere iligkin 6gretmen-
lerin gorisleri alinmigtir. Bu ¢alismalardan sonra ankete son hali verilmig
ve anket uygulamaya hazir hale getirilmistir.

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Tirkiye'de ilkogretim okullarinda gérev
yapan 6457 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin se¢ciminde ¢ok
asamali 6rneklem yontemi kullanilmig, bunun i¢in okullar 6zel ve devlet
okulu olarak gruplandirilarak ilk 6l¢iit belirlenmistir.
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Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan sinif 6gretmenlerinin cografi bol-
geler, kentlere ve okul tiirlerine gore dagilimina Tablo 1'de ye verilmistir.

Tablo 1. Orneklemdeki ogretmenlerin Bolgeler, Kentlere ve Okul

Tirlerine Gére Dagilimi

. ) Devlet Devlet Ozel Ozel
BOLGELER ILLER likogretim lIkogretim llkbgretim  llkdgretim
Okullan Okullarindan ~_Okullan Okullarindan
Sinif Ornekleme Sinif Ornekleme
Ogretmeni Alinan Siif ~ Ogretmeni  Alinan
Sayisi Ogretmeni Sayisi §|mf
Sayisi Ogretmeni
Sayisi
Antalya 8299 45 785 72
AKDENIZ Mersin 9426 51 584 54
DOGU Erzurum 5005 27 131 12
ANADOLU Elaz1g 3470 19 84 8
EGE Aydin 5567 31 205 19
lzmir 18 242 100 1349 124
GUNEY Diyarbakir 8404 46 236 22
DOGU -
ANADOLU Gaziantep 7970 44 441 40
Ic Ankara 23 691 130 2019 185
ANADOLU Cankir 875 4 23 2
Trabzon 4941 27 118 11
EARADENI Samsun 7661 42 195 18
Sakarya 4160 23 199 18
MARMARA Edirme 1920 11 88 8
TOPLAM 109 631 600 6457 593

Okullarin bulundugu bélgeler ve iller de ikinci ve tgiincii 6lgiitler olarak
belirlenerek t¢ analiz Gnitesi tespit edilmistir. Cok asamali 6rnekleme
yonteminde evren bolge olciitinde 7 bolgeye ayrilmis, her bélgeden iki
kent se¢ilmis ve bu kentlerin se¢imi i¢in devlet ve 6zel okullarin bulun-
dugu illerden sinif 6gretmeni listeleri alinmigtir. Biinyesinde 6zel 6gre-
tim okulu bulundurmayan kentler liste dis1 birakilmig ve sinif 6gretmeni
sayst 25’in altinda olan iller de kapsama alinmamigtir. Baler'nin (1995)
100 000 kisilik evrende % 95’lik giivenirlik dizeyi i¢in gerekli 6rnekle
biytikligiiniin 596 olarak belirttigi calismasindan yola ¢ikilarak 6rneklem
1193 kisi olarak tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére dagilimina
bakildiginda Ogretenlerin  703intin kadin, 490’inin erkek oldugu

goriilmektedir. Orneklemi olusturan Ggretmenlerin 77’sinin 20-24 yas,
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237’sinin 25-29 yas, 220’sinin 30-34 yas, 193’niin 35-39 yas araliginda
ve 466’sin1in ise 40 yas ve izerinde oldugu gorilmektedir. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin kidemlerine bakildiginda 181’inin 0-5 yil, 251’inin
6-10 y1l, 247’sinin 11-15 yil, 152’sinin 16-20 yil ve 362%inin ise 21 ve

tzerinde kideme sahip olduklar: goriilmektedir.

3.BULGULAR
Aragtirmanin alt problemlerine iligkin bulgulara bakildiginda asagidaki

sonuglara ulagilmigtir:

3.1.Programin kazanimlarina yonelik 6gretmen
gorusleri

Ogretim programinin kazanimlarina yonelik 6gretmen goriislerine Tablo
2de yer verilmistir.

Tablo 2. C)gretmenlerin Programin Kazanimlarina Yonelik Gortisleri

Ifadeler Hig Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle Toplam

katilmiyoru katiliyorum

m

s y s ¥ s y s y s y s y

Kazanimlar
ogrenci 13 1.1 80 6,7 39 33 576 48,2 485 40,7 1193 100
diizeyine
uygundur.
Kazanimlar
pamibirsia | 67 | 56 | 507 | 425 | 8 | 74 | 205 | 172 | 326 | 273 1193 | 100
dizilmigtir.
Bir kazanim
diger bir 50 4.2 259 217 85 71 512 429 286 24 1192 98,9
kazanimla

drtiigmem ektedir

Kazanim sayisi
fazladir.
Kazanimlar
dogru 6grenme
ve alt &grenme 20 17 69 58 62 52 573 48 469 39,3 1193 100

151 127 205 17.2 75 6,3 467 39,1 205 247 1193 100

alanlan atinda
yer almigtir.
Kazanimlar
diger derslerle

yonndevedogu | 2 | 17 79 6.6 73 61 | 523 | 438 | 4% | 416 1191 | 09,8
olarak
iliskilendirilmigtir
I(azammlaragm
ve antagilir 13 | 11 127 | 106 | 69 58 | 532 446 | 450 37,7 1191 | 99,8
sekilde ifade
edilmistir.

Toplam 334 | 281 1326 | 11,1 | 491 41,2 | 3388 283.8 2807 2353 7153 689,5
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Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmenlerin % 63,8’inin kazanim sayisinin
tazla oldugu yontndeki ifadeye “kesinlikle katiliyorum” ya da “katiliyo-
rum” seklinde goriis verdikleri gozlemlenmektedir. S6z konusu bulgu
San ve San (2010) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin 2005 6gretim
programina yonelik gortslerinin belirtildigi ¢aligma sonuglar: ile de
paralellik tagimaktadir. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin %71,4’4 6gretim
programindaki kazanim sayilarinin bu diizey i¢in fazla olduguna yonelik
goriis bildirmislerdir. Yine tabloda gbze ¢arpan bir diger husus 6gret-
menlerin kazanimlarin anlaml bir sira halinde dizildigine iligkin ifad-
eye %67 oraninda “hi¢ katilmiyorum” seklinde yanit vermis olmasidur.
Toptag ve Olkun (2008) da matematik 6gretim programinda kazanim-
larin 6grenci seviyesine uygun olarak diziliminin her 6grenme alani
icin uygun olmadigini belirtmekte ve geometri 6grenme alani igindeki
kazanim diziliminin ¢ocugun sekilleri biitinsel olarak algilamas: ned-
eniyle cocugun gelisimine uygun olmadigini vurgulayarak bu durumu
orneklendirmektedir.

Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmenlerin % 48,2’sinin kazanimlarin
ogrenci dizeyine uygun oldugu ifadesine “kesinlikle katiliyorum” sek-
linde yanit vermesi 6gretim programlarindaki kazanimlarin ¢ocuklarin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak 6grenci seviyesine uygun oldugu
belirtilen diger aragtirma bulgulariyla da benzerlik tagimaktadir (Bal,
2008; Aksu 2008).

3.2.Programin icerigine yonelik 6gretmen
gorusleri

Opgretim programinin icerigine yonelik 6gretmen goriislerine Tablo 3'de
yer verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Programin I¢erigine Yonelik Goriisleri

Hig " Kesinlikle Toplam
Hradler 5 v 5 v ) ¥ 5 ¥ 5 ¥ ) ¥
Tiger Gike programian
we AB nomilan e a8 32 222 186 410 34 333 279 184 154 1187 | 99,
parabellic 5
Eoshelmemedir.
Gealdir. £ LX) T TE L] EE] 376 31E | 454 | 3E3 | oez | 8%

Afet egitimi ve givenli
yagam, girigimcilik,
insan haklan ve
watandaglik, rehberlik ve
paikolojik danigma, Gzel
eiitim, sagiik kaitor, 18 15 181 [ 152 | 118 | 8o | s | 435 [ 3s7 | 200 | 1193 | 100
spor kilton ve olimpik
egitim, kariyer biling ara
disiplin kazamimlanna
programda yer
werilmigtir.
Dozenlenirken Ggrenme
we motivasyon ilkeler

ol 1 13 | 190 | 150 | 118 | oo | s27 | aa2 | 3a0 | 285 | 1101 [ oo
Dulumumlmuiiur, 8

gogl’;n‘ff,':’i:;‘w“::m 1 08 88 | 74 | s0 | a2 | ss4 | 464 | aoo | 411 | 1183 |00
Difrerilodn peadyecive 7 06 70 | se | 70 | so | se8 | asg | 4ss | 417 | 1183 | 100

uygundur.

Bgrencilenn problem
gozme, akil yoritme,
matematiksed dili 15 13 m 83 a1 6.8 588 40,3 308 324 | 1193 [ 100
kullanma becerisini
arirmaya yonelik olarak
hazirianmigtir.

Somut kawvi 1a!
Gming kursmugtur. 6 | 13 | 1a0 | 117 | 103 | as | ssa | ase | are | a1s | 1103 | 100

Haziranirken
agrencilerin tahmin etme
we zihinden iglem
yapabilmeye yonelik 27 23 170 14,2 kL 3.3 518 43,4 438 358 1183 | 100
stratejiler gelistirmesine
imb&n taniyan konulara
er verilmigtir.
&reﬂcjlerin
matematiksel iglemleri
dogru ve anlamil bir 24 z 118 8.9 118 a9 562 471 370 El 1182
gekilde lullanmasina
yardime: olacak gekilde
hazranmigtir.
Bilimsel hatadan
anmiktir.

=8

Bir olayin cima
nedeninin

aragtinimasina uygun 4 03 183 15.3 145 12,2 555 46,5 306 256 1193 | 100
gekikde segilmigtir.

Tablo 3% bakildiginda 6gretim programinin diger tlke programlari ve
AB normlari ile paralellik gosterdigine iligkin ifadeye 6gretmenlerin %
38inin “hi¢ katilmiyorum” ve % 18,6’sinin da “katilmiyorum” seklinde
yanit verdikleri goriilmektedir. Ogretim programu diger iilke programlari
ile kiyaslandiginda igeriginden kiime kavraminin tamamen ¢ikarildig:
bunun yerine nesne gruplari, bir gruptaki nesne sayisi ya da somut
nesnelerin giindelik yasam problemleri ile aritmetik islemlerde kullanimi
gibi konulara agirhik verildigi gozlemlenmektedir. Bu anlamda pro-
gramda daha ¢ok zihinsel islem ve tahmin stratejilerine agirlik verildigi
ogrencilerin uzamsal ve sayisal iligkilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar
yapildig1 gézlemlenmektedir.

Yine 6gretim programinin bilimsel hatadan arinik oldugu yoniindeki
ifadeye Ogretmenlerin % 42’sinin “hi¢ katilmiyorum” ve %24,9’unun
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ise “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmesi 6gretmenlerin uygulama
asamasinda programla ilgili matematiksel islem ya da tanimlamalarda
hata bulgusuna rastlandigina bir isaret olup bu konuda diizenlemeler
yapilmast ve programin bu bilimsel hata ve yanliglardan arindirilmas:
onem arz etmektedir.

3.3.Programin 6grenme-ogretme siireclerine
yonelik 6gretmen gorusleri

Ogretim programinin égrenme-gretme siireclerine yonelik 6gretmen
gorislerinin bir boliimiine Tablo 4de yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Programin Ogrenme-Ogretme
Stireclerine Yonelik Gorigleri

ifadeler Hig y Toplam
katiimiyorum katilryorum

say | yizde |say | yiede |say | yizde | sayi | yizde |sap | yizde | sap yiizde

Ogrenmeyi
kolaylagtng 40 34 15 12 110 9.2 525 | 440 EL 303 1051 a1
etkinlidere yer
veriimigtir.

‘Yeteri kadar aligtirma
we etkinlige yer 192 16,1 274 23 &0 6.7 416 34,9 23 19,3 1193 100
werilmigtir.

Ogrencilen akiif kilan
ogretme-odrenme
yontem, teknik ve 10 08 161 135 a7 a1 467 3,1 458 38,4 1193 100
stratejilen
kullnslmistr.

Ogrenmenin

ogrencinin aktif
katiimiyia olustugu 16 13 149 125 127 106 483 388 437 366 1192 99.9
wurgulanmegtir.

Etkinlikler tom
ogrencienn

katilablecedi gekilde 17 1.4 116 ar 80 7.5 518 434 452 re 1182 990
hazdanmigtir.

Her bir kazamim igin
birden fazia etkinlik

onerisi sunulmustur. a7 39 128 10.7 a3 78 403 3338 27 231 476 79.3
Etkinlikler, dersin

hedeflerine ve

kazanimianna uygun 264 221 474 | 387 128 10,7 257 | 21,5 70 59 1183 100

olarak hazianmigtir

Etkinlikler sgrancilerin
gegitli becerilerini

geligtrmeye yonelik T 05 128 10.7 83 .o 497 | 417 477 | 40,0 1192 99,9
olarak segilmigti

Etkinliklerin timo

ogrencierie birlikte 13 11 137 | 15 | @0 75 |674| 565 |279 | 234 | 1183 100
yapilabilmektedir

Etkinliklerde uygun
goresl, igitsel ve basih
arag gereglerin 14 12 153 128 104 ar 505 423 ar 35,0 1183 100
kullzralmasi
saglanmigtir.

Etkinlikler fiziki ve
teknolojik alt yap
dikkate alinarak
hazirianmigtr.

62 52 177 | 148 [220 [ 184 536 | 449 (198 [ 166 1193 100

Onerilen arag ve
gereglerin temini Ell 286 550 46,1 a1 7.6 124 10,4 397 3.3 1193 100

kolaydir.
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Tablo 4%e bakildiginda 6gretmenlerin etkinliklerin 6grencilerin biligsel
ve zihinsel gelisim siireclerini olumlu etkiledigi, aktif 6grenme-6gretme
yasantilarini  destekledigi, Ogrenmeyi kolaylastirdign gibi ifadelere
katildiklar: ya da kesinlikle katildiklar: yéniinde gériis sunmalaridir. 2005
Ogretim Programi yapisal olarak etkinlik temelli matematik 6gretimi-
nin benimsendigi, matematiksel iligkileri gérevlen 6grenciler yetistirmeyi
hedefleyen bir program olarak tasarlanmigtir. Bu anlamda 6gretmenlerin
bu konudaki ifadeler olumlu olarak katildiklarin: belirtmeleri programin
bu agidan amacina ulagtigini gésterme, bu da alan yazinda etkinliklerin
ogrencilerin derse kars1 motivasyonlarini artirdigi, disinmeye ve kesfet-
meye yonelttigi yoniindeki arastirma bulgulariyla da paralellik tagimak-
tadir (Fuson, Carroll ve Drueck, 2000; Olkun ve Toluk, 2003).

3.4. Programin o6l¢gme ve degerlendirme
siireclerine yonelik 6gretmen goriisleri

Ogretim programimin Slgme ve degerlendirme uygulamalaria yonelik
ogretmen gorislerine Tablo 5de yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Programin Olgme ve Degerlendirme
Uygulamalarina Yonelik Gortsleri

ifadeler Hig Hatilmiyorum | Kararsizim Katilyorum Kesinlikle Toplam
katilmiyorum katiliyorum
sayl | ylzde |say | ylzde |say | ylzde |say | ylzde | say ylzde sayl yiizde
Farkli
degerendime
yontemvearagian | 14 | 12 |120| 108 |33 | 28 |42| s | soa | s | 1186 | ooa
kullznalmigtr.
Ogretmene ihtiyag
duydudunda
sunulan
degerendime 480 402 566 474 &0 50 73 6.1 13 1.1 1192 00,9
aragian ve
yontemleri
gereklidi.
Deferendimmenin
ogrenme sirecinin
giriginde. iginde ve
sanunda yapilmasi 15 13 11 a3 66 55 454 381 547 45,9 1143 100
gerekliig
wurgulanmigtir.
Toplam 500 427 806 675 159 133 sl 78T 1158 548 asm 2093
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin % 84,6’s1 6gretim programlarinda
farkli 6l¢me ve degerlendirme araglarinin kullanildigina iligkin ifad-
eye katiliyorum ya da kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermistir.
Bu bulgu Ertiirk (2008) tarafindan gerceklestirilen ve Ggretmenlerin
% 24inin programin dl¢me ve degerlendirme araglarindaki cesitlilige
vurgu yaptigi calismasiyla drtismektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirma bulgular: incelendiginde 6gretmenlerin programin kazanim,
icerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve Slgme ve degerlendirme boyut-
larinin dizenlenmesi ya da degistirilmesi gereken kisimlarina vurgu
yaptiklari goriilmektedir. Ozellikle kazanim sayisinin ilkogretim diizeyi
i¢in ¢ok bulundugu, kazanimlarin alt 6grenme alanlarina gére anlamli bir
sira halinde dizilmedigi, program iceriginin 6grencileri aktif 6grenmeye
ve yeni bilgileri anlamlandirmaya uygun olarak yapilandirildigi ancak
diger tilke programlariyla paralellik tasgitmadig, icerigin bilimsel hatalar-
dan arinik olarak sunulmadig: ancak etkinlik temelli olarak sunulmasinin
ogrenci 6grenmesine katki sagladigi, 6lgme ve degerlendirme uygulama-
larinda da ¢esitlilik gosterdigi gortilmektedir.

2005 Ogretim Programina yonelik égretmen goriislerinin alindig
calismalara bakildiginda bu ¢aligmalarda da O6gretmenlerin igerigin
diizenlemesinde agamaliliga dikkat edilmedigi ve kazanimlarin 6grencil-
erin zihinsel becerilerini gelistirmeye déniik olmadig: yontinde tespitler
yaptig1 gorilmistir (San ve San, 2010). Bal (2008) tarafindan yapilan
calismada da 6gretmenlerin matematik 6gretim programi siireglerinde
etkinlik temelli 6gretim gerceklestirmesinin 6grencilerin tist diizey biligsel
becerileri edinmelerine imkén sagladigi ve onlar1 6grenme ortamlarinda
etkin kildig1 yoniinde birlestikleri ve programin 6lgme degerlendirme
uygulamalarindaki ¢esitlilikten memnuniyet duyduklari gézlemlenmistir.
Aksu (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da 6gretmenlerin pro-
gramin kazanim ve icerik boyutlarina iligkin olumlu degerlendirmeler
yaptiklari gozlemlenmistir.

Bu baglamda s6z konusu programin belirli periyotlarla degerlendir-
ilmesi programda aksayan yonlerin tespiti agisindan 6nem tagimaktadir.
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Uygulanan programin ne oranda etkili oldugunun tespit edilebilmesi i¢in
uygulanan yontemlerin etkinligini anlama ve programin ne oranda ver-
imli olduguna iligkin saha aragtirmas: yapmak 6nemli olacaktir (Dogan,
1997, Marsh ve Willis, 2007). ogretim stireglerinin 6nemli bir bileseni
olan 6gretmenlerin programa iliskin gérusleri dogrultusunda program-
larin revizyon ¢aligmalarinin gergeklestirilmesi, yeni program ile ilgili
olarak 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlere alinarak etkinlik yazimi ve
etkinliklerin uygulamasi, 6l¢me ve degerlendirme formu olusturma ve
uygulama gibi alanlarda egitim verilmesi programlarin etkin bir bi¢cimde
uygulanmasina imkén verecektir.
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