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ON SOZ

Insanin merak duygusu ve siirekli yeni kesifler yapma istegi teknolojinin
gelismesine, bilimsel ¢alismalarin hizlanmasina ve disiplinler arasi ¢cok boyutlu
iligkilerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu dinamik hayat dongiisii
iginde aragtiran (merak eden) 6grenen ve 6grendiklerini baska insanlara/nesillere
aktarma ¢abasi i¢inde olan insan egiten/egitilebilen bir varliktir. Egitim ise insan1
merkeze alan ve belli bir konuda bilgiye ulagsma, bilgileri kullanarak beceri
kazanma siirecidir. Hedef kitlenin yas, algi, ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinarak
daha 6nce belirlenmis bir programa gore yiiriitiilen egitim siireci giiniimiizde;
ilkdgretim, ortadgretim ve iiniversite basamaklarindan olugmaktadir. Cesitli
kademelerde okullar, kurslar ve iiniversiteler tarafindan ytiriitiilen egitim siireci
kuramsal alt yapisiyla yontem ve teknikleriyle farkl: disiplinlerden beslenmeye
devam eden ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu yoniiyle egitim siirecini farkl
bakis acilartyla inceleyen bilim insanlar1 “egitim bilimleri” bashig1 altinda ve
cagin ihtiyaglar1 dogrultusunda bir¢ok nitel, nicel ve derleme tiiriinde 6zgiin
aragtirmaya imza atmaktadir.

Egitim bilimleri ¢atis1 altinda, 6lgme ve degerlendirme, egitim programlari
ve Ogretim, egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi, egitim
teknolojisi, 0zel egitim, uluslararasi egitim, hayat boyu 6grenme ve yetiskin
egitimi vb. ana bilim dallar ¢ergevesinde yapilan bilimsel ¢alismalar evresel
nitelige sahiptir. Diinyanin neresine giderseniz gidin insanin egitim ihtiyaci
benzer ozellikler gostermektedir. Ancak iilkelerin ekonomik durumu, cografi
konumu, sosyo-kiiltiirel farkliliklari, gelismislik diizeyi vb. etkenler egitim
siirecinin sistematik yapisinda belirleyici olabilir. Bu nedenle egitim bilimleri
alaninda yapilan ¢aligmalarin ulusal ve uluslararasi degiskenlere gore farkli
boyutlarda ele alinmasi ve egitim siirecinin temel yapisini olusturan payladaslarin
(okul, iniversite, aile, 6grenci, 6gretmen) tamamini kapsayan ¢ok yonlil bilimsel
caligmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, egitim bilimleri
alaninda 6zgilin arastirma ve derlemelerin bulundugu bu kitapta: “yabanci dil
olarak Tirkce 0gretimi, yabanci dil olarak Almanca 6gretimi, yaratict okuma
ve yazma, matematik okuryazarligi, tasarim tabanli arastirma yonteminde bir
uygulama 6rnegi” temali farkli disiplinlere ait caligmalar bir araya getirilmeye
calisilmustir.

Kitabin birinci boliimiinde, “Tiran Yunus Emre Enstitiisiinde Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Tiirkiye Algis1 ve Tiirkge Ogrenme Sebepleri”
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incelenmis ve Osmanli Devleti’nin Balkan hakimiyetinden bu yana iki {ilke
arasindaki kadim kiiltiirel miras iizerinden okunmaya caligilmistir. Bu yoniiyle
arastirmanin, Balkan cografyasinda bulunan, Tirkiye ile st diizey diplomatik
iligkilere, dostluk ve akrabalik baglarina sahip olan Arnavutluk’ta kiiltiirel
etkilesim baglaminda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi siirecinin tasarimina
onemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Kitabimn ikinci béliimiinde, “Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Z
Kusag1” incelenmis, hedef kitlenin biligsel, duyussal ve devinissel (davranissal)
yonleri dikkate alinarak dil O6gretimi yaklasim, yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi gerektigi sik¢a vurgulanmistir. Ayrica ¢alisma ile Z kusagi Almanca
ogrencileri ve bu kusagin Ozellikleri konusunda farkindalik olusturmak,
Almanca Ogretmenlerine yol gosterici Onerilerde bulunmak amaglanmistir.
Bunun yaninda tniversitelerde Almanca 6gretmeni aday1 olmaya baslayan Z
kusagina dikkat ¢ekilmek istenmistir.

Kitabin ii¢lincli boliimiinde, “Yaratict Okuma ve Yaratici Yazma”
becerileri incelenmis, iki temel dil becerisinin 6grencilere etkin bir sekilde
kazandirilmasina zemin olusturabilecek kuramsal alt yap1 ve yaratict yontem ve
teknikler ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda 6gretmenler 6grencilerin
yaratict okuma ve yazma becerilerini gelistirme ve destekleme konusunda hem
biligsel hem de duyussal yonden énemli bir aktdr konumundadir.

Kitabin dérdiincii boliimiinde, “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Matematik
Okuryazarhg Kapsamindaki Karmasik Gergek Yasam Problemlerine Iliskin
Muhakemelerinin incelenmesi” baslikli ¢alismada sekizinci sinif dgrencilerinin
matematik okuryazarligi baglamindaki karmasik gergek yasam problemlerini
¢ozme slirecinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla, aritmetikten cebire
gecis siirecinde olan sekizinci smif 6grencilerinin karmasik gercek yasam
problemleri baglaminda basvurduklari g¢esitli muhakeme becerilerinin neler
oldugunu derinlemesine incelenmeye calisilmistir.

Kitabin besinci boliimiinde, “Geleneksel Cocuk Oyunlar1” incelenmis,
oyunun ¢ocuklarin gelisimlerinde, 6grenmelerinde ve kiiltiiriin gelecek nesillere
aktarilmasinda ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu vurgulanmaya ¢alisilmis, alan
yazininda geleneksel gocuk oyunlariyla ilgili yazilmis makale, tez ve kitaplarin
incelenmesi amaglanmigtir.

Kitabin altinci boliimiinde, “Tasarim Tabanli Arastirma Yonteminde
Izlenen Temel Uygulama Siirecine Dair Bir Ornek Uygulama” baslikli ¢alisma

kapsaminda, bir {iriinii ortaya koyma asamasinda arastirmact ve katilimcilarin
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aktif katihm sagladig1; tasarim, uygulama, yeniden kurgulama siire¢lerini i¢ine
alan sistemli ve esnek bir arastirma yontemi {lizerinden bir uygulama &rnegi
sergilenmeye caligilmistir,

Egitim bilimleri alaninda farkli bilimsel arastirmalar1 bir araya getiren
bu kitap alaninda uzman 6gretim tiyelerinin degerli katkilartyla hazirlanmistr.
Bilimsel katkilarindan dolay1 bdliim yazarlarina, caligmalari bilyiik bir emek
ve titizlikle inceleyen hakemlere, kitabin baskisini saglayan Livre de Lyon
Yayinevi’'ne, dizgi ekibine ve emegi gecen herkese tesekkiirlerimi sunar, kitapta
bulunan 6zgilin ve yenilik¢i calismalarin alan yazinina, tiim akademisyen,
arastirmaci, 0grenci ve okuyuculara katki saglamasini temenni ederim.

Saygilarimla,

Dr. Murat YIGIT
Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Eylil 2021
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BOLUM 1

TIRAN YUNUS EMRE
ENSTITUSUNDE YABANCI
DIiL OLARAK TURKCE
OGRENENLERIN TURKIYE
ALGISI VE TURKCE OGRENME
SEBEPLERI*

The Perception of Turkey and The Reasons for Learning Turkish By Tirana

Yunus Emre Institute Learners of Turkish As A Foreign Language

Fatma Gizem Kastal' & Murat Yigit'
!(Yiiksek L. Ogrencisi) Kirikkale Universitesi, e-mail: gizem_kastal@,
windowslive.com, ORCID: 0000-0001-9610-1380
%Dr. Ogr. Uyesi) Kirikkale Universitesi, e-mail: muratyigit06@gmail.com,
ORCID: 0000-0001-7487-0007

1. Giris

abanci dil 6gretiminde kiiltliir kavramina zaman i¢inde daha fazla
onem verilmis ve kiiltiir kavraminin toplumlar arasi iletisim, sosyoloji
gibi alanlar1 da kapsayarak kavram ve etki alaninm genislettigi fark
edilmistir. Kiiltiir, cevresindeki insanlari, hem diger insanlarla olan iliskilerinde
hem de dogaya uyumlu hale getirmeye ¢alisan degerler, normlar ve sosyal kontrol
unsurlarinin tamamint olusturur (Tural, 1990). Farkli kiiltiirlerden insanlarin
arasindaki iletisimi anlamak, agiklamak ve iletisim siire¢leri ile ilgili tahminlerde
bulunmak kiltiirleraras: iletisim calismalariin amaglaridir (Kartari, 2001).
Kitle iletigim araglar1 ve sosyal medya uygulamalarinin kullaniminin son derece

kolay ve yaygin hale gelmesiyle insanlarin ve dolayisiyla toplumlarin arasindaki

* Bu ¢alisma “Arnavutluk’ta yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin Tiirkge 6grenmeye yonelik
alg1 ve ihtiyaclariin incelenmesi” baslikli tez ¢alismasinin erken bulgularinin bir parcasi olup,
15-16 Mayis 2021 tarihleri arasinda Malezya’da yapilan “Uluslararasi Pedagojik Arastirmalar
Kongresi’nde sozlii olarak sunulmustur.
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iletisimin artti§1 bunun sonucunda bireylerin farkli kiiltiirlere karsi olumlu
yargilar olusturduklar1 veyahut dnyargilar, olumsuz diisiinceler gelistirdikleri
goriilmektedir. Gelistirilen bu olumlu ya da olumsuz yondeki algilar toplumlar
arasi iletisimi bi¢gimlendirebilir, doniistiirebilir veya yeniden tiretebilir.

Kiiltiirlerin  birbirinden habersiz olmast ortak insanlik paydasinda
bulusma firsatin1 engeller. Tarihte kiiltiirler sadece kendi siirlari iginde
dogup gelismemislerdir. Farkli toplumlara ait kiltiirler ile de etkilesimde
bulunmuslardir. Bu temaslar kiiltiir diinyalarinin gelismesine, zenginlesmesine
yol agmistir (Aksoy, 2001).

Kiiltiirlerarasi iletisim kavrami, iginde sadece dilden daha fazlasini da
barindir fakat dil net olarak siirecte temel bir faktor olarak goz ardi edilemez
(Martin & Nakayama, 2010). Kiiltiirleraras1 farkindalik ve etkilesim uluslararasi
iligkilerin 6nemli basamaklarini olusturur. Kiiltlirlerarasi iletisim kavraminin,
farkl kiiltiir ve aidiyet baglarinin iletisim ve etkilesim yapilarinin ele almasinin
cok oOtesinde kiiltlirleraras1 diyaloga cagriyr da barindirdigr ifade edilebilir
(Bekiroglu & Balci, 2014). Bireylerin bir dile kars1 algilarinin ve yabanci
dil olarak O6grenme oranlarnin, o iilkenin ekonomisi, diplomatik alandaki
sayginligl, tarihi, turizm varligi ve sanati gibi alt boyutlarla dogrudan iliskisi
oldugu soylenebilir. Bir yabanci dili 6grenmek, bireyin ¢aba ve istegine gore
o kiiltiir ile ilgili ylizeysel ya da derin bir fikir sahibi olmasi sonucunu da
dogurur. Bireyin kiiltiir unsurlarini iyi algilamasi, o kiiltiire ait yabanci dili de iyi
anlamlandirmasina sebep olur. Dolayisiyla kiiltlir 6gelerinin, ihtiya¢ oldukea,
kaynak kiiltiire sahip bir yabanci 6grencinin algilayabilecegi baglamda ve dogru
yontem ve tekniklerle verilmesi 6nem tagimaktadir (Barin, 2008).

Tirkiye’nin uluslararast boyuttaki algist dil, kiiltiir, sanat, tarih vb.
enstrimanlarin Tiirkiye algisia etkilerinin arastirilmasi ve uluslararasi 6lgekte
gerceklestirilecek politikalarin bu veriler ekseninde olugturulmasi gerekmektedir
(Yigit, 2020). S6z konusu arastirmalara dair alan yazini incelendiginde: Karatay
& Kartallioglu (2012), Kirgiz &grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi O0grenmeye
iligkin tutumlari; Tungel (2016), Yunan {iniversite 0grencilerinin yabanci dil
olarak Tiirkceye yonelik algilar1 ve Tiirkce 6grenme sebepleri; Sengiil (2017),
yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen Afganistanli Ozbek Tiirklerinin Tiirkiye
Tiirkcesine yonelik goriigleri; Ugak (2017), Irak’ta yabanct dil olarak Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin Tiirkiye, Tiirkler ve Tiirkce algisi; Karatay, Giingér &
Cangal (2018), Bosna Hersekli 6grencilerin Tiirk¢ce 0grenme amaci, tutumu
ve O0grenme becerileri; Yigit (2021), Saraybosna Yunus Emre Enstitiisiindeki
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kursiyerlerin Tiirkiye algisi ve Tiirkge 6grenme sebepleri vb. baslikli ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Bu konudaki ¢aligmalara yenilerinin eklenmesi, 6zellikle
dilsel, kiltiirel ve tarihsel ¢ercevede etkilesim iginde oldugumuz Balkan
cografyasi ile baglarin gii¢lendirilmesi ve bu cografyada gerceklestirilen Tiirkce
Ogretimi siirecinin saglikli bir sekilde yonetilmesi bakimindan énemli oldugu
diisiiniilmektedir.

Balkan cografyasi i¢inde yiizyillardir yakin temas i¢inde bulundugumuz
iilkelerden birisi de Arnavutluk’tur. Bu isim Osmanli Devleti’'nde siyasi ve
idari bir bolgeyi isaret etmekten ziyade Arnavut toplulugunun bulundugu yerler
anlaminda kullamlmistir (S1vgin, 2003). Osmanli Devleti, fetihleri Avrupa’ya
dogru uzanmaya basladiginda bolgenin yerel halklarindan Arnavutlarla
karsilasti. Zaman iginde Arnavutlar Osmanli idaresini kabul ederek imparatorluk
i¢cin 6nemli bir halk oldular. Asirlar boyunca Osmanli-Arnavut iliskileri siyasi
ve sosyal hayatin biitiin sahalarina yayildi (Kutlu, 2007).

Tiirkiye’nin hem cografi hem kiiltiirel anlamda yakin oldugu, Osmanl
Devleti smirlari iginde yer almis ve dolayisiyla yiizyillar boyunca kiiltiirel, tarihsel,
dilsel ve sanatsal alanlarda etkilesimde bulundugu Balkan cografyasi 6zelinde
Arnavutluk ile ilgili ¢aligmalarin yapilmasi, 6zellikle ortak kiiltiirel mirasa sahip
oldugumuz bu tilkede faaliyet gosteren Yunus Emre Enstitiistindeki kursiyerlerin
Tiirkiye algis1 ve Tiirkge 6grenme sebeplerinin bilinmesi gerekmektedir.

2. Tiran Yunus Emre Enstitiisii Modeli

Kiiltiirel diplomaside temel etmen dildir. Kiltiiriin ayrilmaz 6gesi olan dil,
milletin en temel 6zelligini olusturmaktadir. Bir kiiltlirii tanimadaki en gecerli
yola ulagmak, o kiiltiire ait dili bilmekle miimkiin kilinir. Kiiltiirel diplomasi
ulusal kimligin temel kurucular1 olan sanat, bilim ve diger kiiltiirel etmenlerin
devlet miidahalesi ile olusturulmasidir (Zamorano, 2016). Dil, bireyin kendisini
ve ¢evresini nasil anlamlandirdigini ifade etme aracidir. Her dil, o dile mensup
insanlari ortak diinya goriisiiniin ve kolektif diisiincelerinin okunmasidir
(Kitsou, 2011).

Kiiltiirel diplomasi ile tilkeler dilleri ve kiiltiirlerini baglayict bir arag
olarak kullanip diger toplumlar iizerinde evrensel degerlere bagli olumlu bir alg1
olusturma amacina yonelmistir. Tiirkiye nin son yillarda daha yogun bir sekilde
gelistirmis oldugu bu bakis agisina hizmet eden en 6nemli kurumlardan birisi de

Yunus Emre Enstitisudiir.
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Yunus Emre Vakfi; 2007 yilinda Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiirtinii
ve sanatini tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine
sunmak; Tiirk dili, kiiltlirii ve sanat1 alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt
disinda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirip
dostlugunu gelistirmek amaciyla kurulmustur.

Enstitiinlin yurtdiginda bu amaglart gergeklestirmek tlizere kurdugu 58
kiiltiir merkezinden birisi de Arnavutluk’un bagkentinde bulunan Tiran Yunus
Emre Enstitiisii’diir. 2009 yilinda faaliyetlerine baslayan Tiran Yunus Emre
Enstitlisii kendi kiltiir merkezinde, iilke genelindeki bazi liniversitelerde, lise
ve ilkogretim okullarinda yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretmis, bunun yam
sira Arnavut ve Tirk toplumlari arasindaki 500 yili askin bir zamandan beri
stiregelen kiiltiirel doku benzerligini ve dostlugunu perginlemek amaciyla 2009
yilindan beri bir¢ok faaliyete imza atmistir.

Tiran Yunus Emre Enstitiisi, iki {ilke arasindaki ortak mirasin yasatilmast,
kesfedilmesi ve korunmast; bu sayede de gelecek nesillere aktarilmasi amaciyla
bir¢ok etkinlik gergeklestirmistir. Her y1l Tiirkiye’den gelen farkli belediyeler,
kurum ve kuruluslarin yaptigi cesitli etkinliklerle sehrin merkezinde ii¢ giin
boyunca Tiirk kiiltliriinii tanittig1 Tiirkiye Glinleri; her ay biirokrat, egitimci veya
sanatg¢ilarin katilimiyla gergeklestirilen Yunus Emre soylesileri, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, halk egitim kurslari, kitap fuarlari, konserler,
miizikaller, resim sergileri, film festivalleri, paneller, siir ve 0ykii yarismalari,
Istanbul ve Canakkale’de gerceklestirilen Ortak Tarihe Yolculuk gezisi gibi
birgok etkinlik gerceklestirilmistir. Ayrica Arnavutluk ve Tiirkiye arasinda,
iilkelerin ilgili Bakanliklarinca Arnavutluk’taki okullarda Tiirkce, Tiirkiye’deki
okullarda da Arnavutca &gretilmesi, iki iilke arasinda &grenci ve Ggretmen
degisimini ve diplomalarin karsilikli olarak kabul edilmesini igeren bir anlasma
imzalanmistir. Tiran Yunus Emre Enstitiisti kuruldugu giinden bu yana verdigi
egitimler ve gerceklestirdigi faaliyetlerle iki tilke arasindaki ortak kiiltiire mirasi

yasatma, koruma ve gelistirmede onemli bir gorev listlenmistir.

3.  Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma Tiran Yunus Emre Enstitiistinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
rastgele secilmis, ana dili Arnavutca olan yiiz altmis bes (165) kisinin Tiirkiye
algis1 ve Tiirkge 6grenme sebeplerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada
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veri toplama tekniklerinden anket kullanilmigtir. Kullanilan anket agik uglu
sorular, kapali uclu sorular ve likert tipi Olgeklerden olugmaktadir. Anket
bilimsel arastirmalarda en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir. Anket tekniginin
bilimsel arastirmalarda tercih edilen baslica tekniklerden biri olmasinin sebepleri
sunlardir: Ekonomik bir veri toplama teknigi olmasi, arastirmanin amacina
yonelik cok fazla veri toplanabilmesi, genis kitlelere ulasilabilecegi igin daha
biliyik oOrneklemle evrene yaklasmak miimkiin olabileceginden, verilerin
giivenilirliginin ve gegerliliginin artmasi; bireylerin davranigsal, diisiinsel,
duygusal, inangsal, giidiisel ve algisal oOzelliklerine iliskin bilgilerin
saglanabilmesi, verilere ¢ok hizli ulasma imkani olmasi, bilgisayar destekli
istatistik programlar sayesinde verilerin kolay ¢oziimlenmesi (Yazicioglu &
Erdogan, 2004: 51).

Toplanan veriler SPSS programi kullanilarak ¢éziimlenmis, giivenirlik ve
kapsam gegerliginin saglanmasi icin kiigiik gruplar iizerinde pilot uygulamalar
yapilmig, uzman goriisii alinmis, giivenirlik ve kapsam gegerligini olumsuz
yonde etkileyen maddeler ¢ikarilmis veya revize edilmistir. Veri toplama araci
dil farkliligindan kaynaklanabilecek olan yanlis anlasiimalara mahal vermemek
adma iki dilde (kaynak dil Arnavutca ve hedef dil Tiirkge) hazirlanmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma, Arnavutluk’ta yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen temel (A1-A2), orta
(B1-B2) ve yiiksek (C1-C2) seviye olmak tizere 141 kadin ve 24 erkek katilime1
bulunan grup ile 2019-2020 yillar1 arasinda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
katilimeilari 15 ile 59 araliginda degisen farkli yas gruplarini temsil etmektedir.

Tablo 1. Arastirma grubu ve yas dagilimi

Yas Grubu Kisi sayis1 Yiizde
15-19 yasinda 51 30.9
20-24 yasinda 70 42.4
25-29 yasinda 18 10.9
30-34 yasinda 13 7.9

35-39 yasinda 5 3.0
40-44 yasinda 5 3.0
45-49 yasinda 1 0.6
0
2

50-54 yasinda
55-59 yasinda 1.2
Toplam 165 100
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Tablo 1°deki verilere gore kursiyerlerin %42.4 ile en ¢ok 20-24 yas araliginda
oldugu ardindan %30.9 ile 15-19 yas aralig1 ve %10.9 ile 25-29 yas aralig1
bulundugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Yontemi ve Coziimlemesi

Arastirmanin verileri, Iwai ve digerlerinin (1998) Japanese Language Needs
Analysis isimli ¢calismalarinda kullandiklar1 6lgegin, Cangal (2013) tarafindan
gegerlik ve gilivenirligi yapilarak Tiirk¢eye uyarlanmis formu ile toplanmustir.
Bu formda bulanan g¢evrim i¢i anket sorulari, ¢alisma yapilan iilkeye ve
arastirmaya uygunluguna gore revize edilerek iki dilde (Tiirk¢e- Arnavutca)
kullanilmisgtir. 2019-2020 egitim-6gretim doneminde Arnavutluk’ta yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenmis olan farkli meslek ve yas gruplarindaki 141’1 kadin
24’1 erkek olmak ilizere toplam 165 kursiyerden toplanmistir. Arastirma
kapsaminda, Arnavutluk’un baskenti Tiran’da ana dili Arnavutca olan; farkl
yasta, meslekte, cinsiyette ve egitim seviyesindeki kursiyerlerin Tiirkiye algisi
ve Tirkce 6grenme sebeplerini belirlemek amaciyla ¢esitli maddeler sunulmus,
bu maddelere verilen déniitler SPSS programiyla ¢dziimlenmistir. Olcege
Cronbach’s Alpha testi yapilmig ve giivenilirlik diizeyinin 0,89 oldugu
gOrlilmustiir.

Caligmada veri toplama teknigi olarak kullanilan anketin gilivenirliginin
ve kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in pilot uygulamalar yapilmis, giivenirligi
ya da kapsam gegerligini olumsuz olarak etkileyen bazi maddeler ¢ikarilmig
veya yeniden diizenlenmistir.

4. Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; Arnavutluk’ta yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
kursiyerlerin Tiirkiye algist ve Tiirkge Ogrenme sebeplerini belirlemeye
yonelik elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilanlarin kur dagilim

Kur Kisi Sayisi Yiizde
Al 61 359
A2 28 16.5
B1 29 17.1
B2 28 16.5
Cl1 17 10.0

C2 2 1.2
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Katilimeilarin %35.9’u Al; %16.5°1 A2; %17.1°1 B1; %16.5’1 B2; %10°u C1
ve %1.2’si C2 seviyesinde Tiirk¢e bilmektedir. Tablodaki verilerden hareketle
%35.9 ile en fazla katilimcmin Al seviyesinden; en az katilimcinin ise C2
seviyesinden oldugu goriilmektedir. Kursiyerlerin en yogun ilgiyi temel
seviyedeki kurslara gostererek dili 6grenme temeli olusturduklar1 ve kurlar
ilerledik¢e bireysel sekilde dili 6grenmeye devam ettikleri sdylenebilir.

Tablo 3. Arastirmaya katilanlarin mesleki dagilimlar:

Meslek Kisi Sayisi Yiizde
Ogrenci 96 58.2
Ogretmen 11 6.5
Ekonomist 6 35
Doktor 4 2.4
Bankact 3 1.8
Dis Hekimi 3 1.8
Hemsire 3 1.8
Tercliman 3 1.8
Avukat 2 1.2
Bilgisayar Miihendisi 2 1.2
Eczaci 2 1.2
Finansman 2 1.2
Yazilim Uzmani 2 1.2
Aktor 1 0.6
Asci 1 0.6
Bilgisayar Programecisi 1 0.6
Cagr1 Merkezi Operatorii 1 0.6
Cevre Miihendisi 1 0.6
Dilbilimci 1 0.6
Garson 1 0.6
Halkla iliskiler Uzman1 1 0.6
Hukukg¢u 1 0.6
Insaat Miihendisi 1 0.6
Issiz 1 0.6
Laboratuvar Teknisyeni 1 0.6
Mimar 1 0.6
Ofis Koordinatorii 1 0.6
Pazarlamaci 1 0.6
Proje Koordinatorii 1 0.6
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Redaktor 1 0.6

Sosyal Hizmetler Uzmani 1 0.6
Stajyer Avukat 1 0.6

Terzi 1 0.6

Turist Rehberi 1 0.6
Turizmci 1 0.6

Tiiccar 1 0.6

Web site yoneticisi 1 0.6

Y onetici 1 0.6
Yonetici asistant 1 0.6

Tablo 3’teki verilerden hareketle; katilimeilarin %58.2’sinin 6grenci oldugu,
bunlart sirasiyla %6.5 ve %3.5 ile 6gretmen ve ekonomistlerin takip ettigi
goriilmektedir. Diger mesleklerin ise; %0.6 ile (halkla iliskiler uzmani, mithendis,
pazarlamaci, turizmci vb.) %2.4” arasinda (doktor, bankaci, dis hekimi, terciiman
vs.) degisen oranlarla aragtirmaya katildiklar1 bilinmektedir. Tiran Yunus Emre
Tiirk Kiiltiir Merkezinde Tiirkge 6grenen kursiyerlerin meslek dagilimi genis bir
aralik gostermekte dolayisiyla farkli meslek ve ekonomik diizeyden bireylerin
Tiirk¢e 6grendigi goriillmektedir. Aragtirmaya katilanlarin %58.2 oranla 6grenci
olmasi ise kariyer hedeflerini planlama agamalarinda Tiirkiye’ye ve Tiirk¢eye
kars1 olumlu yonde bir ilgi duyduklarini gosterebilir.

Tablo 4. Katihmcilarin Tiirkiye algisi ve Tiirkce 6grenme sebepleri

Kesinlikle  Katiliyorum  Fikrim yok Katilmi  Kesinlikle

katiliyorum yorum katilm1 Toplam
Tiirkiye yorum
alginiz ve
Tiirkge No % No % No % No % No % %
O0grenme No
sebebiniz
nedir?
Tiirkge
gereklidir. 43 261 95 576 20 121 7 42 0 0.0 165 100.0
Tirkge ilgi
cekicidir. 116 703 47 285 2 1.2 0 00 O 00 165 100.0
Tiirkge
6grenmek 113 685 51 309 1 0.6 0 00 0 00 165 100.0

eglencelidir
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Tiirkge

6grenmek 60 364 74 488 23 139 4 24 4 24 165 100.0
ileride iyi bir

is bulmama

yardimct

olabilir.

Tiirkge
ogrenirsem 50 303 70 424 37 224 5 30 3 1.8 165 100.0
isimde basarilt

olabilirim.

Tiirkge

Ogrenerek 67 409 66 402 22 134 8 49 1 06 165 100.0
yabanci

arkadaglar

edinmek

istiyorum.

Tirkce

Ogrenerek 110 66.7 51 309 1 0.6 2 12 1 06 165 100.0
Tiirkge film

ve miizikleri

anlamak

istiyorum.

Tirkce

6grenmek, 76 461 41 248 26 158 14 85 8 48 165 100.0
iniversitede

bana yardimci

olabilir.

Tiirkge

6grenerek 81 49.1 38 230 22 133 19 11.5 5 3.0 165 100.0
Tiirkiye’de

egitim gérmek

istiyorum.

Tiirkge bilmek

gelecekte bana 53 32.1 62 37.6 41 248 5 3.0 4 24 165 100.0
ekonomik

acidan katki

saglayabilir.
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Tiirkge

sayesinde 34 206 75 455 44 267 11 67 1 0.6 165 100.0
diinyada olup

biteni daha

rahat takip

edebilirim.

Tiirkge

Ogrenerek 121 733 42 235 2 1.2 0 00 0 0.6 165 100.0
Tiirkiye’ye

seyahat etmek

istiyorum.

Tablo 4’te katilimecilarin %70.3’t Tirkceyi ilgi cekici, %68.5’1 Tiirkce
ogrenmeyi eglenceli bulmustur. 2019-2020 ders doneminde kiiltiir merkezinde,
Arnavutluk genelindeki ilkogretim, lise ve {iniversitelerde sistemlerinde kayith
yaklasik 1000 kursiyere Tiirkge Ogreten ve ayni zamanda cesitli etkinlikler
gerceklestirerek faaliyetlerine devam eden Tiran Yunus Emre Enstitlisii’niin
Tiirkgeye karst bu olumlu alginin beslenmesinde rolii oldugu séylenebilir.

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin %66.7’si “Tiirk¢e 6grenerek Tiirkiye’de
egitim goérmek istiyorum” maddesine ‘“kesinlikle katiliyorum” cevabim
vermistir. Bundan hareketle Arnavutluk’taki Ogrenciler igin Tiirkiye’nin
sagladign egitim imkanlariyla tercih edilebilir bir iilke konumunda oldugu
sOylenebilir. Tiirkiye Burslari’nin raporlarina gére 2019 yilinda burs programina
kabul edilen 6grencilerin %12’°sini Balkanlar olusturmaktadir. 2020 yilinda ise
bu oran %15’e ¢ikmistir. Yine anketteki “Tiirkge 6grenmek iiniversitede bana
yardimci olabilir” maddesine, katilimcilarin %46.1°1 “kesinlikle katiliyorum”
secenegiyle doniit vermislerdir. Bunlardan hareketle Tiirkgenin Arnavutluk’taki
ogrenciler i¢in egitimde islevsel bir rol oynayabilecegi sonucuna varilabilinir.

Katilmcilarin %36.4°4 “Tirkge 0grenmek ileride iyi bir is bulmama
yardimc1 olabilir” maddesine “kesinlikle katiliyorum” seklinde doniitte
bulunmuslardir. Bu maddeye verilen doniit oraninda, Arnavutluk’ta bulunan
Tiirk sirketlerinin istihdam potansiyelinin etkisi oldugu sdylenebilir. T.C Disisleri
Bakanlig1 verilerine gore Arnavutluk’ta yaklasik 300 Tirk sirketi faaliyet
gostermekte olup, bu iilkedeki Tiirk yatirimlart 3 milyar dolar diizeyindedir.
Tiirk ingaat firmalan tarafindan Arnavutluk’ta tamamlanan projelerin toplam
bedeli 1.1 milyar dolardir (MFA, 2021).
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Aragtirmada “Tiirk¢e 6grenerek Tiirkce film ve dizileri izlemek istiyorum”
maddesine %66.7 oraninda “kesinlikle katiliyorum” seklinde doniit verilmistir.
Tiirk dizilerinin son yillarda diinya genelinde ilgi gordiigii ve Tiirkiye’nin
ihracat kaleminde dizilerin yadsmamaz bir payr oldugu bilinmektedir.
Geleneksel 6gretim materyallerinin yani sira film ve dizilerin de ders igi ve
ders dis1 6grenme araci olarak kullanilmasi, aktif 6grenmeye katki saglayarak
dil 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyebilir. Ornegin altyazilarla okuma-
anlama ve dizi-film i¢inde gecen diyaloglarla da dinleme becerisi olumlu yonde
etkilenebilir. Tiirk kiiltiiriine ait unsurlart dogal ve eglenceli bigimde yansitan
Tiirk dizileri yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine olumlu etkiler saglayacak bir
materyal olarak kullanilabilir (Iscan & Aktiirk, 2014: 234-246).

Arastirma kapsaminda katilimcilar %73.3 oranla “Tirkce Ogrenerek
Tiirkiye’ye seyahat etmek istiyorum” maddesine “kesinlikle katiliyorum”
secenegiyle karsilik vermislerdir. Bu maddenin 9%77.3 oraninda olmasi
Tiirkiye’nin turizm i¢in Arnavutlar tarafindan tercih edilebilir bir yer oldugunun
ifadesidir. T.C Disisleri Bakanlig1 verilerine gore 2018 yilinda Tirkiye’yi
125.935 Arnavut turist ziyaret etmis, 2019 yilinda ise bu say1 %4.6 oraninda
artmistir.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmaya katilan kursiyerler, %70.3 oranla “Tiirkee ilgi ¢ekicidir” ve %68.5
oranla “Tirkge 6grenmek eglencelidir” maddesine “kesinlikle katiliyorum”
seklinde doniitte bulunmuslardir. Bu baglamda ytiksek bir katilim oraniyla
Arnavut kursiyerler tarafindan Tiirkcenin ilgi ¢ekici ve eglenceli bulundugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu wveriler, Tungel’in (2016) Yunan iiniversite
ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢eye yonelik algilar1 ve Tiirkge 6grenme
sebepleri calismasindaki, Tiirk¢enin Yunanistan’da popiiler bir yabanci dil
oldugu ve katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmesi zor bir dil olarak gormedikleri
verileri ile benzerlik gdstermektedir.

Kursiyerlerin %49.1 oranla “Tiirkce Ogrenerek Tirkiye’de egitim gormek
istiyorum” maddesine “kesinlikle katiliyorum” seklinde doniitte bulunmalari,
Tiirkiye’yi egitim kariyeri planlar arasina dahil ettikleri sonucunu dogurabilir.
Bu bulgu Karatay, Giingér & Cangal’in (2018) Bosna Hersekli 6grencilerin
Tiirkge 6grenme amaci, tutumu ve 6grenme becerileri baslikli ¢alismalarindaki
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Tiirkceyle kendini gelistirme ve yurt disinda 6grenim goérme amaglariyla
ortlismektedir.

Katilimcilar, “Tiirkge 6grenmek ileride iyi bir is bulmama yardimer olabilir”
maddesine %36.4 oranla; “Tiirkce Ogrenirsem isimde basarili olabilirim”
maddesine %30.3 oranla; “Tiirkce bilmek gelecekte bana ekonomik acidan katki
saglayabilir” maddesine ise %32.1 oranla “kesinlikle katiliyorum” secenegiyle
doniit vermislerdir. Bu durumda, Arnavut kursiyerler i¢in Tiirk¢e bilmenin is
ve dolayistyla ekonomik agilardan kendilerine katki saglayacagini diigiindiikleri
sonucuna varilabilir. Uzak ve farkli cografyalar olmasina ragmen Sengiil’iin
(2017) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen A fganistanli Ozbek Tiirklerinin Tiirkiye
Tiirkcesine yonelik goriisleri Arnavut 6grencilerle benzerlik gostermektedir. S6z
konusu ¢alismada da Tiirk¢e bilmenin is bulmada kendilerine katki saglayacagi
ve yasamlarimi daha iyi kosullarda devam ettirmelerine zemin hazirlayacagi
sonucuna vartlmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

* Amavutluk’ta halihazirda olumlu olan Tiirkiye algis1 daha iist seviyelere
taginarak iki tlke i¢in de gecerligi yiiksek olan projeler ve ekonomik
faaliyetler arttirilabilir.

* Arnavutluk’ta caligmalarina devam eden Yunus Emre Enstitisi Tiirk
Kiiltir Merkezleri araciligiyla Tiirkiye ve Arnavutluk arasindaki ortak
tarihi, kiilttirel ve dilsel 6gelere vurgu yapan program ve projelerin kapsami
genisletilebilir.

* Arnavutluk ile ¢esitli alanlarda yapilan degisim programlarina iki tilkenin
sanat¢ilart da dahil edilerek, ortak bag sanatsal etkinlikler araciligi ile
pekistirilebilir.

* Arnavutluk’ta Tirkiye’nin tanitimi amactyla diizenlenen fuarlar, turlar,
projeler iki tilkedeki kurumlarin isbirligi ile sistematik bir hale getirilebilir.

e Amavutluk’ta Tiirk dilini 6grenmeye karsi olan talebi artirmak amaciyla
egitim, burs, staj, turizm gibi alanlarda iki iilke i¢in elverigli program ve
projeler iiretilebilir.
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1. Giris

0. ylzyilin sonu diinyay1 derinden etkileyen degisimler ve doniisiiler

donemi olarak bilinmektedir. Bazen beklenmedik sekilde gerceklesen s6z

konusu degisimler, toplumsal yasamin neredeyse her alaninda yeniden
yapilanma ihtiyacini dogurmustur. Yeniden yapilanma ihtiyacinin yogun
bicimde hissedildigi alanlardan birisi egitim-6gretim kurumlaridir. Egitim-
ogretim etkinlikleri iilkemizde uzun siireden beri ¢éziimlenemeyen sorunlarla
kusatilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda ekonomik ve siyasal kaynakli,
kurum i¢i ve kurum dis1 kaynakli pek ¢ok etken yer almaktadir (Polat, 1995,
s.199). Bu nedenlerin o6nemlilerinden birisi egitim-6gretim kurumlarmin
yasanan toplumsal degisimlere uyum gdosterememesidir. Kuruyazici (1998)
iiniversitelerin toplumsal yasamdaki rollerini siirdiirebilmeleri igin toplumsal
degisimleri dikkate almalar1 ve bu degisimlere agik olmalar1 gerektigini dile
getirmektedir. Universiteler iist amaglarin1 bu degisimlerden hareket ederek
belirlemelidir (s.328). 21. yiizyil ile birlikte degisim ve doniigiimler daha
hizli sekilde yasanmaya baglamis, teknolojide ¢igir agic1 gelismeler meydana
gelmis, iletisim araglari, bilgiye ulasma yollar1 ve sonugcta bireylerin 6zellikleri
degismistir. Bunun yaninda diinya iizerindeki toplumlarin iginde yasanilan
zamana gore yeni ortak noktalarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. S6z konusu
durum kusak teorisi ile agiklanmaktadir. Ercan’a (2021) gore kusaklar belli
donemlerin esas alinarak benzer 6zellikleri olan insan topluluklarini betimlemek

i¢in kullanilan kavramdir. Z kusagi da kusak tanimlarinin en sonuncusu olarak

15
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hakkinda arastirmalarin yapildig1 yeni bir alan haline gelmistir. Genel anlamda
2000 y1l1 ve sonrasinda diinyaya gelen bireyleri betimlemek i¢in kullanilan Z
kusaginin iiyeleri hizli degisim ¢aginda kendi i¢inde farklilagmaktadir. Avrupa
ve ABD’de arastirmalarin yogunlastigt Z kusag: ile ilgili Tiirkiye’de yapilan
calisma miktar1 az sayidadir (s.49). Ilk, orta ve yiiksekdgretim kurumlarinda
egitim gormekte olan &grencilerin diinya tizerindeki diger yasitlart ile ortak
yonlerinin olmasi sunulan egitim-6gretim faaliyetlerinin sekillenmesine etki
etmektedir. Bugiin ilk ve ortadgretim kurumlarimin 6grencileri olan Z kusagi
birka¢ yildir iniversite kampiislerinde yer almaktadir. Artik Z kusaginin
yabanci dil olarak Almanca o6gretiminin hedef kitlesinde yer aldigi ve bu
kusagin tiyelerinin Almanca 6gretmeni aday1 olarak Alman dili egitimi anabilim
dallarinin 6grencisi olmaya bagladigi goriilmektedir. Bahsedilen konular ele
alan caligmalarin heniiz yapilmamig olmasi bu calismada yabanci dil olarak
Almanca ogretiminde Z kusagi konusu iizerinde durulmasini gerektirmistir.
Ciinkii Polat’in (2001) belirttigi gibi “stirekli degisen kosullarin yarattig1 yeni
gereksinimler, egitim siirecinde de gittikge farklilasan beklentilere uygun

yanitlarin iiretilmesini kagiilmaz bir gereklilige doniistiirtir” (s.29).

2.  Yontem

Alan yazin taramasi sonucu kusak kavramu ile ilgili olarak bir¢ok c¢alismanin
yapilmaya baslandigi, ancak yabanci dil olarak Almancanin 6gretimi ve kusak
kavrami iligkisini konulastiran c¢alismalarin yapilmadigi belirlenmistir. Bu
sebeple calismada yabanci dil olarak Almanca dgretiminde Z kusagi konusu
ele alimmisgtir. Bu kapsamda kusak teorisi, Z kusagi Almanca 6grencileri, bu
ogrencilere yabanci dil olarak Almanca 6gretimi, bu konuda karsilagilabilecek
zorluklar ve Z kusagi Almanca Ogretmeni adaylar1 konular iizerinde
durulmustur. Derleme caligmasi niteligindeki bu calismada dokiiman analizi
yontemi kullanilmis, elde edilen bilgilerden Z kusagi 6grencilerine yabanci dil
olarak Almanca 6gretimi ve Z kusagi Almanca 6gretmeni adaylarmin yetistirimi
ile ilgili sonuglara varilmistir. Stier, Sezgin ve Oral’a (2017) gore internet ile i¢
ice yetismekte olan Z kusagi bireylerinin 6zellikleri, bakis agilar1 ve interneti
yasamlarinda nasil konumlandirdiklart nem teskil etmekle birlikte arastirmaya
deger bir konudur. Ciinkli &grencilerin 6grenme ortamlarina beraberinde
getirdikleri giris davranisglar1 biitiin 6grenme-6gretme stirecine etki etmekte ve

ilerideki 6grenme-6gretme siireclerini yonlendirmektedir. Ogrencinin egitim
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ortamina tasidig giris davranislari ile ilgili ipuglart onun hazirbulunmusluguna
gore  egitim-6gretim  faaliyetlerinin  diizenlenmesine,  egitim-6gretim
programlarinin bu ipuglarina uygun olarak revize edilmesine yardim edecektir
(s.191-192). Calisma ile Z kusagi Almanca 6grencileri ve bu kusagin 6zellikleri
konusunda farkindalik olugturmak, Almanca Ogretmenlerine yol gdsterici
onerilerde bulunmak amaglanmistir. Bunun yaninda tniversitelerde Almanca

Ogretmeni aday1 olmaya baslayan Z kusagina dikkat ¢ekilmek istenmistir.

3. Kusak Teorisi

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde Z kusaginin ele alindigi bu ¢alisma
acisindan O6nemli ve agikliga kavusturulmasi gereken konulardan birisi
kusak teorisidir. Olgiim ve Polat (2016), yas ile ilgili farkliliklarin, bireylerin
karakterlerinin olustugu siireglerde teknoloji ve sosyal alanlardaki degigimler,
toplumsal yasami etkileyen savas, siyasi olaylar, ekonomik buhranlar gibi
faktorlere bagli olabildigini belirtmektedir. Bu anlamda ayni1 zaman dilimlerinde
dogup biiylimiis, yaslari birbirine yakin insanlarin benzer diisiince ve
davraniglara sahip olacagi dile getirilebilir. Bu durum sosyolojik agidan kusak
kavraminit meydana ¢ikarmaktadir (s.362). Kusaklara 6zgii belirgin 6zelliklerin
betimlenmesi miimkiindiir, bu 6zellikler ¢evresel ve tarihsel sartlar, toplumsal
yapi, sosyo-ekonomik diizey, kiiltiir ve teknolojik gelismeler gibi birgok unsurun
etkisiyle ortaya ¢ikmaktadir (Giindiizalp ve Sener, 2019, s.217). Ayni tarihsel
zamanda diinyaya gelen, ekonomik ve sosyal hareketlerden olusmus zaman
dilimlerine ya da belli bir sosyal gruba mensup kisiler i¢in kusak (jenerasyon)
tanimlamasi kullanilmaktadir. Kusaklarin yetigsme tarzlar ve ortam degisikligi
kaynakli farkliliklart vardir. Bu farkliliklar kusaklarin karakter, is hayati ve
sosyal yasamlarinda onemli ayrigmalarin oldugunu gostermektedir. Farkli yas
grubundaki insanlarin bir arada olmasindan kaynaklanan sorunlarm birgogu
kusaklararas: algi, iletisim ve uygulama farkliliklarindan ortaya ¢ikmaktadir.
Disiplinler arasi arastirmalar bu farkliliklar1 tanimlama ve sorunlara ¢dziim
iiretme konularina yogunlagsmalidir. Bireyler aras1 farkliliklar nedeni ile ortaya
cikan kusak kavrami tarih, sosyoloji, psikoloji gibi disiplinler bakimindan
arastirma ve caligma alanlarinin olusmasini saglamistir. Diinya genelinde ortaya
konulan ¢aligmalarda iilke ve kiiltiirel farkliliklar diizeyinde kusak ayrimlari
tanimlanmis ve kiiltiirel olgular agisindan smiflandirmalar yapilmasi miimkiin

hale getirilmistir. Yapilan siniflandirmalar ve tarihsel zaman dilimlerinin
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sosyal olaylar ve kiiltiirel etkinliklere gore farklilastigi alan yazin taramasinda
goriilmektedir. Farkli 6zellikleri olan kusaklarin bir arada yasamalari, kiiltiirel
zenginlikleri ve kolektif biling paylagimi ile iletisim sorunu gibi bir¢ok sorun
ve catismaya sebep olmaktadir (Adigiizel, Batur ve Eksili, 2014, s.166-167).
Caglayan’a (2019) goére arastirmacilarin kusak siniflandirmasina iliskin
goriliglerinde ayriliklar s6z konusu olsa da Sanayi Devrimi’nden sonraki
gelismeler, teknolojinin hizla ilerlemesi ile bilgi ¢agina gecilmesi kusaklarin
belirgin oOzelliklerini ortaya c¢ikarmistir. Kusak siniflandirmasi konusunda
gorilis birligi Sessiz Kusak (1925-1944), Bebek Patlamasi (Baby Boomers)
kusagi (1945-1964), X kusagt (1965-1979), Y kusag1 (1980-2000) ve Z kusagi
(2000 ve sonrasi) seklindedir (s.11). Buna karsin Adigiizel, Batur ve Eksili
(2014) gliniimiizde kusak kavramiin ve kusaklarin simiflandirilmasinin farkl
aragtirmalarda ele alindigini, arastirmalara gore kusaklarin siniflandirilmasinin
kiiltirden kiiltiire degistigini belirtmislerdir. Farkli kaynaklarda kusaklarla
ilgili tarih araliklarinin ve kusaklarin 6zelliklerinin ayni olmadigini ifade
etmislerdir (s.170). Olgiim ve Polat (2016) alan yazin dikkate alindiginda kusak
siniflandirmasinda goriis birligi olmamasinin nedenin bu siiflandirmada farkl
degisim ya da olaylarin temel olarak alinmasi oldugunu belirtmektedir (s.362).
Bu calisgmada Caglayan (2019) tarafindan olusturulan smiflandirma dikkate
almmustir.

1925-1944 yillar1 arasinda doganlarin iiyesi oldugu Sessiz kusak Savas
Kusagi ya da Gelenekselciler olarak da adlandirilmaktadir. Caglayan’a (2019)
gore gelenekselci yapiya sahip olan Sessiz Kusak’ta ataerkil anlayis hakimdir.
Ebeveynleri otoriteye karsi saygiy1 bu kusaga 6grettiginden ahlakli olma, giiven,
saygi ve iletisim kavramlart bu kusagin bireyleri i¢in degerlidir. II. Diinya
Savast ve 1929 yilindaki Biiyiik Buhran olarak bilinen ekonomik sikintilart
yasayan bu kusak ekonomik agidan temkinli bireyler olarak goriilmiistiir.
II. Diinya Savasi donemine denk gelen diinyaya gelisleriyle savasi dogrudan
yasamamalarina karsin en ¢ok etkilenen insanlar olduklarindan savas kusagi
olarak da taninmaktadirlar (s.13). Bu kusaktan sonraki neslin adi Bebek
Patlamasi kusagidir (1945-1964).

Bebek Patlamasi (Baby Boomers) kusagi artis gosteren dogum oranlari
ile ortaya cikan, bireyselligi 6n planda tutan ve yiiksek refaha sahip bir ortamda
biliyiiyen bir nesildir. 1980°1i yillarin ortasindan sonra ABD ig¢inde ulasilan
toplam kisisel gelirin yarisi Bebek Patlamasi kusagi tarafindan kazanilmaktaydi.
Cok onemli teknolojik gelismeler yasayan bu kusak ile cocuklari arasinda
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teknoloji ve bilgiye ulasma olanaklar1 bakimindan bir ugurum olusmustur. Bu
durum onlar1 6grenmeye zorlamis, hatta ileri yaslarinda tekrar tiniversiteye giden
insanlar olmuslardir (Izmirlioglu, 2008, s.43). Bu dénem niifus artis1 nedeniyle
toplumu yeniden sekillendiren kusak olarak da goriilmektedir. II. Diinya Savasi
nedeni ile azalan niifusu arttirmak amaciyla bu kusakta hizli artis goriilmistiir.
Niifus artisi ile iilke ekonomisine énemli katkilar sunulmustur. Bu kusak refah
seviyesi bakimindan daha iyi standartlarda yetismis, bireysellige 6ncelik veren,
kisisel kazanimlara 6nem gosteren bireylerden olugmaktadir. Yogun niifuslari
nedeniyle toplumun sekillenmesinde etkili olan Bebek Patlamasi kusagi tiyeleri
aileye ve onlarla verimli sekilde zaman gecirmeye 6nem veren olgun bireylerdir
(Caglayan, 2019, s.15).

Bebek Patlamasi kusagindan sonraki nesil X kusagi (1965-1979) olarak
adlandirilmaktadir. Savas ve Karatas’a (2019) gore keyifli yasamak amaciyla
calisan X kusagi cok fazla bulusa tanik olmustur. Teknolojiye adapte olma
konusunda sorun yasayan bu kusagin yasam siireglerinde bir¢ok teknolojik
gelisme yaganmustir. Eski pikaplari, radyolar1, miizik setlerini goren bu kusak,
cevirmeli cep telefonlarint deneyimlemistir, ancak simdilerde akilli cep
telefonlarin1 kullanmaktadir. Bu kusak internet, tablet bilgisayar, drone gibi pek
cok kullanima taniklik etmistir (s.228). Glinlimiizde kullanilan pek ¢ok teknolojik
iriini bu kusagin tiyeleri ortaya ¢ikarmis olmalarina karsin sonraki kusaklar
kadar bu teknolojileri kullanma konusunda istekli ve basarili degiller. Bilgisayar
ve internet teknolojilerini ilerleyen yaslarda taniyan X kusagi bireyleri sadece
gereken alanlarda kendilerini gelistirmislerdir (Ugurluoglu, 2020, s.10). Pek ¢ok
degisik terimle alan yazinda yer alsa da yasanilan sosyo-ekonomik belirsizlikler
ve ¢esitli degisimler bir bilinmeyene isaret ettiginden bu kusak X kusagi olarak
anilmistir. Bu kugak hem siyasi hem de ekonomik degisimlerin sancili yagandigi
zamanlara taniklik etmistir. Bu nedenle Tiirkiye’de “Ge¢mis Donem Kusag1”
ya da “Kayip Kusak” olarak da adlandirilmistir. Bebek Patlamasi kusaginin
cocuklart olan X kusagi bireyleri gelecege yonelik kaygili bireyler olmuslar ve
is hayatina, kariyer planlarina, para kazanmaya ve calismaya daha ¢ok dnem
gosteren bireyler olarak yetismislerdir (Caglayan, 2019, s.17-18). X kusagindan
sonra diinyaya gelen nesil Y kusagi (1980-2000) olarak adlandirilmistir.

Aksu ve Dogan’a (2020) gore teknoloji ile yogun iliskisi nedeniyle
“milenyum kusagi, internet kusagi, dijital kusak™ isimleri ile 6zdeslesen Y kusagi
bireylerini kapsayan tarihlerde g¢evresel kosullarda ve yasam standartlarinda

yasanan degisimler, bu kusagin umut, beklenti ve tercihleri bakimidan 6nceki
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kusaklardan ayrilmasina neden olmustur. Onceki yillarda ortaya ¢ikan ekonomik
buhran ve savaslarin tersine bu kusak daha rahat yetismistir. Y kusagi eglence,
istek ve hayalleri kovalama, sosyal yasam, aile ve kendisi i¢in 6nemli kisilerle
zaman gecirme hususlarina 6nem verir (s.2043). Y kusagi akilli, teknoloji
tutkunu ve Ozgiirliiklerine diiskiin olarak betimlenmektedir. Bu kusagin
bireylerinin giinlerinin neredeyse 15 saatini medya ve iletisim teknolojileri ile
etkilesim i¢inde gecirmelerinde internet ve ¢ok kanalli televizyon ile biiylimiis
olmalar1 6nemli bir etkendir. Teknoloji becerilerini yaratici bicimde gorevlerini
ilerletmek ve sonuglara ulasmak amaciyla kullanmaktadirlar. Giinliik islerin
olumlu degisimlere katki saglamas1 onlar i¢in dnemlidir (Akdemir, Konakay,
Demirkaya, Noyan, Demir, Ag ve Digerleri, 2013, s.18). Ekonomik agidan
refah donemlerinde yasayan kisilerle, sosyal sorunlarin, kitlik gibi durumlarin
yasandig1 donemlerde yasayan kisilerin 6zellikleri birbirinden farklilagmaktadir.
Tirkiye’de X kusagi tiyeleri cocukluk ve genclik yillarini kit olanaklar ile
gecirirken, ekonomik ve toplumsal agidan refaha ulasildig1 yillarda Y kusagi
genglerinin olanaklari donemin kosullarindan kaynaklanmaktadir. (Adigiizel,
Batur ve Eksili, 2014, s.178-179).

Giliniimiiz diinyasinin en etkili faktorlerinden birisi teknoloji ve internettir.
Teknolojik gelismelerle internet ve internet kullanimi daha énemli hale gelmis
ve yaygimlagmistir. Bugiin ekonomiden pazara, egitimden sagliga bircok alanda
internet, sistemin vazge¢ilmez 6gesi durumuna gelmistir. Diinya tizerinde yaygin
kullanilan internet insan hayatini birgok agidan derinden etkilemis, internet
caginda dogan, interneti etkin sekilde kullanan ve onsuz yasayamayacak duruma
gelen yeni bir kusak meydana ¢ikmistir (Siier, Sezgin ve Oral, 2017, s.191).
Ortaya ¢ikan yeni kusak Z kusagi (2000 ve sonrasi) olarak adlandirilmaktadir.
Ercan (2021) teknoloji ve iletisim araclarinin 6nemli diizeyde gelistigi 21.
ylizyilin baginda diinyaya gelmeleri nedeniyle Z kusag1 bireylerinin teknolojiyle
dogduklar1 andan itibaren tanistiklarini ifade etmektedir. Kiiresellesmenin etkisi
ve gelisime agik olmalar1 dolayisiyla bu kusak ¢ok kolay bi¢imde degisimlere
ayak uydurabilen ve diger kiiltlirlerden etkilenip entegre olmayi tehlike olarak
degerlendirmeyen bir nesildir. Onceki kusaklardan farkli olan bu nesil narsist,
egoist ve farkl kiiltiirlerden cok etkilenen, diinyanin ortak bir kiiltiire dogru
ilerledigi cagda dogmustur. Bu kusak teknolojiden en ¢ok etkilenmis ve bu
teknolojiyi en fazla kullanan nesildir (s.34). Bas dondiiriicti sekilde bilgiye
kolay erigebilmeleri, refah seviyesinin 6nceki kusaklardan daha yiiksek olmasi,

sosyal medya ve akilli telefonlarin yasamlarinda yer edinmesi, kiiresel anlamda
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yasanan geligsmelerin kisa zamanda iilkeye girmesi Z kusaginin yagadigi zamanin
orneklerindendir (Tas ve Kagar, 2019, s.653). Bunun yaninda Karadogan (2019)
Z kusagmin tarih araligi konusunda yazarlarin uzlasabilmis olmadigini, bu
konu ile ilgili alan yazin ortaya ¢iktikca kesin tarihler konusunda diizeltme
yapilabilecegini belirtmektedir (s.16).

Ercan (2021) diinyadaki toplumlarin iginde yasadiklar1 kosullar ve
dinamikler farkli oldugu i¢in Z kusag1 bireylerinin tiim iilkelerde ayni 6zellikleri
tagimalarinin ve tamamen ayni goriise sahip olmalarinin miimkiin olmayacagini
savunmaktadir. Benzer bigimde ayni kugagin iiyesi olmayan bireylerin tamamen
farkli 6zellikleri tastyacagini sdylemenin dogru olmayacagini dile getirmektedir.
Ona gore kusaklarn birbirlerinden farklilasmalarina ragmen bazi 6zelliklerinin
benzer ya da birbirine yakin oldugu gercegi goz ardi edilemez (s. 30-31). Z
kusag1 bireylerinin sahip olduklar ortak 6zellikler yasamin gesitli alanlarinda
degisimlerin ortaya ¢ikmasini zorunlu hale getirmektedir. Z kusaginin niifusunun
artmasi ve giinliik yasam i¢inde gittik¢e daha ¢ok yer almasi ile egitim alaninda
da cesitli degisimler yasanmis ve yeni arayislara yonelme gerekliligi ortaya
cikmistir. Hizla gelisen teknoloji sayesinde her gecen giin daha da kiigiilen
diinyamizda ister gercek yagamda olsun ister sanal ortamda Z kusagi bireylerinin
ihtiyag duydugu gereksinimlerin basinda yabanci dil 6grenme gelmektedir.
Avrupa’nin en ¢ok konusulan dillerinden birisi olmasi, konusuldugu iilkelerin
teknoloji, ekonomi, bilim gibi alanlarda oncii tilkeler arasinda yer almasi ve
bilgi c¢aginin yasandigr giniimiizde internet ortaminda Almanca igerigin
genis yer kaplamasi gibi gerekgeler Almancanin {ilkemizde yabanci dil
olarak 6gretilmesini, Z kusaginin bu yondeki beklentilerine cevap verilmesini
gerektirmektedir. Ulkemizde ilk, orta ve yiiksekdgretim kademelerinde yabanci
dil olarak Almanca 6gretimi gerceklestirilmektedir. Yillardir ilk ve ortadgretim
kurumlarinda egitim goren Z kusagi bireylerinin birkac yildir yiiksekogretim
kurumlarinda 6grenci olarak yer almaya basladigi goriilmektedir. Asagidaki
boliimde Z kusagi Almanca 6grencilerinin 6zellikleri iizerinde durulmustur.

4. 7 Kusag Almanca Ogrencileri

Yasam standartlarinda yasanan degisimler Z kusaginin diger kusaklardan apayri
bir diinyada yetismesine neden olmus ve teknoloji alaninda yaganan gelismelerin
bu kusagin bireysel 0Ozellikler agisindan diger kusaklardan ayrilmasini
beraberinde getirmistir (Erden Ayhiin, 2013, 5.102). Karadogan (2019) bu kusak
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siniflar1 yeni doldurmaya basladigindan gelecekle ilgili ifadelerin dogrulugunun
sorgulanabilir nitelikte oldugunu, bu kusagin birgok 6zelliginin heniiz ortaya
¢ikmadigini, buna karsin bazi aragtirmalarda bu kusagin bazi 6zelliklerinin
tespit edildigini dile getirmistir (s.23). Giindelik yasamlarinda vaktinin cogunu
internette geciren Z kusaginin temel referans kaynagi popiiler kiiltiirii iireten,
yayan akilli telefonlar ve dijital platformlar olmustur. Kutsal bir nesne haline
gelen bu araglar, bu kusagm duygu, disiince, hayalleri ve beklentilerini
etkileyerek davraniglarinda belirleyici ve yonlendirici bir gii¢ haline gelmistir.
Bu kusagin i¢inde biiyiidiigii diilnya ve bu diinyanin sorunlar1 degismistir. Yeni
yiizy1lda modern sonrasi bir toplum meydana getiren kiiresellesme, teknolojik
devrimler, postmodernizm ve biligsel kapitalizm gibi yasami tamamen
degistiren siiregler en ¢ok yeni nesillerin duygu ve diisiinceleri tizerinde etkili
olmustur. Bilgi teknolojileri i¢inde diinyaya gelen yeni kusagin bir 6zelligi
de benmerkezci, ozgiirliigiine diiskiin, yaratic1 ve rekabetci olmasidir. Ayrica
kolektif biitiinlerden ayr1 bireysel yasami tercih etmeleri, gercek yasamdaki
kadar sosyal medyada goriiniir olmaya, olaylara ani tepkiler gostermeye
caligmalari, kirillgan ve sabirsiz bir yapiya sahip olmalari, aile iginde asosyal ve
apolitik bir kisilik 6zelligine sahip olmalar1 bu kusagin karakteristik 6zellikleri
arasinda yer almaktadir. Yeni diinyanin teknolojik sartlarinda dogan Z kusagi
bireyleri, kitle kiiltlirtiniin ve kiiresel diinyanin etkisinde biiyiidiiklerinden ve
farkli kusaklarla ayn1 evde yasadiklarindan hem toplumda hem de aile i¢inde
iletisimsizlik ve anlagsmazlik gibi bir¢ok sorun ile karsi karsiya kalabilmektedir
(Duman, 2021, s.27). Bu kusagin Almanca dgrencilerinin sinifa tastyabilecegi
bu sorunlarin giderilebilmesine, derslerde toplumsal ve mesleki yasamlarina
uygun iletisim ve toplumsal koordinasyon becerilerinin kazandirilabilmesine
yonelik grup ve igbirlikli 6grenme etkinliklerine basvurulmasi faydali olabilir.
Sucu’ya (2021) gore Z kusagi liyeleri ailelerine bagli, iisengec, dikkat siireleri
kisa olmasina karsin hizli filitreleme yapabilen, girisimci, sevecen, teknolojik
araglart kullanma konusunda ¢ok iyi, psiko-motor becerileri ve hizli 6grenme
yetenekleri gelismis, fakat cabuk sikilan bireyler olarak tanimlanabilir (s.853).
Okullagsma oraninin yiikselmesi ile birlikte ilk ve ortadgretim olanaklari
artmis, her ile iiniversite agilmasi sayesinde yiiksekdgretim firsatlart gelismistir.
Bunlarla birlikte bu kusagin en énemli giindemi sosyal medya olmustur. internet
aginin yayginlasip ticaret hayatina girmesi ile e-ticaret izerinden aligveriglerini
stirdiirmiiglerdir. Bu kolayliklar bu kusagin kisilik yapis1 tizerinde etkili olmus,

daha kolay, sabirsiz ve zahmetsiz bir hayata sahip olmay1 istemelerine neden
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olmustur (Tas ve Kagar, 2019, 5.653). Genellikle X ve Y kusaklar1 bireylerinin
cocuklar1 olan Z kusaginin birgogunun ailesi ile iliskileri karmasik ve dinamik
bir yapiya sahiptir. Z kusaginin dijital teknolojiye doygun ve mobil cihazlarin
hakim oldugu bir diinyada yaslanacag ifade edilebilir (Karadogan, 2019, s.20).
Z kusagi onceki kusaklardan birgok acgidan farklilasmaktadir. Bu farkliliklar
arasinda Z kusagi bireylerinin giinlik yasam iginde karsilasilan zorluklara
direng gostermemeleri, sorunlar karsisinda hizli sonuca ulagmaya caligmalari,
ebeveynlerinin yasam tarzlarini ve diinya goriislerini begenmemeleri, teoride
idealist olmalari, ancak pratikte realist davranmamalari, cok emek harcamadan
fazla para kazanmay1 istemeleri, asosyal ve apolitik bir kimlige sahip olmalar
yer almaktadir. Bunlarin yaninda bu kusagin baskalari tarafindan elestirilmekten
ve denetlenmekten hoslanamamalar1 bir diger ayirict 6zellikleridir (Duman,
2021, s.34). Cetin Aydin ve Basol’a (2014) gbre Mission ve Ministry
kurulusunun internet sitesinde 21. yiizyilin ilk kusagi olarak Z kusagi
sOylenirken onlara “dijital ¢ocuklar” ve “com.” ¢ocuklar1 ismi verilmektedir.
Bu kurulus Z kusaginin diger kusaklardan hayat aralig1 agisindan, sosyolojik
ve tarihsel agidan ayrildigini belirtmektedir. Ayrica Cetin Aydin ve Basol hak
arama yeteneklerinin, diger kusaklardan daha basarili olarak farkli sosyolojik
gruplarla iliskiler kurabilmelerinin ve yaraticiliklarinin i hayatinda Z kusaginin
kazanabilecegi basarilara isaret ettigini belirtmektedirler (s.4).

Ayrica Sucu (2021) Z kusagi bireylerinin en gii¢lii yonlerinin teknolojik
araglart ¢ok iyi kullanmalari, psiko-motor becerilerinin yliksek olmasi, gok
farkli isleri ayn1 anda ve kisa silirede yapma becerisine sahip olmalari, zeki ve
yaratici olmalar1 oldugunu savunur. Zayif yonleri arasinda uzun zaman diliminde
kariyerlerini devam ettirmek istememeleri, cabuk vazgegmeleri, konsantrasyon
stirelerinin kisa olmasi, aile korumasina ¢ok fazla maruz kalmalar ve bilgiye
hizlica sahip olma istekleri siralanabilir (s.860). Tiirkiye’de Z kusag1 bireylerinin
teknolojinin kolayliklarindan faydalanarak kariyerlerini daha ¢ok bu dogrultuda
cizecekleri ongoriilmektedir. Teknoloji ¢aginda olan bu bireyler bilgisayar ve
internetten oldukca fazla yararlanmaktadir. Glinlimiizde iilkemiz 16-24 yas
niifusunun %90,8°1 interneti yogun olarak kullanmakta ve internet kullanimi
stirekli olarak artis gostermektedir. Bu durum Z kusagimin goze ¢arpan 6zelligi
olan teknoloji ile i¢ i¢e olmastyla uyusmaktadir (Pekel, Caliskan, Dogan, Oner,
Kaya, Ozyildiz ve Erbay, 2020, s.3-4).

Bu bilgilerden hareketle Z kusagi Almanca Ogrencilerinin baslica

Ozellikleri arasinda teknolojik araglar1 ustaca kullanabilmeleri, interneti siirekli
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kullanmaya meyilli olmalari, sosyal medyaya neredeyse bagimli olmalari,
siirekli ¢cevrim i¢i olma ihtiyacini duymalar1 ve girisimei olmalar1 siralanabilir.
Bunun yaninda yaratici ve bilgiyi arama egiliminde olmalar1 gibi yonleri egitim
ile gelistirilmeleri durumunda onlarin yabanci dil olarak Almanca 6grenme
siirecinde basartya ulasmalarini saglayacak ozellikleridir. Farkli kiiltiirel
gruplarla iletisimleri onlarin farkliliklar konusunda saygili ve daha agik goriislii
olmalarini saglamaktadir. Ancak yaptiklari islerden kolay sikilmalari, teknolojiye
bagimli olmalari, kolaya ve zahmetsiz olana ulasma istekleri Z kusagi Almanca
ogrencilerinin 6ne ¢ikan olumsuz taraflaridir. Bu kusagin Almanca dgrencilerinin
ozelliklerinin yabanci dil olarak Almanca 6gretimi siirecinde dikkate alinmasi
cagdas egitim anlayisiin kagimilmaz sonucudur. Bu sonucun egitim-6gretim
siirecine yansimasi yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde basariya ulagsma
hedefi ile baglantilidir. Bu baglamda Z kusagi Almanca 6grencilerine yabanci
dil olarak Almanca 6gretimi ve bu kusagin &grencilerinin dzelliklerinin bu

siirece yansimalar1 asagidaki boliimde ele alinmustir.

5. Z Kusag Almanca Ogrencilerine Yabanci Dil Olarak Almanca
Ogretimi

Z kusagi Almanca dgrencilerinin teknoloji ile i¢ i¢e olmalar1 yabanci dil olarak
Almanca 6gretimi siirecini degismeye zorlamaktadir. Bu gerceklik okullarin
teknolojik donanimlarindan bu kusaga ders veren 6gretmenlerin becerilerine
varana kadar yabanci dil egitiminin faktorlerinin doniismesi ve degismesi
gerektigi anlamina gelmektedir. Z kusagi Almanca 6grencilerinin 6zelliklerine
gbre yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin degistirilmesi, 6grenme basarisi
konusunda verimliligin artmasiin 6n kosullarindan birisi olarak giiniimiiz
egitim-6gretim anlayisiin gercekligi biciminde her gegen giin daha da goriintir
olmaktadir. Dolayisiyla iilkemizdeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda yabanci
dil olarak Almanca 6grenen Z kusagi 6grencilerinin egitim-6gretim siireglerinin
eski kusaklardan daha farkli sekillendirilmesi gerekliliginin yiizlesilmesi
gereken bir durum oldugu dile getirilebilir. Altunbay ve Bigak’a (2018) gore
egitim-6gretim uygulamalarimin diizenlenmesinde 6grencilerin taninmasi ve ait
olduklari kusagin 6zelliklerinin en dogru uygulamalarin yapilmasi i¢in bilinmesi
gerekmektedir. Egitimde 6grencilerin basarili olabilmesi i¢in egitim-6gretim
etkinlikleri, Z kusaginin Ozellikleri géz Oniinde tutularak hazirlanmalidir.
Hayatlarinin teknoloji tizerine kurulu olmas1 ve ondan bagimsiz olamamalar1 Z

kusag1 bireylerinin 6zelliklerindendir. Hayatlariin her alaninda vazgecilmez
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olan teknolojinin egitim-0gretimde olmamas1 onlar1 derse ilgisizlestirecek ve
basarisiz hale getirecektir (s.140).

Diger taraftan aile yapilarmin geleneksel aile yapisindan farkli olmasi
ve farkli kiiltiirel etkilerin altinda kalmalari, Z kusag: iiyelerinin farkliliklar:
kabullenebilmelerini ve acik fikirli olmalarin1 saglamistir (Karadogan, 2019,
s.24). Elinde bulunan teknolojik imkanlar ile farkli inang, goris, diisiince ve
kiiltiirlerle eski kusaklara nazaran daha cok etkilesime girmeleri Z kusagi
Almanca6grencilerinin yabancidil egitimiile hedeflenenkiiltiirlerarasi becerilere
daha kolay ulasabilecegini gdstermektedir. Internet ve teknolojik gelismeler
sayesinde bu Almanca 6grencileri Almanca konusulan tilkelerle ilgili tilkebilgisi
konularinda bilgiye ulasabilmekte, kendini gelistirebilmekte ve hedef kiiltiirii
yakindan tanima firsatin1 yakalamaktadir. Eski donemlerde mektup arkadasligi,
iilkeye gelen Alman turistlerle iletisim kurulmasi ya da Almanca konusulan
iilkelere gidilmesi ile saglanabilen hedef dil ve kiiltiirle etkilesim bugiin dijital
ortamda biliylik oranda gerceklesebilmektedir. Ayrica internet araciligiyla Z
kusagi Almanca O6grencileri Almanca filmlere, miiziklere ve farkli konularda
sunulan Almanca videolara kolaylikla ulasabilmektedir. Bu imkan Z kusagi
Almanca Ogrencilerinin Almanca dil becerilerini gelistirmeleri icin olduke¢a
onemlidir. Ciinkii bu sayede Z kusagi Almanca dgrencileri Almanca ile ilgili
Ozgiin materyallere ulasma, 6zgiin konusma ortamlarimi deneyimleme firsatina
kavusmaktadir. flk ve ortadgretim kurumlarinda sunulan Almanca derslerinin
Z kusagi Almanca G6grencilerinin dzelliklerine uygun diizenlenebilmesi igin
bu derslere internet ve teknoloji destekli egitim-6gretim etkinliklerinin dahil
edilmesi bir gereklilik haline gelmektedir. Teknoloji ve internet destekli ders
uygulamalar1 Z kusaginin dogal gereksinimi oldugundan yabanci dil olarak
Almanca 6gretiminde bu gelismelerden yararlanilmasi bu kusagin Almanca
dil becerileri gelisimlerinin iist diizeye ulastirilabilmesi bakimindan énemlidir.
“Glnimiz teknolojisi dil 6gretiminde c¢esitli materyaller sunarak &grenme
ortammin zenginlesmesini saglamaktadir. Televizyon, radyo, bilgisayar,
internet, akilli tahta gibi olanaklar ¢ok ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesini
kolaylagtirmaktadir” (Yilmaz, 2015, s.402). Teknoloji ile i¢ ice olan Z kusagi
Almanca 6grencilerinin Almanca dil becerilerini gelistirmeye doniik teknolojik
olanaklara ders i¢inde yer verilmesi onlarin motivasyonlarini arttirabilecektir.
Zaten kendi diinyalarinda var olan unsurlarin hedef dilin 6grenilme siirecinde
gdz Oniinde bulundurulmasi, karsilasilabilecek 6grenme giigliikklerinin daha

kolay atlatilmasina ve 6grenmeye daha istekli olmalarina katki saglayabilecektir.
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Bu nedenle giinimiizde Z kusagi Almanca ogrencilerinin egitim-0gretim
uygulamalarinda teknolojik araglara ve internete basvurulmalarina yonelik
etkinlikler organize edilmektedir. Bu amagcla yapilan uygulamalardan birisi
ogrencilere aragtirma ve proje ddevleri hazirlatilmasidir. Gegmiste bu tiir 6devleri
hazirlamak i¢in kiitiiphaneleri fiziki anlamda kullanan 6grenciler simdilerde
internette ilgili konular hakkinda olusturulan igeriklerden faydalanmakta ve
kiitiiphanelere internet iizerinden erisim saglayabilmektedir. Ancak 6grencilerin
internette olusturulan igeriklerden faydalanarak hazirladiklar1 6devlerde
birtakim olumsuzluklarla karsilagilabilmektedir.

Ogrencilere verilen proje ddevlerinin bi¢im acisindan zengin ama igerik
acisindan zayif olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilere bu &devlerle ilgili doniit
verilmedigi siirece bu durum bdyle devam edecektir. Odev konusunda dgrencinin
ilgi alaninin dikkate alinmasi bu durumun yaganma ihtimalini azaltabilir (Ardig
ve Altun, 2017, 5.26). Odevlerini gerektigi nitelikte hazirlayabilmeleri igin
Z kusagi Almanca Ogrencilerinde bilgiye ulagsma konusunda farkindalik ve
beceri olusturulmasi gerekmektedir. Yabanci dil olarak Almanca 6grenimi igin
zengin materyal kaynagi olan teknolojik araglar, internet ve mobil uygulamalar
yiginlar halinde bilgiyi, icerigi ve birgok farkli egitsel yazilimi kapsamaktadir.
Bu yigin i¢inde hangi igerigin ya da yazilimin faydali olacagimi belirlemek
ozellikle baslangic diizeyinde Almanca 6grenen Z kusagi 6grencileri i¢in sorun
olusturabilir. Bu nedenle Almanca dersini yiiriiten Almanca 6gretmenlerinin bu
kusagin Almanca dgrencilerine uygun Almanca kaynak, i¢erik, mobil uygulama
ya da diger internet kaynaklarinin secilmesi konusunda yonlendirmelerde
bulunmas: gerekmektedir.

Bireysel 6grenme ve uygulama yapma acisindan bakildiginda 6grenciler
teknoloji sayesinde kendi 6grenme hizlarin1 ve zamanlarmi ayarlayarak dil
O0grenme siireglerine yonelik kazanimlar elde edebilmektedir. Siif ortaminin
zaman ve miifredat bakimindan kisitli olmasi nedeniyle 6gretmenler ¢ogunlukla
biitiin konulari isleyememekte ve yeteri kadar pratik imkani sunamamaktadir. Bu
dayavas 6grenen 6grencilerin 6grenme hedeflerineulasmasini giiglestirmektedir.
Bilgisayar gibi egitim teknolojilerine yonelik araglar 6grencilere sinif diginda
ogrenme ve eksik kaldiklar konular ile ilgili pratik yapma firsati sunmaktadir.
Ayrica teknoloji bir konu hakkinda sayisiz arastirma yapma olanagi sunarak
ogrencilerin bireysel 6grenme ve pratik yapma sansini arttirmaktadir. Sinif
ortaminda 6grencilerin bir kez sorulan bir seyi ikinci defa sormaktan kaginmalari
nedeniyle etkin 6grenme ger¢eklesmemektedir. Teknoloji bu kisitlamalarin
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etkisini azaltmakta ya da ortadan kaldirmaktadir (Y1lmaz, 2015, 5.400). Z kusag1
Almanca 6grencilerinin bu amagcla kullanabilecegi teknolojik araclardan birisi
akilli cep telefonlardir.

Kullanim teknolojilerindeki artis neticesinde dil Ogretimine destekte
bulunmak i¢in cep telefonlarindan faydalanilmaya baslanmistir. Bu sayede
ogrenciler smif ortaminda ve smif ortami disindaki yerlerde dil 6grenme
materyallerine erisim saglayabilmekte, Ogretmen ve smif arkadaslariyla
herhangi bir zamanda iletisim kurabilmektedir (Dumanli Kadizade, 2015, s.744).
Cep telefonlar1 6grenme ortamlarinda sahip olduklari kisisellestirilebilirlik,
taginabilirlik ve ulasilabilirlik &zellikleri ile birgok fayda sunmaktadir. Bu
baglamda cep telefonlarinin 6zelliklerinden biri olan ¢oklu ortam mesajlarinin,
Ogrencilerin ders ¢alismaya baglamalarini giiglestiren motivasyon sorunlariin
giderilebilmesi amaciyla kullanilmas1 drnek olarak gosterilebilir. Coklu ortam
mesajlartyla uygulama ve alistirma materyalleri gonderilerek 6grenciler bu
yontemle ¢aligsmaya yoneltilebilir. Bu sayede asilmasi gii¢c olan ders ¢alismaya
yonelik motivasyon, digtan gelen itici gii¢ aracilifiyla saglanabilir. Uygulama
ve aligtirma faaliyetlerini baslatirken pasif olan 6grenciler igerigi anlama ve
sorulara cevap verme siirecinde aktif hale gelmis olurlar (Saran ve Seferoglu,
2010, s.254). Bunun yaninda akilli cep telefonlarinda kullanilabilen mobil
uygulamalar yabanci dil olarak Almanca 6grenimi siirecinde birgok fayda
sunabilmektedir. Ornegin gecmis kusaklarda Almanca ve diger yabanci dil
Ogrenim-0gretim siireclerinin  vazgegilmez unsuru olan sozliiklerin bugiin
birgok farkli 6zelligi igeren mobil sozlik uygulamalarma sigdirilmasi, bu
mobil uygulamalarin klasik sozliikk iceriginin yaninda telaffuz, 6rnek ciimle
ve dilbilgisi agiklamalar1 gibi bircok konuda faydalar sunmasi onlar1 avantajl
ve kullanmigh kilmaktadir. Ayrica bu uygulamalar akilli cep telefonlarinda
kullanilabilir olmalart ilave sozlilk tasima yiikiinii ortadan kaldirmis, zaten
Z kusagr Almanca Ogrencilerinin siirekli kullanmakta oldugu akilli cep
telefonlarinin  sozliik kullanma siireci ile 6zdeslesmesi kimi Ogrencilerce
sikic1 bir ugras olarak goriilen sozlikkte kelimenin anlamina bakmanin daha
istenilebilir bir 6grenme ugrasina doniismesini saglamistir. Ayrica mobil sozliik
uygulamalariin giincellenebilmesi Almanca ile ilgili dilsel gelismelerin takip
edilebilmesini Almanca dgrencileri i¢in kolaylastirmaktadir. Ancak bu noktada
sorun hangi uygulamanin tercih edilecegidir. Ardig ve Altun (2017) ge¢mise
nazaran bilgiye daha fazla erisilebilen bu ¢agda, bilgi kaynaginin giivenilir

olmasinin énemli oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler bilgiye ulagmay1 ve
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ulastig1 bilgiyi elestirel olarak degerlendirebilmeyi 6grenmelidir. Bu beceriye
sahip Ogrenciler ulastiklar1 ilk kaynaktan faydalanmak yerine derinlemesine
arastirma ile ulastiklar1 bilgileri kullanmalart gerektigini dgrenirler (s.22). Z
kusag1r Almanca 6grencilerinin hedef dil ile ilgili bilgi arayisinda bu yonde bir
yol izlemesi, gosterdikleri c¢abalarin Almanca dil becerilerinin geligimine
yonelik kazanimlara donlismesine daha fazla katki saglayabilecektir. “Z kusagi
Almanca o6grencilerinin bu siirecte basarili olabilmeleri igin sahip olduklari
dijital beceriler gelistirilmeli ve onlara bu becerileri Almanca 6grenimi
stirecinde kullanabilme yetkinligi kazandirilmalidir.

Aslan (2017) akilli cep telefonlarinin sundugu igeriklerin bireysel 6grenme
imkani sagladigini belirtmektedir. Ogrencilerin farkli ilgi ve gereksinimleri
olmasi nedeniyle onlarin 6grenme 6zelliklerinin etkili 6gretime yonelik dgrenme
etkinliklerinin diizenlenmesinde gozetilmesi 6nemlidir. Akilli cep telefonlar1 her
Ogrencinin tepkilerine ve diizeyine uygun igerikler sunabilmektedir (s.122). Bu
noktada dikkat edilmesi gereken nokta Z kusagi Almanca dgrencilerinin teknoloji
ve internetten Almanca 6grenme siirecinde nasil faydalanilacagi konusunda
bilingli olmasidir. Ciinkii siirekli teknoloji ve internet odakli bir bakis agisiyla
Almanca  Ogretimi  yoluna  basvurulmasi  6grenim-6gretim  siirecinin
monotonlagsmasina neden olabilir. Bunun yaninda s6z konusu materyallerin kendi
seviyesine uygun olup olmadig1, hangi durumda daha iist seviyede Almanca dil
becerilerine hitap eden materyallerin kullanacagi konusunda Z kusagi Almanca
ogrencilerinin biling sahibi olmalar1 énemli bir konudur. Internet ortaminda
kendi Almanca dil seviyelerinin ¢ok {izerindeki ya da altindaki igeriklere ve
teknolojik materyallere bagvurmalari onlarin Almanca &grenme siireglerini
olumsuz yonde etkileyecektir. S6z konusu 6grencilerin kendi kendine 6grenme
becerisine sahip olmasi ya da egitim-6gretim siiregleri ile onlara bu becerinin
kazandirilmasi internet ve teknoloji tabanl uygulamalardan
faydalanabilmelerinin kosullar1 arasinda yer almaktadir. Karadogan’a (2019)
gore ortaya cikan degisimler &gretmenleri bireysel olarak etkilemekte ve
ogrenci profillerinde farklilagmaya gotiirmektedir. Bu farklilagmalara gore
belirli yillar arasinda diinyaya gelen 6grenciler benzer profillere sahip olacaktir.
Kusak ¢esitliligini anlamalar1 sayesinde, egitimciler 6grenci 6grenmelerini en
ist diizeye ¢ikarma imkanimni elde edebilmektedir. Anlamli ve otantik
deneyimler arayan Z kusagi bireyleri, 6nceki kusaklara gore daha bagimsizdir,
secenekleri arastirmak amaciyla ¢evrim igi olurlar veya i¢ gorii amaciyla bagka

insanlarla etkilesimde bulunurlar. Fakat 6nceki nesillerle kiyaslandiginda ¢ok
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daha fazla kendi kararlarma yonelmektedirler (s.25). Bu tespitler Z kusagi
Almanca 6grencilerinin kendi kendine bilgiye ulagma konusunda zaten i¢ gorti,
aragtirmacilik, kendi kararlarint verme gibi temel becerilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yapilmasi gereken yabanci dil olarak Almanca Ogrenim-
Ogretim slirecinde bu becerilerin 6grenenlere daha faydali olabilecek seviyelere
taginmasidir. Clinkii Ardi¢ ve Altun (2017) dgrencilerin teknolojik olanaklar ile
istedigi her bilgiye istedigi zaman ulasabilecegini, ancak bu bilgilerin her zaman
yararlt igerik saglamama olasiligmin bulundugunu belirtmektedir. Bilginin
onemini bilen ve kendi &grenmesinin sorumlulugunu iistlenebilen bireyler
teknoloji ile bilgiye ulasma olanaklarmin arttifi bu donemde dezavantajl
durumlardan sakinmay1 6grenebilir (s.25). Bilgiye ulasmay1 bilen ve EBA,
YouTube, Coursera, Udemy, GitHub, Online Egitim Ortamlar1 gibi kendi
kendilerini egitebilecekleri platformlart kullanabilen Z kusagi 6grencilerinin
bu becerileri tesvik edilip degerlendirilmelidir. Aragtirmaya tesvik edilmeliler,
en belirgin 6zellikleri arasinda yer alan girisimcilik nedeniyle onlara 6zerklik
taninmali ve sadece talimatlarla gorev yaptirilmamalidir. Istedigi her seye her
an ulagsmalarmi saglamay1 amaglayan ailelerde biiytidiikleri dikkate alinirsa,
dozunda yapilacak ddiillendirmelerin Z kusagi 6grencilerini motive edecegi
ileri siirtilebilir (Savas ve Karatag, 2019, s.234).

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde birgok farkli yontem ve yaklagim
uygulanmasina bagvurulmaktadir. Uygulanan bu yontem ve yaklasimlar alanla
ilgilivealandisigelismelerdenetkilenerek ortaya¢ikmaktadir. Zkusaginin okullar
doldurmaya basladig1 son yillara bakildiginda yasanan gelismeler sonucunda
yabanci dil 6gretimi konusunda birgok farkli bakis agisinin gelistirildigi ve
bunlarin yabanci dil olarak Almanca 6gretimi siirecine yansidigi goriilmektedir.
Z kusagi bireylerini merkeze alan bu yaklasimlarin birgogu, teknoloji ve
internet odakli uygulamalarla 6grenim-6gretim siirecinin sekillendirilmesini
amaclamaktadir. Z kusagi Almanca dgrencilerinin 6zelliklerini dikkate alan bu
yaklagimlarin uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi amaciyla kullanilmasi
O0grenme silirecinin daha hizli ve basarili bir noktaya tasinmasina katki
saglayabilir. Altunbay ve Bigak (2018) yaptiklar1 arastirmada Tiirkge egitimi
dersinde kullanilabilecek teknoloji tabanli uygulamalar1 tespit etmislerdir.

Aragtirmacilar tarafindan tespit edilen teknoloji tabanli uygulamalar sunlardir:

e Artirilmis gergeklik
» Egitsel yazilimlar
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e Etkilesimli tahta

e Web tabanli 6gretim

*  Mobil dgretim

» Bilgisayar destekli 6gretim
* Bilgisayar tabanli 6gretim
e Uzaktan 6gretim (s.140).

Bu uygulamalar yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilabilecek
niteliktedir. Ancak Z kusagi Almanca dgrencilerine sadece bu yonde yaklagimlarin
uygulanarak Almanca 6gretilmeye ¢alisilmasi yerine bu tiir yaklagimlarin yaninda
farkl1 yontem ve yaklagimlarim yabanci dil olarak Almancanin &gretilmesi
siirecine dahil edilmesi 6grenme siirecinin daha cazip, aktif, etkilesimli ve ¢ok
yoOnlii olmasini saglayabilir, bu siirecte sikiciliktan, motivasyon kaybindan ve
abartili uygulamalardan ka¢inilmasini miimkiin hale getirebilir. Bu yonde bir
amagla teknolojinin ve internette olusturulan igeriklerin geleneksel ve alternatif
yontemlerin uygulanmasi siirecine dahil edilmesi, standart islerden cabuk
sikilan Z kusagi Almanca 6grencilerinin Almanca dil becerilerinin gelisimine
olumlu etki edebilir. Solmaz (2015) uygun bir sekilde derse adapte edildiginde
kullanilan internet materyallerinin ¢ogunlukla dil &gretiminde basvurulan
geleneksel metotlarin eksik yonlerini tamamlayabilecegini ifade etmektedir. Bu
stireci etkileyen bir¢ok faktdr bulunmasina karsin 6grencilerin teknoloji kullanim
becerileri ve dersin hedefleri gibi faktorler dikkate alindiginda basarili olmak
miimkiindiir (s.416.). Bu nedenle Z kusag1 Almanca 6grencilerine Almanca
ogretimi siirecinde farkli yontem ve yaklagimlarin birbirlerini tamamlamaya
yonelik olarak kullanilmas1 uygun bir bakis agis1 olabilir.

Ogrenme yonteminin yanminda 6grenme ortammin da zaman zaman
farklilagtirilmasi yabanci dil olarak Almanca 6grenen Z kusagi 6grencilerinin
Almanca dil becerilerinin daha basarili bir sekilde gelistirilmesi i¢in bagvurulacak
yollardan birisidir. Bu amagla sanal platformlarin kullanilmas: Z kusagi Almanca
Ogrencilerine uygun bir 6grenme ortaminin olusturulmasini saglayabilir.
Solmaz’a (2015) gore etkilesimi yliksek sanal platformlar istenildigi zaman ve
yerde erisilebildiklerinden dil 6gretiminin sinifin diginda devam etmesini saglar.
Bu ortamlardaki aktivitelerde yer alan 6grenciler 6zellikle es zamanli olmayan
calismalarda hemen katilma zorunlulugu olmadigindan cevap vermeden 6nce bir
siire diigiinebilir, bu da kaygi seviyesini azaltir. Sunulacak farkli segenekler ve
katilim firsatlar1 6grencilerin kendilerini daha ¢ok ilgilendiren bir konuyu bulma
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olasiligint arttirabilir. Goriildiigii gibi internet sadece materyal olarak degil, ¢ok
katmanli sosyal ortamlar sunarak da dil 6gretim siirecini zenginlestirebilir ve bu
stirece onemli katkilarda bulunabilir (s.421-422).

Z kusag1 Almanca Ogrencileri akilli cep telefonu gibi mobil araglar1 bir
ders arag-gereci olarak yanlarinda bulundurmalari sayesinde dijital sozliikleri,
ceviri programlarmi ve egitsel yazilimlart Almanca dersinde kullanabilmekte,
ders disinda sosyal medya araglar ile akranlarina ve konuya hakim kisilere
sorular yoOneltebilme imkan1 yakalamaktadir. Ayrica arama motorlar
sayesinde anlik olarak arastirilan konu ile ilgili bilgi yiginlarina ulagabilmeleri
Almanca O6grenmenin durumlu, arastirma odakli, 6zerk siirdiiriilmesine
katkida bulunabilmektedir Bunlarin egitim siirecinde saglanabilmesi igin
Z kusagr Almanca Ogrencilerinin yanlarindan ayirmadiklart akilli cep
telefonlart yeterli olmaktadir. Yabanci dil olarak Almanca 6grenen Z kusagi
Ogrencilerinin internet ve teknoloji uygulamalari ile sinirsiz bilgiye ulasabilme
firsatin1 yakalamalari, eristikleri kaynaklar1 kullanmalar1 noktasinda farkli
konularda duyarlilik ve biling kazanmalari zorunlulugunu ortaya c¢ikarmistir.
Bu noktada internet ortaminda yer alan igeriklerin dogruluk ve giivenilirligi
konusunda dikkatli olunmasi, bu igeriklerin kullanimi ve paylagimi
noktasinda telif haklarmin gozetilmesi onemli hususlardir. Bu konu, Z
kusagi bireylerinin 6zelliklerinin yabanci dil olarak Almanca O6gretimi

noktasinda dijital becerilere doniistiiriilmesi siirecinde dikkate alinmalidir.

6. Z Kusag Almanca Ogrencileri ile Yapilan Derslerde
Karsilasilabilecek Zorluklar

Z kusagr Almanca Ogrencilerinin Ozelliklerine gore Almanca derslerinin
yapilmast gerekliliginin yerine getirilmesi, yabanci dil egitiminde istenilen
basarinin yakalanabilmesi i¢in goz Oniinde bulundurulmasi gereken
ilkelerdendir. Bu noktada Z kusagi Almanca 6grencileri ile yapilan Almanca
dersine teknolojinin ve internetin dahil edilmesi 6nemli bir konudur. Bu
yonde yapilacak Almanca 6gretimine yonelik planlamalar her zaman basariya
ulasamayabilir. Cesitli faktorler bu olasi basarisizligin nedenleri olabilmektedir.
Solmaz’a (2015) gore internetin dil 0gretimi i¢in kullaniminda zorluklarla
karsilagilabilir. Bu zorluklar teknik sorunlar, teknolojik altyapi eksikligi gibi
nedenlerden kaynaklanacagi gibi 6gretmen ve Ogrenciden de kaynaklanabilir
(5.425-426). Bu tiir faktorler Z kusag1 Almanca 6grencilerine yonelik Almanca
O0grenim-0gretim siirecinde c¢esitli giicliikklerle karsilasiimasina neden olabilir.
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Erten (2019), Z kusaginin ihtiyaglarma cevap verebilmek icin gencleri
bilinglendirecek, onlara olumlu yonlendirmeler saglayacak alt yapilarin
desteklenmesini ve egitim-6gretim kurumlarinin dijital teknolojinin gelisim ve
degisimine en iyi bigimde ayak uydurmasi gerektigini dile getirmektedir. Bunun
yaninda bireyler arasindaki dijital ugurumun ve dijital beceri esitsizliginin
onlenmesi gerektiginin altim ¢izmektedir (5.200). Bir kusagin bireylerinin
genel olarak ortak 6zelliklere ve becerilere sahip olmalarina karsin ayni kusakta
yer alip s6z konusu ortak 6zelliklere ve becerilere sahip olmayan bireyler de
bulunmaktadir. Genel anlamda bakildiginda Z kusag bireylerinin teknolojinin
icinde yer almalar1 ve dijital becerileri gelismis olmalarina ragmen bu kusak
icinde dijital becerileri yeteri kadar gelismemis ya da teknolojik imkénlara
sahip olmayan bireylerin varligi da s6z konusudur. Bu bireyler, Z kusaginin
ozelliklerine gore sekillendirilen yabanci dil olarak Almanca dgretimi siirecinin
dezavantajli grubu olarak goriilebilir. Teknoloji tabanli ve internet kaynakli
yapilacak Almanca derslerinin bu grupta yer alan bireylere olumsuz yonde
etki etmesi olasidir. Bu, Z kusag1 6grenci grubundan kaynakli bir 6rnek iken
Ogretmenlerden kaynaklanan hatta okullardaki idari pozisyonlara sahip
yoneticilerden kaynaklanan sorunlar da yasanabilmektedir. Solmaz (2015)
teknolojik alt yapinin yaninda okullardaki idari pozisyonlardaki yoneticilerin,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin teknoloji kullanimina tutumlariin 6nemli
oldugunu dile getirir. Ayrica etkili dil 6grenim ve 6gretim uygulamasi i¢in gerekli
olan unsurlar arasinda 6gretmen ve dgrencilerin dijital okuryazarliklarinin ve
internet kullanma becerilerinin belirli bir diizeyde olmasi yer almaktadir. Dijital
okuryazarlig1 yeterli olmayan bir 6gretmenin elinde internet teknolojisi araca
doniisiir ve teknolojinin potansiyelinden gerektigi sekilde faydalanilamaz.
Dijital okuryazarlig1 yliksek Ogretmen teknolojik materyal, ders ve aktivite
uyumunu saglayabilir, 6grencilerin dijital ve dil becerilerinin gelisiminin 6niinii
acar (s.426). Buna karsin dijital okuryazarlik becerileri yeteri kadar gelismemis
Ogretmenler, bu becerilerinin gelisimine olumsuz etki edebilir. Sinifta bulunan
Z kusagr Almanca Ogrencilerinin hemen hepsinin internet yoluyla iceriklere
ulagabilmesini saglayan akilli cep telefonlarma sahip olmasi bu beceriyi
Almanca 6gretimi bakimidan énemli kilmaktadir.

Ogrenciler akilli cep telefonlarim1 stk stk kullanmakta ve yabanci
dil 6greniminde bu cihazlardan faydalanmaktadirlar. Yabanci dil 6gretim
siirecinde yardimci ders materyali olarak kullanilmast kaginilmaz olan

bu cihazlar Ogrencilerin giidiilenmesini iist seviyelere tasiyarak etkili
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O0grenmelerin saglanmasina ve dort temel becerinin gelistirilmesine katkida
bulunabilmektedir. Mekana bagli olmadan 6grenme firsati sunmalar1 akilli
cep telefonlarmi yabanci dil 6gretimi icin caziplestirmekte, bu 6zellik onlarin
hem formal hem de informal egitim ortamlarinda etkili bir materyal olarak
kullanilabilmelerini saglayabilmektedir. Bunun disinda bu cihazlar uzaktan
egitim igin yeni ufuklar agabilir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
icerik sunabilen akilli cep telefonlar1 ile eksik dgrenmelerin giderilmesine
yonelik ek kaynaklara ulagilabilmektedir. Bunlarin 6gretimsel hedeflere gore
gergeklesebilmesi icin akilli cep telefonlarinin igeriklerinin bazi 6zelliklerinin
olmas: gereklidir. Oncelikle giidiilenme, &grenme stratejileri ve bigimleri,
yas, zekd gibi 6grenci ozellikleri gdz oniinde bulundurulmalidir. iceriklerin
giivenilirlige, gecerlilige ve esneklige sahip olmalari, onlarin nitelikleri,
etkili kullanilmalar1 énemli unsurlardir. Akademisyen ve dgrencilerin olumlu
yaklagimlar1 ve dogru yontemlerin uygulanmasi, akilli cep telefonlarindan etkili
materyal olarak yabanci dil 6gretiminde faydalanilmasini saglayabilir ve bu
sayede 6gretim etkinliklerinin zenginlestirilmesi yoluyla daha etkili 6grenmeler
gerceklestirilebilir (Aslan, 2017, s.127-128). Buna karsin zaten ¢abuk sikilan,
bilgiden bilgiye si¢rayan ve elestiriye kapali bu kusagin ilgi ve konsantrasyonun
derse, Almanca 6grenmeye yoneltme ¢abast Almanca dgretmenleri igin zor bir
ugrasa doniisebilmektedir. Yanlarnda tagidiklari akilli cep telefonlar1 sayesinde
tiim diinyaya erisim saglayabilmeleri, kimi zaman bu durumu daha zor bir
hale getirebilmektedir. Ayrica teknolojik araglarin ve internetin derse entegre
edilmesi durumlarinda da sorunlarin yasanmasi muhtemeldir. Bu olanaklarin
yabanci dil olarak Almanca 6gretimi sirasinda kullanilmasinda Z kusagi Almanca
ogrencileri birkag tusla ders disi igeriklere ulagabilmekte ve bu 6grencilerin
dersle bag1 kopabilmektedir. Akilli cep telefonlarinin derse sokulmamasi ya da
dersten once toplanmasi ise farkli sorunlara yol agabilmektedir. Ayrica Aslan
(2017) akill1 telefonlar tarafindan sunulan igeriklerin ¢gogunlugunun bilgisayar
uzmanlar1 tarafindan gelistirilmesi nedeniyle tasarim yonetimi ve egitsel unsurlar
bakimindan uygun tasarlanmadigini belirtmektedir. Teknik altyapisi olan, ancak
egitsel altyapist olmayan uzmanlarin gelistirdigi uygulamalarin 6gretici boyutu
eksik kalirken teknik altyapiya sahip olmamalart sonucunda egitimciler tasarim
asamalart diginda kalmaktadir. Bu nedenle resim, ses, animasyon ve diger
Ogelerden anlamli sekilde faydalanilamamakta, verilmesi hedeflenen iletiler
etkili bicimde iletilememekte, bunun sonucunda igeriklerin dgretici yonii zayif

kalmakta ve egitsel degerini kaybetmektedir. Egitimcilerin deneyiminin yeterli
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olmamasi, altyapi eksiklikleri, kullanilan yontemlerin yetersizligi gibi nedenlerle
sinif ortaminda yeni teknolojilerin verimli bir sekilde kullanilamamasi bir bagka
sorundur (s.123).

Bu gergeklere karsin onceki kusaklara yabanci dil olarak Almanca
ogretiminde farkli sorunlarin ortaya c¢ikmasi egitim-0gretim uygulamalari
siirecinde her kusaga 6zgii ¢esitli sorunlarin yasanabileceginin kaniti olarak
degerlendirilebilir. Teknolojik araglarin ve internetin derse entegre edilmesi
siirecinde Almanca oOgretmeni adaylarin, derste c¢ikabilecek sorunlarin
iistesinden gelebilecek seviyede olmasi ve gerekli nlemleri alabilecek donanima
sahip olmas1 6nemli bir konudur. Yabanci dil olarak Almanca dersinde Z
kusagi Almanca dgrencilerinin 6zelliklerinden kaynaklanan nedenlerle ortaya
cikabilecek sorunlar genel anlamda eski kusaklardan farklidir. Bu nedenle sz
konusu sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in Almanca 6gretmenlerinin yeni ¢éziimler
iretebilmesi zorunludur. Bunlara ek olarak Almanca Ogrencilerinin ders
boyunca ilgisini toplayabilmek Z kusagi agisindan bakildiginda daha zor bir
konu, onlara elestiri yoneltme ve dijital 6grenme ortamlarinda yapilan derslere
katilim saglayip saglamadiklarini takip etme daha sikintili bir ig olabilmektedir.
Bu agidan sinif yonetimi konusunda Z kusagi Almanca 6gretmeni adaylarina
iiniversite egitimleri siirecinde gerekli donanimlarin kazandirilmast 6énemli bir
meseledir.

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin Z kusaginin 6zelliklerine gore
sekillendirilmesi ders etkinliklerini, materyallerini, 6grenme platformlarini
degistirdigi gibi 6grenilen bilginin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi noktasinda bir
takim farkli uygulamalarin kullanilmasi ihtiyacinin ortaya ¢ikmasina da neden
olmustur. Olgme ve degerlendirmenin internet {izerinden yapilmaya baslanmasi
ve ddevlerin dijital ortamda teslim edilmesi gibi uygulamalar buna 6rnek olarak
gosterilebilir. Ancak internet {izerinden yapilan siavlar es zamanli olsa bile alt
yapi yetersizligi, kimi 6grencilerin ve 6gretmenlerin dijital becerilerinin yetersiz
olmasi, 6grencilerde goriilebilen kopya ¢cekme egilimi Almanca 6gretmenlerinin
karsilasabilecegi zorluklardandir. Hem ilk ve ortadgretim kurumlari hem de
yiksekogretim kurumlari bu sorunlarla covid-19 pandemi siirecinde uygulamaya
konulmak zorunda kalinan uzaktan egitim siireci ile keskin bir bigimde
ylizlesmisglerdir. Bu siirecte egitim-6gretimi, Z kusagi Almanca 6grencileri igin
verimli hale getirmesi gereken Almanca 6gretmenlerinin yetistirim silirecinin

Oonemi daha goriiniir olmustur.
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7. Z Kusag1 Almanca Ogretmeni Adaylarinin Yetistirimi

Z kusagr Almanca ogrencilerinin beklentilerine cevap verebilmeleri igin
Ogretimin bas aktorleri Almanca Ogretmenlerinin uygun bir sekilde
yetigtirilmeleri gereklidir. Yabanci dil olarak Almanca O0gretmeni yetistirim
siirecinde yillardir Almanca 6gretmeni adaylarinin 6zelliklerini gozeten bir
bakis a¢isinin hakim oldugu goriilmektedir. Kudat’n (1998) belirttigi gibi
Almanca 6gretmeni yetistirilmesi hedefleniyorsa, 6grencilere ihtiyaglar1 kadar
dilbilgisi, yazili ve sozIlii ifade bilgisi, hedef dili 6gretmede kullanacaklart
dilbilim, yazin bilim alanindan calismalar ve bunlar kadar 6énemli yontem
bilgisi sunulmalidir. Yontem caligmalart genis sinirlar i¢inde ve 6grencileri
etkinlige dahil ederek yapilmali, hedef dilin hangi arag-gereg, yontem ve
icerikle Ogretilebilecegine iliskin ¢alismalar yapilmalidir. Bunun igin egitim
bilimleri bolimi programlart ile smirli kalimmamali, ancak onlardan
yararlanma yoluna gidilmelidir. Ilgi alanlari ve becerileri farkli olan tiim
Ogrenciler ayn1 siiregten gegirilerek egitilmeye ¢alisilmaktadir. Bu, 6grencilerin
bireysel yeteneklerini gelistirmelerine firsat vermemek anlamina gelmektedir.
Bu nedenden 6tiirti dilbilim, yontembilim, edebiyat bilimi ve miimkiinse ¢eviri
alanlarinda se¢gmeye dayali bir program olusturarak Ogrencilerin istedikleri
yonde tercih yapabilmeleri saglanabilir (s.267). Kudat’in ifadeleri 6grenme
stirecinin 0grenene gore dizayn edilmesi gerektigi ve Almancanin 6gretilmesi
konusunda Almanca 6gretmeni adaylarina gerekli becerilerin kazandirilmasi
gerektigi anlamma gelmektedir. 1990’I1 yillarin sonunda dile getirilen bu
ifadeler bugiin hala gecerliligini korumaktadir. O zamanlarda oldugu gibi
Almanca 0gretmeni adaylarinin 6zellikleri ¢ergcevesinde Almanca dgretmeni
yetistirim siirecinin ¢agin beklentilerine gore sekillendirilmesi ilkesi bugiin de
Oonemini korumaktadir. 2000’1i yillarda diinyaya gelen ve bugiin artik iiniversite
siralarinda yer almaya baslayan Z kusagi bireyleri, Almanca 6gretmeni adaylari
olarak yetistirilmeye baslanmistir. Almanca Ogretmeni yetistirim silirecinde
hedefler ve ilkeler temel olarak onceki kusaklarda oldugu gibi nitelikli Almanca
Ogretmeni yetistirimine yonelik olmasina karsi bu hedeflere ulagsma, bu ilkeleri
uygulama icin segilecek yollar ve Almanca Ogretmeni adaylarmin ihtiyag
duyacagi beceriler Degisen toplumsal yasanilan ¢agin kosullar1 dogrultusunda
farklilagmaktadir. kosullar Almanca &gretmenlerinin degismeleri ve birtakim
yeni becerileri kazanmalar1 gerektigini gostermektedir. Bu baglamda
hazirciliktan yana olan, 6grenmeye ve arastirmaya mesafeli 6grencilerin
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aragtirmaci, kendi kendine bilgiye ulasabilen ve ulagtig1 bilgiyi uygulamaya
koyabilen bireylere doniismesi hedeflenmektedir. Almanca 6gretmeni yetistirim
stirecinde Z kusagi Almanca 6gretmeni adaylarinin dzelliklerinin hedeflenen
becerilere yonelik olarak gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in &nemli
unsurlardan birisi Almanca 6gretmeni adaylarmin yetistiriminde uygulamaya
konulan Almanca dgretmenligi lisans programidir. Bu programin iginin iyi
doldurulmast ve uygulama noktasinda titiz davranilmas1 gerekmektedir. Cilinkii
Saym’a (1991) gore gergeklesmesi icin gerekli sartlar olmadigi siirece en iyi
program ile bile bir sey yapilamaz. Insanin gerceklestirmek zorunda oldugu
sistemle olan diyalektiginde yasamsal bir deneyim olmadig siirece her 6gretim
programu salt bicim olarak kalir. Igeriksiz bigim ise bostur (s.42). Bu gerceklik
cagin gereklerine uygun Almanca Ogretmeni yetistirimine yoOnelik lisans
programimin uygulanmasinda ¢agdas bilim anlayisinin benimsenmesinin ve
hedeflerin buna gore belirlenmesinin énemini ortaya ¢ikarmaktadir. Ipsiroglu
(1991) yasamla i¢ ice oldugu oranda ¢agdas bilim anlayisinin anlam kazandigini
ve bu durumun seckici bir yaklagimi gerekli kildigini dile getirir. Her seyin
ogrenilmesi gerekli degildir. Onemli ile énemsizi birbirinden ayirarak segim
yapilmalidir. Bu se¢imin yapilmasinda 6l¢iit derslerin bilgi yiiklemesi seklinde
degil, diistinsel bir boyutta bugiiniin bakis agisindan yogrularak sunulmasidir.
Bu gergeklik 6gretim {iyesinden yiiksek diizeyde diislinsel etkinlik ve yasadig
ortamda uyanik davranan bilingli bir tavr1 sart kosar. Dersini diisiinsel olarak
sekillendirmeye c¢alisan 0gretim iiyesinin bulundugu kosullarla hesaplasmaya
girerek ogrenci ile diyalog kurmasi gerekir. Ogrencisi kimdir? Nasil bir
ortamdan gelmektedir? Verdigi dersin anlami nedir? Bu tlir bir hesaplagsma
ogrencisinin beklentilerine agirlik veren bir yaklasgimi gerektirir (s.27-29).
Bu nedenle Almanca 6gretmenligi lisans programlariin olusturulmasinda ve
uygulanmasinda dikkate alinmasi gereken noktalar arasinda, Z kusagi Almanca
Ogretmeni adaylarmin ozellikleri ve beklentileri bulunmaktadir. Bu 6gretmen
adaylarinin goreve bagladiklarinda Z kusagi Almanca dgrencilerine yabanci dil
olarak Almanca 6gretiminde bulunmalar1 beklenmektedir. Ayn1 kusaga yabanci
dil olarak Almanca 6gretmeleri mesleklerini basarili bir sekilde uygulamalarina
katki saglayabilir. Ancak ayni kusaktan olma, benzer 6zelliklere sahip olma
gibi gerceklikler bir ortak payda saglasa da Z kusagi Almanca 6grencilerine
uyguladiklart 6grenim-6gretim etkinliklerinin basarilt olacagi anlamina
gelmemektedir. Bir yabanci dil 6gretmeni olarak gerekli §grenim-6gretim bilgi

ve becerisine sahip olmamalar1 hedef kitleleri ayn1 kusaktan olmasina ragmen
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gelecegin Z kusagi Almanca dgretmenlerinin gorevlerini yerine getirmelerinde
basarili olamamalarina yol acabilecektir. Bu nedenle hedef kitlenin 6zelliklerine
gore Almanca Ogretmenligi mesleginin beklentilerini karsilamaya ydnelik
yetistirilmeleri 6nem teskil etmektedir. Z kusagi Almanca 6gretmeni adaylarimin
gelecekteki 0grencileri arasinda kendi kusaklarindan sonra gelecek kusaklar
yer alacaktir. Bu kusaklar i¢in kusak smiflandirma caligmalari yapilmaya
baslanmistir. Z kusagindan sonra dogan nesil alan yazinda Alfa kusagi olarak
adlandirilmistir. Z kusagr Almanca 6gretmenlerinin kendi kusagi sonrasinda
hedef kitlesinde yer alacak ilk nesil Alfa kusagidir. Bu kusakla ilgili heniiz ¢ok
az ¢aligma bulundugundan hangi zaman dilimlerini kapsadigi konusunda net
bir saptama s6z konusu degildir. 2010 ile 2015 yillar1 bu kusak i¢in baslangic
olarak, 2025 ile 2030 yillar1 bitis olarak belirtilmektedir.

Kiiresel kusak olarak daisimlendirilen Alfa kusagi bireyleri, dncekinesillere
nazaran teknoloji ve internetin her alanda kullanildig: bir ortamda dogmuslardir.
Onceki nesillerin liiks ya da ulasilmasi gii¢ olarak gordiigii birgok firsati
temel ihtiyag olarak gdrmektedirler. Bunun nedeni akilli telefon ve tabletlerin
onlarin hayatinin siradan bir parcast olmasidir. Bu noktada ebeveynleri olan
Y kusagindan, abi ve ablalar1 olan Z kusagindan destek almaktadirlar (https://
www.metodbox.com/x-y-z-kusaklarindan-sonra-sirada-alfa-var/). Y kusaginin
cocugu Alfalar, Gama kusaginin (2040-2054) ebeveynleri olacaktir. Alfa kusagi
bireyleri muhtemelen 5G, akilli saat, Siri, iPad, Instagram, Snapcaht, yapay
zeka, otonom araglar gibi dijital teknolojileri yagsamlariin vazgegilmezi olarak
benimseyecekler. Teknoloji, Alfa kusaginin yasam tarzin1 belirleyen en etkili
unsurdur. Giiniimiizde ¢ok hizli sekilde gelisen teknolojiye Alfa kusagi hizli bir
sekilde ayak uydurmaktadir. Bu durum geg¢miste bdyle degildi. Radyonun 50
milyon kullaniciya ulagsmasi 38 yili bulurken, televizyon 13 yil, internet 3 yil,
Facebook 1 yil, Twitter 9 ay icinde 50 milyon kullaniciya ulagmistir (https://
bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/x-y-z-kusagi-peki-ya-otesi). Bu gercek yeni
nesillerin degisen teknolojiye ayak uydurma noktasinda eski nesillerden daha
yetenekli oldugunun kaniti olarak kabul edilebilir. Gelecegin Z kusagi Almanca
ogretmenlerinin Alfa kusagi Almanca ogrencilerine Almanca o6gretiminde
basarili olabilmeleri noktasinda dijital becerilerin daha ¢ok dne ¢ikmasi olasidir.
Bu nedenle Z kusagi Almanca 6gretmeni adaylarinin yetistirilmesinde yabanci
dil olarak Almanca Ogretecekleri gelecegin nesillerinin 6zelliklerinin ve
beklentilerinin degisecegi gercekligi dikkate alinmalidir.
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Z kusaginin en eski liyeleri is hayatina girmeye baslamasina karsin, biiyiik
cogunlugu hala 6grenim gormeye devam etmektedir. Bu nedenle 6gretimin daha
etkili duruma gelebilmesi, bu kusagin iiyelerinin daha iyi bireyler ve meslek
sahibi olabilmeleri i¢in 6ne ¢ikan 6zelliklerinin ele alinarak 6gretim programlar
bu yoénde olusturulmalidir. Ogretmen yetistiren kurumlarm yeni nesil
Ogretmenler yetistirmesi ve okullarin revize edilmesi ongoriilebilir. Z kusagi
iiyelerinin is glicline katilmaya devam etmesi ile birlikte yeni yaklagimlara ve
Ogrenim-0gretim uygulamalarina ihtiya¢ duyulacagi sdylenebilir. Bu nedenle
ogretmenlerin sdz konusu degisiklikleri kolaylastirabilme yetkinligine sahip
olmasi énemlidir. Ogretmenler, geri bildirim sunduklari, seffaflik sagladiklari
giiven verici ortamlar olusturmali, Z kusaginin iiyelerini dikkate almali ve onlara
deger vermelidir. Ogrenim-dgretim uygulamalari, Z kusagmin etkin bigimde
yonlendirilebilecegi ve gelistirilebilecegi sekilde yeniden tasarlanmalidir.
Teknolojik ve aktif 6grenme ilkelerine gore uygulanan oryantasyon modellerini,
personel yetkinlik ve becerilerini yeniden olusturmak, Z kusagina hitap etmeye
yardimei olabilecektir. Bu kusakla ilgili veriler yeni ortaya ¢ikmaya baglamasina
karsin ig giiciine yeni baslayan Z kusaginin etki ve 6zelliklerini tartigmak, buna
gore yol haritasini belirlemek, karmasik rollerini yerine getirmeleri noktasinda
ogretmenlere katki saglayabilir. Bu kusagi basarili bir sekilde yonlendirmek
ve gelistirmek bireyleri, kuruluslar1 ve iilkeyi olumlu bicimde etkileyecektir
(Karadogan, 2019, s.34).

Gelisen teknoloji ile yeni medya ve iletisim araglari ortaya ¢ikmis ve
bu gelisme insan yasamini degisimlere gotiirmiistiir. S6z konusu araglardan
birisi olan akilli cep telefonlarinin etkili sekilde derslerde kullanilmasi Z
kusagi Almanca Ogrencilerinin Almanca 6grenme isteklerini desteklemesi
bakimindan énem tagimaktadir. Cakir’a (2006) gore iletisim araglari ile ilgili
yeni teknik gelismeler temelinde ders nasil olusturulmali ve sekillendirilmeli ki
O6grenme yasam i¢in gerceklessin ve 6grenenler gelecekteki yasam kosullarina
hazirlanabilsin sorusu yabanci dil 6gretmen egitimi ¢ergevesinde ilk sirada
analiz edilmesi ve cevaplanmasi gereken bir sorudur (s.121). Cok isleve sahip
olan yeni nesil akilli cep telefonlarinin bu noktada Almanca 6gretmenligi
yetistiriminde dgrenim-6gretim siirecinde kullanilacak bir arag-gere¢ olarak
degerlendirilmesi Z kusagt Almanca O6gretmeni adaylarinin Almanca dil
becerilerinin gelisimine ve gelecekteki mesleki yasamlarinin kosullarina
hazirlanmalarina faydali olabilecek bir yaklagimdir. Ciinkii Z kusagi Almanca

Ogretmeni adaylar1 akilli cep telefonlar1 ile ¢ok zaman harcamakta, bu



YABANCIDIL OLARAK ALMANCA OGRETIMINDE ZKUSAG & 4 39

telefonlardan ayr1 kalmak onlar i¢in fobi haline gelebilmektedir. Bu nedenle bu
kusagin yasaminin kaginilmaz pargasi haline gelen bu cep telefonlarinin dersin
digina itilmesi yerine derse entegre edilecek bicimde kullanilmasi daha dogru
bir yol olacaktir.

Z kusagi is hayatina atildiginda islerin bir kisminin sistemler tarafindan
yapilacagi ve yapay zekanin bazi kararlari alacagi tahmin edilmektedir. Z
kusaginin birden fazla diplomaya sahip olmasi, uzman ve buluscu bireyler
olmasi beklenmektedir. Onlar igin otorite kavrami Onemini kaybedecektir
(Pekel ve digerleri, 2020, s.3). Tip alaninda yasanan gelismeler nedeniyle yagam
beklentisi uzamis ve ayni zaman diliminde yasayan ve ¢alisan nesillerin calistigi
is ortamlariin oran1 artmaya baslamistir. Ayn1 organizasyonda farkli kusaklar
caligsmakta, bu kusaklarin hayat ve calisma deneyimleri, egitimleri, sosyo-
ekonomik hayatta yasanan degisimlerden kaynaklanan rolleri ile c¢alistiklari
kurumlara farkli diizeylerde katkida bulunmaya baslamiglardir (Arslan ve
Staub, 2015, s.8). Bu dogrultuda Z kusagi Almanca 6gretmeni adaylarinin
gelecekte calisacaklart egitim kurumlaria ve bu kurumlarin 6grencilerine farkli
diizeylerde ve sekillerde fayda saglamalari beklenmektedir. Bu anlamda meslegi
uygulamalar1 bakimindan Z kusagi Almanca Ogretmenlerinin ge¢cmis kusak
Almanca ogretmenlerinden farklilik gdsterecegi ileri stiriilebilir. Beklenen bu
farkliligin temel gerekgesi cagin degisen kosullarinin sekillendirdigi Z kusagi
Almanca 6gretmeni adaylarinin 6zellikleridir. Pekel ve digerlerine (2020) gore Z
kusagi bireylerinin is hayatlari ve kariyeriyle alakali genel 6zellikleri sunlardir:

+  Orgiitsel bagliliklar1 zayiftir.

e Sinirsiz kariyer anlayislari s6z konusudur.

e Esnekligi, hiyerarsinin az oldugu ve is yasam dengesinin gozetildigi bir
yerde bagimsiz olarak calismayi severler ve yaptiklari is ile 6viinmeyi tercih
ederler.

* Aymni anda birden fazla konuyla ilgilenebilmede yiiksek beceriye sahiptirler.

*  Bu kusagin bireyleri is hayatinin en yeni neslini olustururlar.

o Standart igler yapmaktan sikilirlar (s.3).

Z kusagi bireylerinin is hayati ve kariyerleri ile ilgili bu 6zelliklerinin Almanca
Ogretmeni aday1 olarak ¢alismalari siirecine etki etmesi muhtemeldir. Bu nedenle
gorevyapacaklariilk yadaortadgretim kurumlarinda farkli kusaktan meslektaglari
ve yoneticiler ile bir arada ¢aligmalari ¢esitli sorunlarin yasanmasini kaginilmaz

hale getirebilir. I3 yasamiyla alakali simirsiz kariyer anlayislari, esneklige,
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hiyerarsinin az olmasina, is yasam dengesine yonelik beklentileri ve standart
islerden sikilmalar1 gibi 6zelliklerinin 6gretmenlik meslegini uygulamalarina
nasil yansiyacagl merak konusudur. Ayrica ¢abuk meslek degistirmeleri gibi
bir durumun Almanca 6gretmenlerinde gdzlenmesi yabanci dil olarak Almanca
Ogretiminin niteligine olumsuz etki edebilir. Ciinkii uzun yillar mesleki deneyim
kazanmig Almanca O6gretmenleri, mesleklerini uygulama siirecinde deneyim
yonil zayif Almanca o6gretmenlerinden daha basarili olabilmektedir. Z kusagi
Almanca 6gretmenlerinin sik meslek degistirme yoluna gitmeleri deneyimli
ve nitelikli Almanca 6gretmeni ihtiyacini arttirabilir. Bu nedenle 6gretmenlik
meslegi ile ilgili kosullarin daha cazip duruma getirilmesine ve yetistirilmeleri
siirecinde Ogretmen adaylarina mesleklerine bagh kalmalar icin gereken

ilkelerin benimsetilmesine yonelik énlemler alinmalidir.

8.  Sonug ve Oneriler

Z kusagr Almanca ogrencilerinin c¢abuk sikilmalari ve sabirsiz olmalari
bliylik bir ugras ve yogun bir caba gerektiren yabanci dil 6gretimi siirecinde
farkli yollara bagvurulmasmi zorunlu kilmaktadir. Bu amagcla basvurulacak
en uygun yollardan birisi onlarin aligkanliklarinin ve o6zelliklerinin dersin
sekillendirilmesi noktasinda dikkate alinmasidir. Teknolojiye ve internet
uygulamalarina derste yer verilmesinin yani sira etkilesime agirlik verilmesi,
derse farkli arag-gereglerin dahil edilmesi, 6grencilerin aktiflestirilecegi, onlari
aragtirmaya ve kendi kendine 6grenmeye gotiiren bir siirecin yonetilmesi gibi
yollara bagvurulmasi Z kusagi Almanca oOgrencilerine gore olusturulacak
bir Almanca dersinin gereklilikleri olarak goriilebilir. Dersin zaman zaman
uzaktan egitimle es zamanli (senkron) ya da farkli zamanli (asenkron) sekilde
yapilarak yabanci dil olarak Almanca 6gretim siireclerinin farkli platformlara
taginmasi, internet ve teknoloji odakli ders uygulamalarina yer vererek bu
siirecin miimkiin oldugunca zenginlestirilmesi bu kusagin Almanca 6grencileri
i¢in faydali olabilecektir. Bu amagla geleneksel ve alternatif yabanci dil 6gretim
yontemlerinin uygulandigi derslerde internetin, internet erisimli akilli cep
telefonlarinin ve egitsel yazilimlarin kullanilmasi bu kusagin aliskanliklarinin
ve Ozelliklerinin derse entegre edilmesinin Oniinii agabilecek bir yaklagimdir.
Ses ve goriintiilii i¢eriklerle ders siirecinin cazip hale getirilmesi, teknolojinin
yliz yiize egitim uygulamalaria adapte edilmesi, bilgiye ulagmaya, aragtirmaci

olmaya ve dogru bilgiye ulasabilmeye yonelik dijital becerilerin kazandirilmasi
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ve gelistirilmesi Z kusagi Almanca 6grencilerine gore sekillendirilen Almanca
dersinin hedefleri arasinda yer almalidir. Bunlara ek olarak dijital okuryazarlik
becerisinin gelistirilmesi bu kusagin bireylerinin yabanci dil olarak Almanca
ogrenme siirecinde kazanmasi gereken becerilerdendir. Solmaz (2015) 21.
ylizyil bireyleri i¢in okuryazarlik yalnizca harfler, okuma ve yazma becerileri ile
sinirlt olmadigindan 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
gibi farkli okuryazarlik tiirleri ile tanistirilmasi gerektigini belirtmektedir.
Bu konuda yiiksek farkindalik sahibi Ogretmenler, Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik ve dil becerilerinin gelisimine dnemli dlglide katki saglayabilirler
(s.424). Ayrica bu beceri Z kusagi Almanca Ogrencilerinin okul disinda ve
okul sonrast yasamlarinda farkli sanal platformlarda Almanca Ogrenmeye
devam etmeleri durumunda Almanca dil becerilerinin gelisimine olumlu yonde
etki edebilir. Bunun yaninda farkl kiiltiirlere agik olma 6zelliklerinin hedef
kiiltiirle kurulacak bagin saglanmasi noktasinda bir avantaj olarak kullanilmasi,
internet erisiminden hedef dilin kiiltiiriiniin tanitilmas1 amaciyla faydalanilmasi
Z kusag1 Almanca 6grencilerine Almanca 6gretimi slirecinde bagvurulabilecek
yollardandir. Ayrica sosyal medya ve diger uygulamalarla gruplar olusturularak
belirli konularda icerik meydana getirilmesi ve bu icerigi paylasma yoluna
gidilmesi Almanca 6grenimi noktasinda dgrencilere fayda saglayabilecektir.
Bunlarin yaninda internet ortaminda olusturulacak ve kullanilacak
iceriklerin telif haklar1 konusunda &grencilerin bilgilendirilmesi, Z kusagi
ogrencilerine yonelik derslerde Almanca 6gretmenlerinin gdzetmesi gereken
ilkelerdendir. Dolayisiyla tiniversitelerde egitim goérmeye baglayan Z
kusagi Almanca O6gretmeni adaylarmin bu beklentileri karsilayacak sekilde
yetistirilmesine dikkat edilmelidir. Onlarin egitimin etik boyutuna yonelik
beklentileri karsilayabilmesi dnemli bir noktadir. Sayin (1991) egitimin etik
yon belirlemenin yolunu agmasi gerektigini dile getirir. Egitim bu anlamda her
bir 6grencide kendi davranmiginin etik yonelimi konusunda diisiinme ihtiyaci
uyandirmalidir. Bilgiye dayanan mantikli bir egitim genglerin yonelimlerinin
zay1f olmamasini ve dogmatik diigiincelerin kurbani olmamalarini garanti eder.
Egitim 6zgiir diisiinen genclerin yetistirilmesi i¢in bir kosuldur. Her demokratik
toplumda tUniversitelerin amaci 6zgiir diislinen, elestirel bireyler yetigtirmektir.
Tiirk yliksekdgretim kanunu tiniversite egitiminin amacinin 6zgiir ve bilimsel
diistinme oldugunu vurgular. Bu amaca ezber bilgiyle degil, aksine elestirel
diistiniilen, etik kararlara gotiiren bilgiyle, egitimle ulasilabilecegi agiktir.

Konularin 6grenilmesi degil, aksine yalnizca sorgulama becerisi ve oryantasyon
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becerileri bu hedefe goétiirebilir (s.37). Bu gergekler dogrultusunda yetistirilecek
Z kusagi Almanca ogretmeni adaylarina elestirel diisiinme, etik kararlar
verebilme ve etik degerlere onem verme gibi becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu sayede bilgi caginin Ogretmenleri olarak ilerleyen
zamanda mesleklerini uygularken Z kusagi Almanca Ogrencilerinde dogru
bilgiye ulagma ve internet igeriklerinin sahiplerine telif haklar1 konusunda
saygili olma konularinda farkindalik olusturabilecektir.

Gegmis kusaklarda Almanca 6grencilerinin en biiyiik sikintilar1 arasinda
hedef dil konusuculariyla dogrudan iletisim kuramamak, 6zgiin iletisimsel dil
deneyimleri yagayamamak, hedef kiiltiir ile etkilesimlerinin zayif olmasi gibi
Almanca konusulan {ilkelerin uzak olmasindan kaynaklanan sorunlar yer
almaktadir. Bu sorunlar yabanci dil olarak Almanca egitiminin basarilt
olmasinin 6niinde engeller olusturmustur. Z kusagmin diinyaya geldigi ¢agda
bireyler bu engellerin asilabilmesi noktasinda yiiksek teknolojiyi ve interneti
sinirlart  kaldirma, uzaklar1 yakinlagtirma amaciyla kullanma firsatini
yakalamistir. Bu olanaklar, egitim-6gretim ortamlarinin sanal platformlara
taginmasini, internet ortaminda olusturulan igeriklerin siif ortaminda
kullanilmasini saglamakta, iletisimi eskiye nazaran ¢ok kolay ve hizli konuma
getirmektedir. Bu vesileyle Z kusagi Almanca Ogrencilerinin 6zgiin dil
kullanimi durumlar ile karsilasmasmin ve gercek yasamla iliskili 6grenme
deneyimleri yasamalarmin 6nli agilmaktadir. Sanal ortamda hedef dil ve
kiiltiirle etkilesime girebilme olanagi ile 6grencilerin 6zgiin dil kullanimi
ornekleriyle karsilagsmasi kolaylagsmistir. Bunun yaninda sanal ortamda
olusturulan igeriklerle Z kusagi Almanca 6grencilerinin Almanca dgrenme
durumlarini destekleme ve zenginlestirme firsati yakalanmistir.

Su anda tiniversitelerde Almanca 6gretmeni aday1 olarak egitim gérmeye
baslayan Z kusagi bireylerinin Almanca dgretmeni olarak gdreve baslamalari
durumunda kendi kusaklarma &gretmenlik yapmalarinin yaninda gelecekte
baska kusaklara da dgretmenlik yapacaklar1 ongoriilmektedir. Bu nedenle bu
ogretmen adaylarmin Z kusagindan sonraki nesillerin 6grenme ihtiyaglarina
cevap vermeleri gerekecegi gercekligi ortaya c¢ikmaktadir. Iginde yasanilan
cagin degisen kosullarina kosut olarak Almanca ogrencilerinin o6zellikleri,
Almanca 6gretmenlerinden beklentiler siirekli olarak degismektedir. Almanca
Ogretmeni adaylarinin bu degisen kosullara siirekli uyum saglayabilecek,
Almanca derslerini kusaklarin farklilasan Ozelliklerine uyarlayabilecek
yetkinlikte yetistirilmeleri 6nemli bir gereksinim haline gelmistir. Almanca
Ogretmeni yetistirim siirecinde bu gerceklerin dikkate alinarak Z kusagi
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Almanca 6gretmeni adaylarina yeni bilgileri ve degisen teknolojileri siirekli
takip edebilmeye, kendi kendine bilgiye ulasabilmeye ve farkliliklara uyum
saglayabilmeye yonelik becerilerin kazandirilmasi hedeflenmelidir. Bu agidan
bakildiginda Almanca 6gretmeni yetistirim siirecinin, Almanca 6gretmenligi
meslegi ile ilgili cesitli bilgilere hakim Almanca O6gretmenleri yetistirmeden
meslegin degisen beklentileri ¢ergevesinde becerilerini gelistirebilen Almanca
Ogretmenleri yetistirmeye dogru degismesi gerekmektedir. Bu gereksinim,
Z kusagindan oOnceki kusaklarin yasadiklart c¢agin kosullari ile kendini
hissettirmeye baglayan Ogretmenlik meslegine iligkin bir geligmedir. Buna
karsin Almanca 6gretmenlerinden beklenen kendi becerilerini gelistirebilme
yetkinligi, Z kusaginin Almanca 6gretmenligi mesleginin hedef kitlesinde yer
almasi ile birlikte daha 6nemli duruma gelmistir. Bu durum gelecek kusaklara
yonelik yabanci dil olarak Almanca 6gretmeni yetistirimi konusunda s6z konusu

yetkinligin giderek daha 6nemli olacaginin isareti olarak kabul edilebilir.
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1. OKkuma

kuma ve yazma becerileri erken yaglardan itibaren edinilmesi gereken

temel dil becerilerindendir. Bu becerilerin 6gretimi sistematik

bir sekilde okullarda gergeklesmektedir. Kullanilan Ggretim
programlarinda okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi
siirecinde kullanilan ¢esitli yaklagimlarin (davranisci, bilissel, yapilandirmaci
gibi) etkisi yadsimamaz. 2005 dncesine kadar 6gretim programlarinin temelinde
davranig¢1 yaklasim etkin iken, 2005 yilindan itibaren 6gretim programlarinin
temelinde yer alan yapilandirmaci yaklasim okuma ve yazma kavramlarmin da
davranig¢1 yaklasimdan farkli olarak ele alinmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
Yapilandirmaci yaklasima gore okuma sirasinda, bireyler var olan bilgileri ile
yeni bilgileri ¢esitli zihinsel islemlerden sonra yeniden inga etmektedirler. Bu
durum da bireyin hem dil hem de zihinsel yapisinin aktif olarak gelisimini
desteklemektedir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ve zihinsel becerilerin
gelisimine odaklanilir. Boylece dil ve zihinsel becerilerini gelistiren bir
birey diislinen, anlayan, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler iireten ve
kendini her alanda gelistirmis bir birey olacaktir. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklagimin da bireyin aktif cabalari ile ger¢eklesecek 6grenme siireci lizerinde
durdugu sdylenebilir (Giines, 2013).

Okumaya iliskin eski tanimlar ve agiklamalar incelendiginde yazinin
coziimlenmesiisleviiizerine yogunlasildigini gormek miimkiindiir (Giines, 2013).
Ancak giiniimiizde okuma bu islevin ¢ok daha 6tesinde nitelikler igermektedir.
Okuma yeterliligi, bir kilavuzdaki talimatlar1 takip etmek; bir durumu anlamak;
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belirli bir amag veya islem i¢in baskalartyla iletisim kurmak gibi bir¢ok eylemin
merkezindedir (OECD, 2019). Okuma, yazar ve okuyucu arasinda etkin bir
iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir
(Akyol, 2006). Bu tanimla birlikte bireyin okuma sirasinda aktif bir rol aldig1
ve ayni zamanda dil ve zihinsel siireclerinin etkin olmas1 gerektigi sdylenebilir.
Holden (2004), okumay1 okuyucunun yazarin sozlerini siinger gibi emdigi
pasif bir tiikketim eylemi olmaktan uzak, yaratici bir siire¢ olarak ele almaktadir.
Iki kisi ayn1 metni ayn1 sekilde okumamaktadir. Herkes kendi beklentilerini,
deneyimlerini ve bakis agilarin1 okuma ortamina getirir; boylece okur ve yazar
arasinda bir diyalog meydana gelir. Insanlar okuduklarinda kelimeleri gergege
dondistiiriirler, kendilerini metinde anlatilan yerlere ve durumlara adapte ederler,
anlamlarla oynarlar ve zihinlerinde sahneleri canlandirirlar. Bu durum, yaratici
bir katilim, yaratict bir ¢abadir. Bu baglamda okumanin pasif bir eylemden
uzak; aktif ve anlamin yapilandirilmasini gerektiren bir siire¢ oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Okuma siirecinde okur birbiriyle iligkili ¢esitli biligsel islevler
sergilemektedir. Bu islevleri Moorman (1997) sirasiyla bellek, yorumlama,
climle isleme, senaryoyu anlama, metin yapisini anlama ve son olarak da kontrol

olarak ifade etmistir.

Yorumlama

Metin yapisini
anlama

Ciimle isleme

Senayoyu
Anlama

Sekil 1. Okuma Siirecindeki Biligsel Islevler
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Okuma stirecinde okur ilk olarak bildigi ve Onceden depoladigi kavramlar
hafizadan geri getirir veya yeni kavramlar1 depolar, ardindan sunulan kavramlar
hakkinda diisiiniir, tahminlerde bulunur ve sonuclara varir. Ciimle isleme islevinde,
ciimle diizeyindeki olaylar1 zihinsel olarak isler. Ayristirmada, kavramlar arasi
farki, benzerligi belirler veya kavramlarin anlasiimasindaki belirsizligi giderir.
Senaryo anlama islevinde, birey metinde meydana gelen olaylar1 anlamak i¢in
cabalar. Bu islev, diinyayla giinliik etkilesimlerde oldugu kadar, akil yiiriiten
kisinin bir dizi olay1 aciklayan bir hikdye okudugunda da gergeklesir. Metin
yapisini anlama iglevi ile okurun belirli bir metin tiiriinii, hikdyeyi olusturan
Ogeleri anlamas1 amaclanir. Karakter tanimlama, ogeleri tanimlama ve olay
orgiisii gelistirme bu amaclardandir. Son olarak, kontrol iglevi ise diger gorevleri
koordine etmeye hizmet eder. Kontrol islevi diger islevler arasindaki etkilesimleri
organize etmenin yan1 sira okuma derinligini ve basarili bir anlama ¢abasindan da
sorumludur (Moorman, 1997). Tiim bu biligsel siire¢lerin okuma sirasinda aktif
olmasi da okumanin pasif bir eylemden uzak oldugunu gostermektedir.

Halen yiiriirliikkte olan ilkokul Tiirkce dersi 0gretim programinda; bilgiyi
arastiran, kesfeden, yorumlayan ve zihinde yapilandirma becerileri gelismis,
farkli kaynaklardan bilgiye erigen, diizenleyen, sorgulayan, kullanan ve iireten,
okuduklarmi anlayan, elestirel bir bakis agisiyla degerlendiren ve sorgulayan
bireylerin  yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2019). Bu amaglarin
gerceklestirilebilmesi igin okumanin biligsel stiregler, sosyal ve biligsel baglantilarla
iliskili oldugu fark edilmelidir (Schutte ve Malouff, 2007). Okuma ilk olarak
gorsel sembolleri kelime dagarciklariyla eslestirme gibi algilansa da okuma igin
dilbilimsel bilgi ve sosyokiiltiirel ¢evreyle etkilesim gereklidir (Bruning, Schraw ve
Norby, 2014). Bireyin sunulan bir metni anlamasinda ve anlam1 yapilandirmasinda
deneyimlerinin, daha dnceki bilgilerinin 6neminin yan1 sira anlami yapilandirmada
kullandig1 baglantilar, iliskilendirme becerisi, yaraticiligi da oldukga 6nemlidir.

2.  Yaraticihk

Yaraticilik kavrami Latince “Creativitot”, Ingilizce “Creativity” ve Fransizca
“Creer” fiilinden tiiretilen “Creativite” kelimelerine karsilik olarak Tiirkge’ye
cevrilmistir. Bu kelime, “dogurmak, yaratmak, meydana getirmek” anlamindadir
(San, 1985). Yaratmak kavrami Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde (2009), “zeka,
diisiince ve hayal giiciinden yararlanarak o zamana kadar goriilmeyen yeni bir
sey ortaya koymak, yapmak” seklinde tanimlanirken; yaraticilik kavrami ise

“her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik”
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olarak tanimlanmistir. Yaraticilik kavrami tizerine kesin olarak yapilmis bir
tanim bulunmamakla birlikte farkli bakis agilarmi yansitan ¢esitli tanimlar
yapilmistir. Yaratict ve Kiiltiirel Egitim Ulusal Danigsma Komitesi (NACCCE),
(1999) tarafindan yaraticilik hem 6zgiin hem de degerli sonuclar liretmek {izere
bi¢imlendirilmis hayal giicii etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Torrance, yaratici
diistinmeyi; zorluklari, problemleri, bilgi eksikliklerini, eksik 6geleri algilama
ve bu eksiklikler ile ilgili hipotez ve tahminler {iretme, degerlendirme ve test
etme, olast durumlar1 gozden gecirme ve test etme ve son olarak da sonuclara
ulagsma siireci olarak tanimlamaktadir (Shaughnessy, 1998; Torrance,1993).
Yaraticilik, bir bireyin veya grubun, sosyal bir baglamda tanimlandig1 sekliyle
hem yeni hem de kullanigh olan, algilanabilir bir {irlin iiretme yetenegi, siireci ve
cevre arasindaki etkilesimdir (Plucker, Beghetto ve Dow, 2004).

Yaraticilik genellikle kiigiik cocuklarda belirgindir, ancak daha biiylik
cocuklarda ve yetigskinlerde bulmak daha zor olabilir ¢ilinkii yaratici potansiyelleri
entelektiiel uyumu tesvik eden bir toplum tarafindan bastirilmigtir (Sternberg,
2006). Csikszentmihalyi (2014) yaraticilig1 toplumsal ve tarihsel ortamdan
yalitarak ele alinacak bireysel bir eylem olarak gérmemektedir. Yaraticiligin
bireyleri, ¢alismalari, eylemleri var olduklari/gergeklestirildikleri toplumsal ve
sosyal alan icerisinde degerli olarak goren, gelecek nesillere aktaracak kiiltiirel
bir alan ve bu alanin yapilan degisikligi yaraticilik olarak kabul etmesinin
onemine dikkat ¢ekmektedir. Buradan hareketle, bireyin yaraticiliginin ¢evresi
tarafindan da kabul ve deger gormesinin de O6nemli oldugunu sdylenebilir.
Sosyal, kiiltiirel, politik faktorlerin bireylerin yaraticiligi lizerinde etkisi oldugu

sOylenebilir (Amabile ve Pillemer, 2012).

. Yaraticihk
Uygulanabilir

Degerli Orjinal

Sekil 2. Yaraticiligin Bilesenleri (Csikszentmihalyi ve Wolfe, 2014)
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Bir iiriiniin yaratic1 olabilmesi i¢in degerli, uygulanabilir ve orijinal olmasi
gereklidir. Uriiniin degerli olup olmadigi bireyin otesinde destekleyici ve
degerlendirici bir baglami gerektirir. Ancak T{riiniin basarili olarak
degerlendirilebilmesi i¢in de uygulanabilir olmasi dnemlidir. Orijinallik ise
yaratici sliregte zaten olmazsa olmaz kisimdir (Csikszentmihalyi ve Wolfe,
2014). Okullarda bireylere kendiligindenlik ve bireysellik i¢in yeterli firsatlar
saglanarak, uygun gorevler belirlenerek, yaratici bagarilar1 ddiillendirerek ve
uygun rehberlik ve tesvik saglayarak benzersiz yaratici potansiyellere sahip
Ogrencilerin genel yaratici yeteneklerinin gelisimi desteklenebilir (Ausubel,
1964).

Okul ortaminda yaraticiligi kolaylastirmaya yonelik her tiirlii ¢aba,
miifredat ve egitim programlar1 tarafindan  belirlenen  hedefleri
gerceklestirmeyi saglayacak bireylerin, yani Ogretmenlerin rolii mutlaka
dikkate almalidir. Standartlagtirilmis dnlemlerin ve 6zel egitim programlarinin
mevcudiyetine  bakilmaksizin, smifta  yaraticiigin  kolaylastirilmas,
nihayetinde O6gretmenin &grencilerdeki yaratict potansiyeli belirleme, yaratici
sonuglar1 tanima, kisisel nitelikleri ve biligsel siirecleri tesvik etme becerisine
bagli olacaktir. Bu baglamda egitim ortamini daha nitelikli hale getirecek
sekilde yapilandirarak yaraticiliga elverisli ortam hazirlanmalidir (Diakidoy ve
Kanari, 1999). Nitekim 2019 Tiirk¢e dersi dgretim programinda sekiz baslik
altinda ele alinan yetkinliklerde (ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletigim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlik,
Ogrenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade) biitliinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Bu
yetkinliklerden inisiyatif alma ve girisimcilige iliskin yetkinlik baslig1 altinda
yaraticilik kavramina yer verilmektedir. Ayrica programin dlgme ve
degerlendirme kisminda egitimde c¢esitlilik; birey, egitim diizeyi, ders icerigi,
sosyal ortam, okul imkanlari vb. i¢ ve dis dinamiklerden ciddi sekilde
etkilendigi icin, Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini
saglamada Oncelik 6gretim programlarindan degil 6gretmen ve egitim
uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada 06zgiinliik ve yaraticilik
o0gretmenlerden temel beklentidir (MEB, 2019) seklinde ifade edilmistir.
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Ozellikle yaraticithgin gelisimi ve desteklenmesi konusunda &gretmenler
onemli bir rol Ustlenmektedir. Yaraticilik; biligsel yeterlilikler, &zellikler,
siiregler ve etkinlikler ile kisilik, tutum ve motivasyon &6zelliklerinin karmagik
bir etkilesimini igermektedir (Annis, 1998). Bu baglamda Ogretmenler
Ogrencilerin yaraticiligimi gelistirme ve destekleme konusunda hem biligsel
hem de duyussal 6zelliklerini desteklemelidir.

Bilissel kategori icinde yaraticilik, genis ve akici bir bilgi yapisinin,
elestirel diisiinmenin, problem ¢6zmenin, karar vermenin ve stbiligsel
becerilerin gelistirilmesini ve etkin kullanimini gerektirir. Yaraticilikta aile ve
okuldaki gelisimsel deneyimler ile sosyal ve tarihsel baglam gibi ¢esitli
“cevresel” kosullar da oOnemli bir rol oynamaktadir (Annis, 1998).
Yaraticiligin, insanlarin deneyimlerinden anlam ¢ikardiklar1 karmagik ve 6znel
bir olgu tamimlamasi geregi, 6gretme-6grenme, Ogretmen-0grenci ve akran
etkilesimlerinin gergeklestigi hem sosyal hem de akademik bir ortam olmasi
sebebiyle smifta Ogretmenler oOgrencilerine c¢esitli deneyim firsatlart
sunabilmelidir (Sak, 2004). Diisiinme, hatirlama, yorumlama, merak, kesfetme,
ifade etme gibi okuma ve yazma etkinlikleriyle de bireylerin yaraticiligi
gelistirilebilir (Wang, 2012). Ayrica smif igerisinde c¢esitli olay, duygu,
diistince, kurgu ile hazirlanmig nitelikli metinler yoluyla ¢ocuklarin yaraticilig
tesvik edilebilir.

3. Yaratict Okuma

Hem yenilik hem de yararlilikla sonuglanan yonlendirilmis bir i¢sel siire¢ olan
yaraticilik (Moorman ve Ram, 1996), okuma siirecinde yazarin sundugu
metinden anlam olusturulurken okuyucunun yeni bilgiyi bilissel Yaratici
okuma, diisiinmeyi, hayal etmeyi ve okuyucunun diisiincelerinin {iriinii olan
fikirlerin ortaya c¢ikmasini gerektirir. Okuyucu kendinden bir seyler verir
(Adams, 1968). Giliniimiiz diinyasinda bireylerin sadece okunan metni
anlamakla kalmayip ayni1 zamanda {istbiligsel becerileri de kullanarak metinle
etkilesimde bulunmalar1 beklenmektedir (Akkaya, 2018). Bu durumda da
yaratict okumanin yapilandirmaci yaklagim i¢in uygun bir okuma olmasi
kaginilmazdir.

Yaratict okuma, okuyucunun hayal giicinde yazarin olay Orgiisiine,

ortamina ve karakterlerine yaptigi benzersiz ekleme olarak tanimlanmaktadir.
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Bu eklemelere; yazarin yazdiklarinin 6tesindeki ayrintilarin gelisimini, olay
orglisinde 6nemli bir doniim noktasindan sonra anlatinin gelisimini, yazar
tarafindan gelistirilenlerin 6tesinde ortamlari, karakterlerin motivasyonlarini,
karakterler arasindaki iligkileri, okuyucu kendisini, yazarin tasvir ettigi
karakterlerin ve olaylarin bir katilimcisi olarak hayal etmesi 6rnek olarak verilebilir
(Oliver ve Casey, 1976). Okuyucunun yeni kavramlar1 anlamasi ve bir biitlin olarak
metnin tutarll bir yorumunu olusturmasi bakimindan gereklidir. Yaratict okuma,
okuyucu i¢in yeni olan kavramlari igeren metinlere uygulanan okuma gorevi olarak
tanimlanmaktadir. Bir metnin tiim 6gelerinin okuyucuya tanidik gelmesi nadirdir.
Bir metni okumak i¢in okuyucunun yeni kavramlar iizerinde yaratici bir anlayis
gelistirmesi gerekecektir (Moorman ve Ram, 1996). Yaratici bir okur okudugu
metinde yeni iligkiler goriir, yeni kombinasyonlar yaratir, goreceli ilgisiz unsurlari
belirler, okuduklarini tutarli bir biitiin halinde sentezler, yeni anlamlar kesfetmek
icin belirli bilgi pargalarmi yeniden tanimlar veya doniistiiriir veya bilinenlerin
tizerine inga eder. Okuma siirecinde bunlarin gerceklesebilmesi i¢in kisinin kendi
deneyimlerine acik olmasi ve okuduklari {izerinde derinlemesine diistinmesi,
sunulan fikirler arasindaki iligkileri kesfetmesi, bunlar1 kendi deneyimleri 1s181nda
degerlendirmesi gerekir. Okuduklar1 hakkinda sorgulayici bir tavir takinmalidir
(Torrance, 1965). Yaratict okuma okurun, hayal giiciinde yazarin olay orgiisiine,
ortamina ve karakterlerine yaptigi benzersiz ekleme olarak goriilmektedir. Okurun
bu eylemi, okuyucunun kisisel ve dolayli deneyimlerine dayanir ve yaratici
okumanm iiriinii olarak okur okuma zevki ve kendi kisisel evrenini daha iyi
anlayacaktir (Andresen ve Pavlak, 1976). Yaratict okumada okur okumaya devam
ettikce ortak yazar olur. Yazarin yazdiklarina eklemeler yapar. Anlami
zenginlestirir, gorsellestirir, kendi hayatindan belirli ifadeleri dogrulayan veya
reddeden deneyimler ¢agirir, bunlarin mevcut diger kosullarla olan iliskisini goriir,
neyi kabul etmeye istekli olduguna karar verir, ileriyi tahmin eder hatta bazi
tahminler yanligsa yazarin hatalarim belirler (Gainsburg, 1961).

Yaratict okumanin 1raksak ve yakinsak okuma olmak {izere iki tiirii
bulunmaktadir. Iraksak okumada yazarin fikirleri yeni fikirlere ulasmada sigrama
tahtast olarak kullamlir. Iraksak yaratict okumada Ogrenciler analojiler,
kisilestirme, ekleme, ¢ikarma, ayirma, yeniden tanimlama, tahmin, yeniden
diizenleme, olasilik, sikistirma vb. gibi akil yiiriitme araglarini kullanabilirler.
Yakinsak okumada ise yazarin ve okuyucunun fikirlerini bir soruna verilen mevcut

bir yanit iizerinde birlestirmek icin okuma yapilir. Iraksak yaratict okuma zihnin
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kuma, zihnin geleneksel bilginin dayattig1 kisitlamalardan olabildigince 6zgiir

olmasimi gerektirirken, yakinsak yaratici okuma geleneksel bilgiyi kullanir
(Smith, 1965). Yaratici okuma; baglangic, orta ve ileri seviye olmak iizere {i¢
seviyeden olusmaktadir. Her bir seviye kendi icerisinde tanimlayici, kisisel/
yorumlayici, kritik/gokkiiltiirlii/onyargiy1 6nleme ve yaratict/ doniisiimsel asama
olmak iizere dort asamaya ayrilmaktadir.

Baslangi¢ Seviyesi Orta Seviye ileri Diizey
M " |
[] Tanimlayict Asama [] Tanimlayic1 Asama [] Tammlayict Asama

[ ] Kisisel/Yorumlama Asamast [] Kisisel/Yorumlama Asamast [ ] Kisisel/'Yorumlama Asamast

Elestirel/Cokkiiltiirlii/Onyargiyl DElestlrelf(;okkulturlu/Onyarglyl o Elestirel/Cokkiiltiirli/Onyargryt
Onleme Asamast Onleme Asamast Onleme Asamast

D Yaratic/Déniisiimsel Asama |:| Yaraticr/Doniisiimsel Asama f‘Yaratlcl/Dénﬁsiimsel Asama

Sekil 3. Yaratici Okuma Asamalari

Yaratict okuma asamalarindan tamimlayict agsamada okunan hikayenin ve
kavramlarinin anlasilmasimi saglamak igin sorular sorulurken; kisisel/yorumlama
asamasinda Kisisel deneyimlerin, duygularm ve duygularm paylagilmasina yonelik
sorular sorulmaktadir. Elestirel/cokkiiltiirlii/onyargy dnleme asamasinda elestirel
diistinmeyi ve Onyargi karsiti farkindaligi tesvik eden sorulara yer verilirken son
asama olan yaratici/doniisiimsel agsamada ise esitlik, adalet ve barist destekleyen
sosyal degisim i¢in tutumlart tegvik eden sorulara yer verilmektedir (Ada ve
Campoy, 1987). Okur ilk asama da metinde karsilastigi kavramlari bilecek,
ardindan bu kavramlarin deneyimleri, daha once bildikleri, yasantilar1 ile
iligkilendirerek yorumlayacak, ardindan ¢ikarimlarda bulunacak ve degerlendirecek
ve son olarak da edindikleri bilgilerle yeni bir iiriin ortaya koyacaktir.

Yaratict okumada bu {iic seviyeden baslangic ve orta seviye birbiriyle
yakindan iligkilidir. Bu stiregler diyalog baslatma sorulariyla baslamaktadir. Bu
sorularla 6grencileri kitap, metinler hakkinda diistinebilmeyi ve bu iiriinleri kendi
deneyimleriyle ve gelecekteki eylemlerle iliskilendirme hedeflenmektedir.
Sorularin tek cevabi bulunmamaktadir. Sorular grup veya bireysel olarak
ogrencilere yoneltilerek diyalog siireci baslatilmis olmaktadir (Aytan, 2014).
Cotuksoken (2006), yaratict okuma uygulamasinin ii¢ asamada gerceklestigini
ifade etmektedir. Ik asamada metin secilir ve metin okuma siirecine giidiileme, 6n
bilgilerin kontrolii gibi hazirliklar yapilr. Ikinci asamada metinle etkili bir
iletisim kurularak metnin anlagilmasi ve kavranmasi gergeklestirilir. Son asamada
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ise okurun metinle ilgili yazili veya sozl bir iirlin ortaya koymasi, metinden
edindigi bilgileri yasamiyla iliskilendirmesi, yasamina aktarmasi beklenir. Bagka
bir deyisle yaratict okuma kavram {iretme ve kavram birlestirme eylemleriyle
yakindan iliskilidir. Bu baglamda alic1 bir dilsel beceri olan okuma, verici bir dilsel
beceriye  distiiriilmektedir  (Uzun, 2009). Ancak yaratict okumanin
gergeklesebilmesi i¢in bireyin 6n kosul niteliginde olan okudugunu anlama
becerisini kazanmis olmasi gerektigi, elestirel okuma asamasmim ist diizey
beceriler gerektirdiginden zorlanilacaginin unutulmamasi gerekmektedir. Ayrica
yaratict okuma asamasinda ise On yargilardan uzak, farkli ve sira dis1 fikirlere
yaklasimm o6nemli oldugu da goz ardi edilmemelidir (Yurdakal, 2018). Bu
baglamda bireylerin deneyimleri, bilgi diizeyi, dil becerisi, yetistigi ortam,
motivasyonu farkli olacagi i¢in her okurun da yaratict okumadan ¢ikarimlari farkli
olacaktir. Bu nedenle 6grencilere yaraticiliklarini destekleyici, onlart tesvik edici,
giidiileyici 6grenme ortamlar1 hazirlanmasi 6nemlidir.

3.1. Yaratict Okuma Stratejileri ve Etkinlikleri

Ogrencilerin  yaratici okuma becerilerini  gelistirmek i¢in  yaraticihiklart
desteklenmelidir. ~ Yaraticiligin =~ gelistirilmesine ~ dair  ¢esitli  uygulamalar
onerilmektedir. Gelistirilen etkinlikler ge¢mis bilgiler iizerine yeni deneyimlerin
gelistirilmesi, ¢aligma becerilerini kazandirma, sunumlar, medya mesajlar1 ve
kiiltiirel eserler olusturma, gesitli senaryolar araciligiyla diisiinmeyi tesvik etme,
¢oklu ¢6zliim Onerileri sergileme ve kavramlar1 dikkate alarak bir eser olusturma
gibi etkinlikler 6gretmenlerin dgrenci gelisimini, 6zellikle de yaraticilik geligimini
sekillendirmek i¢in kullanilabilir (Kaplan, 2019). Her 0Ogretmen, simifindaki
cocuklarm yeteneklerine uygun yaratict etkinlikler se¢meli ve olusturmalidir.
Adams (1968) ozellikle ilkokul ogrencilerine yonelik cesitli yaratict okuma
etkinlikleri 6nermektedir:

* Hikayenin bashgindan hikdyenin ne hakkinda oldugunu tahmin etme,
hikayeyi okuduktan sonra benzerlik ve farkli noktalarini karsilagtirma.

*  Rehberlik sirasinda 6gretmen tarafindan sorulan sorulart yanitlama. Okuma
sirasinda: “Devaminda ne olacak?, Neden dyle diisiiniiyorsun?”’ gibi sorular
yoneltme

*  (Cizimlerin dogrulugunu tartisma; gercek hayattaki nesnelerin rengi ve
ozellikleri, boyutlari iizerine konusma gibi

e Hikaye  karakterlerini  degerlendirme,  karakterlerden = hoslanip

hoslanmadigina karar verme
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* Hikayeyi farkli hikaye karakterlerinin bakis agisindan anlatma veya yazma

* Hikayedeki etik sorunlari tartigsma

*  Sozli, resimli veya yazili olarak yeni hikdye sonlari olugturma

* Hikaye olaylariin giinlimiizde gergeklesip gerceklesmeyecegini tartisma;
Neden olur veya neden olmasin?

» Hikayeye baglamadan once neler olabilecegini ve hikaye bittikten sonra
neler olabilecegini tartisma.

+ Algilama iliskilerini iceren sorular1 yanitlama. Ornegin; “Ayni durumda
olsaydiniz ne yapardimiz?, Basiniza hi¢ boyle bir sey geldi mi?”

* Hikayeyi yazar tarafindan yazildigi gibi canlandirma, farkli olaylar ve

diziler ve/veya yeni sonlar ekleme.

Yaratict okuma, bir hikdye dramatize edildiginde, miizige uyarlandiginda, dans
edildiginde, gorsel sanatlar araciligiyla yorumlandiginda veya bir karakter veya
tema yeni ve farkli bir sekilde kullanildiginda gergeklesir. Ayrica kelimeler
lizerine yapilan etkinlikler ¢ocuklarin kelimelerin ¢agrisimsal giiciinii fark
ederek baglantilar kurmasmi yine mecazi dili ve etimolojiyi inceleyerek
kelime dagarciklarini zenginlestirmesi saglanabilir. Bunun yani sira 6grencilere
karsilagtirmali okuma firsatlar1 sunularak, bir konuyu derinlemesine okumalari
saglanabilir (Boothby, 1980). Yaratici okumanin 6grenilmis bir davranis oldugu
ve sorularin ustaca kullanilmasiyla en iyi sekilde 6gretilebilecegi sdylenebilir
(Smith, 1969; Wikstrom, 1976).

Ogretmenlerin ~ 6grencilere  yonlendirecegi acik uglu  sorularin
Ozgiirlestirici ve zihin gelistirici olmalarinin yan1 sira sorular 6grencileri tek
bir yanitla sinirlamayan, duruma iliskin tiim olasiliklar1 inceleme sansi veren
nitelikte olmasi onlar yaraticiliga tesvik edecektir (Sullivan, 1972). Ayrica
ogretmenlerin 6grencilerin notlar, puanlar gibi digsal motivasyon ddiillerinden
ziyade Ogrenmeye, anlamaya ve gorevlerde ustalasmaya odaklanmasina
yardime1 olmast gerekir. Ogrencilerin yaraticiliklarmi ifade etmeye istekli
olmalar1 igin, fikirlerinin -6zellikle de alistlmamis olanlarin- smifta hos
kargilandigini hissetmeleri gerekir. Bunun yani sira geri bildirimde bulunma,
ogretmenlerin 6grencileri risk alma ve yeni fikirlerin ifade edilmesi konusunda
cesaretlendirmeleri ve ogrencilerin fikirlerini nasil gelistirebilecekleri veya
farkli bir baglama nasil uyarlayabilecekleri konusunda bilgi paylasmalar
da yaraticiligi tesvik etmede onemlidir (Beghetto, 2005; Zhou, 2003; Fasko,

2001). Yaratici okuma etkinliklerine iligskin bazi 6rnekler sunlardir: (1) yazarin
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yazdiklarinin 6tesinde ayrintilarin gelisimini hayal etmek, (2) olay orgiisiinde
onemli bir doniim noktasindan sonra bir anlatinin gelisimini hayal etmek, (3)
yazar tarafindan sunulanlarin 6tesinde ortamlar1 hayal etmek, (4) karakterlerin
motivasyonlarini sunulandan farkli hayal etmek, (5) karakterler arasindaki
iligkileri hayal etmek, (5) karakterler arasindaki iliskileri hayal etmek, (6)
okuyucunun kendisini, yazar tarafindan tasvir edilen karakterlerin ve olaylarin
kosullarinin bir katilimcisi olarak hayal etmesi (Andresen ve Pavlak, 1976).
Ayrica Padgett (1997), yaratici okuma ¢alismalarinda kullanilabilecek tek kelime
degisimi, alternatif satirlar, satir dongiisii, aktarma, kenar bulaniklastirma, sayfa
atlama, sayfa tekrari, goz-zihin ayrimi, siitun karigikligi, katlama yontemi
(Capraz satir-slitun karigimi), kitaplarin diiellosu, giin veya gece tonlamasi,
sablon olusturma, sessizlik, yabanci diller, yazma, bos sayfa okuma gibi
cesitli teknikler onermektedir. Yaratici okumanin ¢ocuklara okuma aligkanligt
kazandirmada ve okumay1 sevdirmede etkili bir okuma yaklasimi oldugunu
soylemek miimkiindiir (Kasap ve Susar Kirmizi, 2017; Tiirkel ve Unliicomert,
2013; Barret, 2001). Yaratict okuma materyalin ve okurun deneyimlerinin igine
girer, okurun; elestirel analiz, sentez ve materyali degerlendirmek i¢cin okumasini
saglayarak basili sayfanin 6tesine gegmesini saglar (Wikstorm, 1976). Yaratici
okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine ve basarilarina katki sagladigi
diistintilmektedir (Baki, 2020). Ayrica kitap okumaya &zendirme, ¢ok yonlii
ve elestirel diisiinme, etkin katilim saglama, yaraticilik ve iiretici giiclin ortaya
cikmasinda oldukea etkilidir (Ipsiroglu, 2006). Ozetle yaratict okuma; hayal
gliciiniin gelismesi, kendini yazili ve sozlii ifade edebilme, sorgulayici bakis
acis1 kazanma, elestirel okuma becerisi kazanmaya yardimci olacaktir.

4. Yazma

Yazma, iletisim kurmada, duygu, diisiince ve tasarilarin, tecriibelerin
aktarilmasinin yollarindan biridir (Arict ve Ungan, 2015). Duygu ve
diisiincelerimizin ifade edilmesinde kullanilan temel dil becerilerden biri olan
yazma becerisinin kazandirilmasi da kiiciik yaslarda saglanmaktadir. Heniiz yazi
sembollerini kullanmay1 bilmeyen ¢ocuklar duygu ve diisiincelerini aktarmak
igcinresim, ¢izgi, karalama, harflere benzeyen cesitli semboller kullanmaktadirlar.
Ancak yazi sembollerinin dogru ve gecerli bir sekilde 6gretimi ve yazili bir {iriin
ortaya koymak icin gerekli egitimi sistematik ve planl bir sekilde okullarda
almaktadirlar. Yazma becerisini, bireysel bir eylem olarak degil sosyal bir eylem

olarak ele alan Dyson (1995), yazmay1 kii¢iik yastaki ¢ocuklarin fikirlerini,
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diger insanlarla etkilesimini saglamada kullandiklar1 yazili metinler, resimler,
konusulanlar gibi ¢esitli kiiltiirel materyallerin i¢ ige gectigi sosyal bir hizmet
olarak gormektedir.

Yazma asamalar1 gz Onlinde bulunduruldugunda c¢ocuklarda yazi
anlayisit belirli asamalarda gerceklesir. Bu asamalar sirasiyla karalama,
dogrusal tekrarlama, rastgele (plansiz) harf olusturma, seslerle iliskilendirerek
yazma, hecelemeye geg¢is ve normal yazma asamasidir (Akyol, 2015). Bu
asamalar1 sirastyla basaril bir sekilde gecen ¢ocuk zamanla yazmanin mekanik
boyutundan ziyade igeriksel boyutuna odaklanacaktir. Giiniimiizde ¢ocuklar
sadece ders notu, 6dev, sinav icin degil ayni zamanda c¢evrimi¢i yazigsmalar,
internet mesajlari, web siteleri, e-postalar icin de yazmaktadirlar. Yazmanin
gerekliliginin her sartta karsimiza c¢iktigi bir durumda &grencilerin yazma
konusundaki isteksizlik ve kaygilarinin 6niine gegilebilirse yazma konusunda

da yaraticiliklarii gelistirmeleri saglanabilir.

4.1. Yaratici Yazma

Yazmanin mekanik boyutunu kazanmig bir bireyin temel amaci kendini yazili
olarak en etkili, nitelikli, dogru bir sekilde ifade edebilmektir. Bu bakimdan da
yazma, sozlii ifadeden farkli olarak diisiinceyi tespit etmekle birlikte, s6zden
daha cok fikri ¢alismalari icerir (Kaplan, 2010). lyi bir yaz1 okuyucuya agik,
akici bir sekilde iletisim yolu sunmanin yani sira orijinal ve yaratici olma
Ozelliklerini tagir. Yazinin yaratici olma 6zelligi; baglantilarin kurulmasi, ifade
araglarimin bulunmasi ve bilingalti mesguliyetlerini ortaya ¢ikarmasidir (Ahmad
ve McMahon, 2006). Yaratict yazma deneyimin yaratici yorumlanmasi ve
temsili yoluyla hem bilgi hem de duygusal farkindalik getiren bir sentezleme
stirecidir (NAWE, 2018). Yaratict yazma; yaratici, 6zgiin bir edebi liretim
ya da kompozisyon yaratma giicli olarak tanimlanmaktadir (Ramet, 2010).
Yazmanin igerdigi fikri ¢aligmalarda da yaraticilik, ifadeyi gliglendirmektedir.
Dil calismalarinda; (1) akicilik, ¢ok sayida fikir tiretimi; (2) esneklik, ¢ok
cesitli fikirlerin tiretilmesi; (3) bir fikri detaylandirma, gelistirme, siisleme veya
doldurma ve (4) 6zgiinliik, agik veya siradan olmayan veya istatistiksel olarak
az goriilen fikirlerin kullanimi gibi 6gelerin yaraticiligin bilesenleri oldugu
sOylenebilir (Torrance, 1966; Akt: Chen ve Zhou, 2010). Iyi bir yaz1 olusturma
ve degerlendirme siirecinde fikirler, organizasyon, iislup, kelime se¢imi, climle

akiciligi, imla ve sunum asamalarina 6nem verilmelidir. Bu siiregler baslangigta
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ogretmen rehberliginde daha sonra bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmelidir
(Karatay, 2011). Yazma; hedef belirleme, planlama ve fikirleri organize etmeyi
gerektiren biligsel bir eylemdir. Yaratic1 yazma; yaraticiligin nasil olustugunun,
yazar ile ¢evre arasindaki iligkilerin analiz edildigi bir problem ¢dzme siireci
olarak ele alinabilir (Sharples, 1996). Bu baglamda ¢ocuklar yaratict yazma
etkinliklerinden yararlanmalidir. Kapar-Kuvang (2008), yaratict yazmanin

temel amaglarint:

*  Duyussal algilarinin gelistirilerek hayal gii¢lerini harekete gecirme,

» Biligsel ve duyussal alanlar arasinda baglantilar kurulmasini saglama,

e Fikirlerini, deneyimlerini, gdzlemlerini bir biitiinliik i¢inde kurgulayarak
ifade edebilme,

* Diislinme, sorgulama, yorumlama, elestirme vb. becerilerini gelistirme,

e Zihinsel sinirlandirmalarin (kaliplar, 6n yargilar) disina ¢ikarak, 6zgiin olani

Ozgiirce ifade edebilme, olarak belirtmistir.

Bir {iriin kullanma kilavuzundan edebi siirlere kadar herhangi bir yazinin,
deneyimin, bilginin, metin kaynaklarinin ve yazarin kendi fikir ve hayallerini
kullanarak bir seyi var ettigi diisiiniildiigiinde her yazinin yaratici bir yazi
oldugu diisiiniilebilir (McVey, 2008). Ozer ve Sahan (2011) yaratic1 yazmay,
ogrencilerin duyussal ve biligsel olarak hazir oldugu, her 6grenciye uygun
bireysel ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin uygulandigi, olusturulan
irlinlin paylasimma oOnem verilen, iirlinle beraber siirecin de dikkate
alindigi, tim siirecte yaraticiligin desteklendigi yazma yaklasimi olarak
tanimlamaktadir.

Yazma becerilerinin gelisiminde {iriin odakl1 ve siire¢ odakli yazma olmak
tizere iki farkli yaklagim s6z konusudur. 1980 sonrasinda yazma egitiminde
stire¢ temelli yazma yaklagiminin benimsendigi goriilmektedir. Bu yaklasim da
yaraticlt yazmaya uygun bir yaklasimdir. Stire¢ temelli yaklasimda temel alinan
sadece iirlin degil, iirlinlin ortaya konulmasindaki asamalar ve yazarin vermek
istedigi mesaji ne kadar aktarabildigidir (Temizkan, 2010). Bu bakimindan
yaratict yazmadaki gibi {riiniin ortaya c¢ikarilmasi siireci onemlidir. Siireg
temelli yazma yaklasimi bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar Sekil 4’te

sunulmustur.
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Yazma 6ncesi hazrilik

Taslak olusturma

Gozden gegirerek diizenleyerek yazma

Diizenleme

Yaymlama ve Paylasim

Sekil 4. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Yazma Oncesi hazirlik asamasinda konu se¢imi, amag/hedef kitleyi belirleme/
yazi tiiriinii belirleme, konuyla ilgili fikirler organize edilir; taslak olusturma
asamasinda bir dnceki asamada yapilan hazirliklar birbiriyle iligkilendirilerek
bir diizene konulur ve yazi taslagi olusturulur; gdzden gecirerek diizenleyerek
yazma asamasinda ise hazirlanan yazi taslagi metin haline getirilir. Diizenleme
asamasinda; hazirlanan metin kontrol edilir, hatalar belirlenip diizeltmeler
yapilir; son asama olan yaymlama ve paylasim asamasinda ise ortaya ¢ikan
iriin paylasilir (Akyol, 2006; Arici1 ve Ungan, 2015). Siirece dayali yazma
yaklagiminin agsamalar1 incelendiginde planlama, organize etme, iliskilendirme,
diizenleme becerilerinin gelisiminin yani sira yazinin insanlarla paylasimi

hususu yaratict yazmanin hem bireysel hem de sosyal boyutunu yansitmaktadir.

4.2. Yaratict Yazma Becerisinin Gelisimi

Yazma, okullarda genellikle geleneksel bir yaklasimla ele alinmaktadir. Bu
nedenle de yazma eylemi ¢ocuklar agisindan ¢ok da keyifli bir durum olarak
algilanmaz. Yaz1 yazarken sadece kagit temizligi, yazinin diizgiin yazilmasi,
dilbilgisi kurallarina dikkate alma gibi kurallara bagli kalma yazma eylemine
kars1 isteksizlige neden olabilir (Susar-Kirmizi, 2009). Bu nedenle yaratici
yazmada kurallar1 goz ardi etmeden ama igerik ve hayal giicliniin 6n plana
c¢ikarilmasi onemlidir (Susar-Kirmizi, 2015). Ayrica yazarlik tarihi ve aragtirmalar
incelendiginde diisiincelerimizin ve yazilarimizin toplumsal olarak insa edildigi,
fikirlerimizin, yasamda karsilastigimiz her seyden etkilendigini bu bakimdan da
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yazmanin yapilandirmaci ve isbirlik¢i bir eylem oldugu soylenebilir (Bishop ve
Starkey, 2006). insanlar okumay1 sadece okuyarak, yazmay1 da sadece yazarak
ogrenmezler, ayn1 zamanda yazarak okumay1 okuyarak da yazmay1 dgrenirler.
Ogretmenlerin temel amaci da ¢ocuklarda yazili dil becerilerini gelistirerek
onlart hem okuma hem de yazma alanina aktif bir sekilde dahil edebilmektir
(Goodman ve Goodman, 1983). Yazarak okuma becerilerini gelistiren bireyler:

* tahminde bulunma

» gorsel canlandirma (konumlari, yerleri, insanlart vb)

»  Onceki olaylara gonderme yapma

* empatik tepki verme (kahkaha, gézyasi, i¢ cekme vb.)

* ne sOylenip sdylenmedigine cevap verme

* agiklanmayan seyleri hayal etme

* olay/kisiler arasinda iliskilendirme yapabilirler (Green, 2009).

Bu baglamda yazmanin yaratici ifade i¢in etkili bir ara¢ oldugu bilindiginden,
okuma ve yazmanin etkilesimi, 68rencilere yaratici iiretimle ilgili deneyimler
kazandirmak i¢in iyi bir uygulama olarak goéziikmektedir (Smith, 1971). Okuma
ve yazma becerileri birbiriyle iligkilidir, iyi bir okuma becerisi, yazma becerisini
olumlu etkilemektedir (Parodi, 2007; Tanju, 2010; Délek, 2021; McGinley ve
Tierney, 1989; Corden, 2007). Daha iyi okuyucularin daha iyi diisiiniirler oldugu,
dolayisiyla da iyi yazarlar oldugu diisiincesinden hareketle okuma becerilerinin
de dikkate alinmasi gereklidir. Bu durumu goz ardi eden herhangi bir yazar,
becerilerini zaten gelistirmede sorun oldugunu gorecektir (Melrose, 2007).
Bu durumda da okuma yaratici yazarlik becerilerinin gelisimi igin iizerinde
durulmast gereken Onemli bir siirectir. Yaratict yazma sorunlart ¢dzmek,
sorunlart tespit etmek, kafa karigiklig1 yasanan bir durumu yeniden diistinmek
ve en Onemlisi diisiinme bicimlerini gelistirmesi agisindan bir diisiince araci
olarak goriilebilir (Pawliczak, 2015).

Bireylerin yaratict yazma becerilerini geligtirmede uygun &6grenme
ortamlarinin  hazirlanmas1 ve Ogretim tekniklerinin kullanimi  6nemlidir
(Thomson, 2013). Yaratic1 yazma; yazili dilde akiciligin; yaratici diigiinceyi ve
meraki destekledigi soylenebilir (Ritchie, Luciano, Hansell, Wright ve Bates,
2013). Tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi yaratici yazma becerisinin gelisimi
icin de Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Bu gorevlerin basinda
ogrenme igin gerekli olan rehberlik gelmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilere

hikaye olusturmalari, metinlerde Onemli Ogeleri gdstermeleri hususunda
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bizzat uygulamalarla ve geri bildirimlerle bu siireci yonlendirmeleri dnemlidir.
Yapilandirilmig bir 6grenme baglaminda Ogrenciler risk almayi, 6grenme
ihtiyaglarina uygun sorular tasarlamayi &grenirler. Tim Ogrenciler fikirleri
kesfetmeye ve yazar olmanin zorluklarmi karsilamaya hazir olmasa da, kaygiy1
en aza indiren ve meraki en {ist diizeye ¢ikaran bir 6grenme ortami olusturmanin
o0gretmenin sorumlulugunda oldugu dikkate alinmalidir. Bunu yapabilmek igin
de farkli 6grenme stillerini dikkate alarak, 6gretim uyarlanmalidir (Thomson,
2013).

Yaratict diisiinmeyi tesvik etmede; yaratict yonerge stratejileri, 6grenci
merkezli etkinlikler, multimedya yardimi, smnif yonetimi, 6gretim igerigi ile
gercek hayat arasindaki baglanti, acik uglu sorular énemlidir. Ogretmenler,
ogrencilerin yaraticiligini gelistirmeye yonelik yaraticilik bilesenlerinin (alanla
ilgili beceriler, yaraticilikla ilgili siirecler ve igsel gorev motivasyonu) birbiriyle
iligkili olduguna o6zellikle dikkat etmelidir (Horng, Hong, Chanlin, Chang
ve Chu, 2005). Benzer sekilde, dgrencilerin deneyimlerini yazilarma dahil
etmelerine olanak taniyan yazma etkinlikleri tasarlayarak, yazilarmdaki netlik
ve derinlik diizeyini artirmakla kalmayacak yazma konusunda daha aktif bir
katilim sergileyeceklerdir (O’Farrell, 2005). Ancak yaratici yazma yaklagiminin
etkin olacagi bir programin bazi ilkeleri tagimas1 gerekmektedir. Bu ilkeler
(Secondary Level English Arts Curriculum Reference Committee, 1998, Akt:
Maltepe, 2006) asagidaki sekliyle siralamustir:

*  Yaratic1 yazma yaklagimima yonelik hazirlanan programda, 6grencilerin
kendi yasantilar1 izerinden 6gretim yapilmalidir.

+  Ogrenciler kendi duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmelidir.

* Yaratict yazma yaklasiminda daha ¢ok anlamin olusturulmasi iizerine
odaklanilmalidir.

* Yaratici yazma yaklasiminda okuma becerilerinin 6nemi mutlaka
vurgulanmalidir.

+  Ogretmen dgrencilere rehberlik etmeli ve dgrencilerin yazilarma hosgoriilii
yaklagmalidir.

*  Yaratic1 yazmaya yonelik etkinliklerde 6grencilerin se¢im ve ilgileri dikkate
alinmalidir.

+  Ogrencilerin hayal giiciinii kullanmalar1 ve gelistirmeleri desteklenmelidir.

*  Yaratici yazma lirlinleri paylasilmali ve tizerinde tartisilmalidir.
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+  Ogretmen rehberlik etmenin yam sira dgrencilerle birlikte kendisi de

yazmalidir.

Yaratic1 yazma becerilerinin gelisiminde dykii yazma 6zelikle ilkokul ¢agindaki
cocuklar i¢in siklikla kullanilmasi gerekilen bir yazma bi¢imidir. Cocuklarin
hikdye yazmalarinin gerekliligi; eglenmek, sanatsal ifadeyi tesvik etmek,
yazmanin islevselligini ve degerini kesfetmek, hayal giiclinii gelistirmek,
diisiinceyi netlestirmek, kimlik kazanma ve son olarak okuma ve yazmay1
ogrenmek olmak iizere yedi baslik altinda ele alinmistir (Tompkins, 1982).
Oykiilerin yan1 sira dgrencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirmede siir,
giinliik, masal gibi serbest kompozisyon etkinliklerinin ve bu amaca yonelik
egitim Onemlidir (Ulu, 2019). Yaratict yazma alistirmalari, Ogrencilerin
diisiince ve goriislerini kesfetmelerinin yani sira, bunlari tutarl fikirler halinde
diizenlemeleri i¢in bir firsat saglayacaktir. Boylece kendilerini yazili dilde
Ozgiirce ifade etmelerini ve diisiincelerin diizenlenmesi ve organize edilmesini
saglayacaktir (Bartscher, Lawler, Ramirez ve Schinault, 2001). Yaratic1 yazma,
Ogrencilerin hayal giiciinii, yaraticiligini, diisiinme becerilerini, kendilerini
Ozgiirce ifade etme becerilerini ve yazili anlatim becerilerini gelistirirken ayn1
zamanda belirli bir diizeyde 0zgiiven kazanmalarina da yardimci olmaktadir
(Akkaya, 2014; Erdogan, 2012).

4.3. Yaratict Yazma Yontem ve Teknikleri

Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin gelisiminde cesitli yontem ve
tekniklerden yararlanilabilir. Yaratict yazma 6gretiminde kullanilacak yazma
yontemlerini Bottcher (1999) alt1 baglik altinda ele almistir (Maltepe, 2006):

o Fikir birligi yontemi: Bu yontemde sunulan bir tema ¢ercevesinde fikirlerin,
duygularin, gorsellerin vb. bir ag gibi bireysel olarak sekillendirilmesi
saglanir.

o Yazma oyunlari: Yazmayi1 eglenceli hale getirmek icin cesitli yazma
oyunlarmin kullanildigr igbirlikli ¢alismaya firsat tantyan bir yontemdir.

*  Kurallar ve yontemlere gore yazma: Bu yontemde dgrencilere verilen drnek
metinler iizerinden yazilarini sekillendirmeleri ve gelistirmeleri istenir.

»  Edebi yazma ve edebi tiirlere gore yazma: Ogrencilere dnceden sunulan
edebi metinler ve barindirdigi kurallar dikkate alinarak metinler yazilir. Bu

yontemle hem ¢esitli ifade bi¢cimleri hem de farkli bakis agilar1 sunulur.
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Uyarici yazma: Bu yazma yontemiyle gorseller, miizik, kelimeler, ctimleler,
paragraflar vb. gibi ¢esitli yazma uyaranlar1 dgrencilere sunularak metin
yazmaya tesvik edilir.

Yaratici metinleri siivekli yazma: Bu yontemde diger bes baslik altinda
yer alan yontemlerin birlikte kullanilarak metinlerin yaratilmasi saglanir.
Buradaki 6nemli nokta ogrencilerin yiiksek motivasyonla yontemler

arasinda iliskilendirmeler yapmasi beklenir.

Yaratic1 yazma becerisi de diger beceriler gibi gelistirilebilir bir beceridir. Bu

becerinin gelisiminin de bir siire¢ icerisinde desteklenmesi gerekmektedir. Bu

nedenle yaratict yazma becerisinin gelisimi i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerle

ogrencilerin yazmaya tesvik edilmesi 6nem kazanmaktadir. Oral (2008), yaratici

yazma becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesine yardime1 olacak cesitli

teknikler onermistir.

Doga ve Cevre Gezileri: Ogrencilere doga ve gevre gezileri yaptirilarak
dogadaki varliklari, durumlar1 gézlemlemeleri istenir.

Gozlemleri sonucunda dogadaki varliklarin  Gzellikleri hakkinda
diisiinmeleri, hayal kurmalari, farkli fikirler {iretmeleri, daha 6nce fark
etmedikleri baglantilar kurmalarina firsat verilir.

Pencere Problemi: Ogrencilere siir yazma konusunda kullanilabilecek bir
tekniktir. Bu teknikte 6grencilerden var olan veya hayal ettikleri bir mekana
bir pencereden bakar gibi diistinmeleri istenir. Pencereden bakip gordiikleri
varliklar ve 6zellikleri ile ilgili siir yazarlar.

Ciimle Birlestirme: Ogrencilere birbiriyle baglantisi olmayan ciimleler
verilerek, 6grencilerden birbiriyle iliskili ciimlelerden olugan paragraf ya da
metin olusturmalari istenir.

Kullamlan Dili Tahmin Etmek: Ogrencilere yabanci dilde olan ve jest ve mimiklerin
yer aldig1 bir filmden kesit sunularak 6grencilerin film konusu, karakterleri vb.
hakkinda konugmalari, fikirlerini ve tahminlerini belirtmeleri istenir.

Miizik ve Fotograflar Esliginde Yazmak: Bu teknikte yazma calismasi
yapilacak konuyla ilgili gorseller 6grencilere uygun bir miizik esliginde
sunulur. Ogrenciler gorsellerde gordiikleri hakkinda duygu, diisiince,
deneyim, hayal giiclinii katarak yazilarini iiretirler.

Oykii Karakterleri Olusturmak: Ogretmen ogrencilere cinsiyet, fiziksel
goriiniim, kisilik, meslek, sevdigi ugraslar vb. bagliklarin yer aldigi kagitlart
dagitir. Ogrenciler her basliktan bir kagit secer. Sectikleri kagitlardan da

yararlanarak metinler yazarlar.
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Bahsedilen tekniklerin diginda riiyalardan Oykii olusturmak, gilinlik veya ani
defteri tutmak, yemek tarifi yazma, beyin firtinasi, senaryo yazma, bir hayvani
konusturma, zihin haritasi, kavram haritasi, soru-cevap, sergi teknigi, diisiince
kiimesi olusturma vb. tekniklerin kullanildigr c¢alismalar bulunmaktadir
(Beydemir, 2010; Demir, 2011; Kasap 2009; Oztiirk, 2018; Razgatlioglu, 2019;
Tiirky1lmaz, 2021). Ogrencilere yaratici1 yazma becerilerini gelistirmede gesitli
teknikler kullanilabilir. Ancak bu teknikler kullanilirken unutulmamasi gereken
onemli noktalardan biri de ogrencilerin duygu ve diisiincelerini aktarirken
yadirganmayacaklari, fikirlerinden dolay1 elestirilmeyecekleri, yaraticiliklarinin
siirlandirilmayacagi 6grenme ortamlari yerine yaraticiliklarinin tesvik edilecegi

ve desteklenecegi 6grenme ortamlar: sunulmasidir.
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1. Giris

er gecen giin gelisen teknoloji yasadigimiz diinyayr daha karmasik
Hhale getirmektedir. Yasadigimiz diinyaya uyum saglayabilmek ve
teknolojik gelismelere ayak uydurmak icin bilingli karar vermek
gerekmektedir. Bilingli karar verebilmek i¢in ise gilinliik karsimiza ¢ikan olaylar
ya da durumlar kapsaminda iligki kurma, verileri analiz etme, yorum yapma
ve c¢ikarimda bulunma onem teskil etmektedir. Bu becerileri kullanabilmek
icin bireyler giinliikk yasaminda niceliksel muhakemeye bagvurma ihtiyaci
duymaktadir (Agustin vd., 2012).
Bir 6grenci niceliksel muhakemeye basvurdugunda oncelikle problem
durumunu kavramast, problemdeki nicelikleri olusturmasi, problem baglaminda

olusturdugu nicelikler arasinda iliski kurmasi ve niceliksel degisimi analiz edip

* Bu calisma yazarin doktora tezinden tiretilmistir.
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yorumlamasi ve niceliksel anlamda gerekg¢elendirme yapmasi beklenir (Moore
vd., 2009). Kaput’a (1995) gore niceliksel muhakeme, nicelik ve nicelikler
arasi iligskilere dayali olusturulan bir ag olup, bu ag herhangi bir durumun
analizi kapsaminda ele alinmaktadir. Niceliksel muhakeme 6zellikle cebir
ogrenme siirecinde 6grencilerin matematiksel kavramlarla ilgili derinlemesine
diisiinmelerine olanak sunmaktadir (Moore vd., 2009).

Matematigin dogasma iliskin en dikkate deger disiincelerden biri,
matematigin diinyay1 bireylerin niceliksel olarak algilamalarina ve ¢evresindeki
nicelikleri olusturmalarina imkan vermesidir (Thompson, 1995). Etrafimizdaki
nicelikleri olusturmak ise nesnelerin Olciilebilen o6zelliklerine dayali
kavramsallagtirilmasiyla miimkiindiir. Matematigin dogasin1 sadece sayilar,
algoritmalar ve kurallar icerisinde aramak s1§ bir bakis acis1 olup, matematigin
dogasindaki biiyiik ve etrafli diisiinme yollar1 ise matematiksel algoritmalarin ya
da kurallarin nasil yapilandirildigini kavramakla ortaya ¢ikmaktadir (Thompson,
1995). iste bu noktada diinyay1 algilamak icin etrafimizdaki niceliklerle ilgili
muhakeme yapmak gerekmektedir.

Cevremizdeki niceliklerin zihnimizde olusmasi kolay bir siire¢ degildir.
Herhangi bir niceligin zihnimizde olusmasi i¢in Oncelikle nesne, nesnenin
Olciilebilen 0zelligi, nesnenin oOlgiilebilen 6zelligine iliskin 6l¢ii birimlerine
iliskin anlay1s, nesnenin bu dlciilebilen 6zelligine sayisal deger atamak igin
yapilan iglemin ne oldugunun farkina varilmasi ve tiim bu siirecin kavranmasini
gerekmektedir (Kaput, 1995). Zihnimizde olusan nicelikler artik bir biligsel
nesneye doniismektedir ¢iinkii nicelikler ancak bireylerin zihinsel eylemleri ile
ortaya ¢ikmaktadir (Moore vd., 2009). Bu nedenle nicelikleri gercek yasamda
aramak dogru degildir; nicelikler ancak bireylerin zihinsel siireci sonucunda
olugmaktadir (Thompson, 2011).

Niceliksel muhakemenin o6zellikle erken donemdeki en 6nemli rolii
aritmetikten cebire gecis silirecinde karsimiza c¢ikmaktadir. Bu donemde
niceliksel muhakeme aritmetiksel ve cebirsel muhakemeyi bir arada tutan
yapigkan rolii oynamaktadir. Bununla birlikte niceliksel muhakeme aritmetikten
cebire geciste koprii gibi yumusak ve diizgiin bir gecis saglamakta ve cebirsel
sembollerin anlamlandirilmasinda erken bir rota rolii iistlenmektedir (Smith &
Thompson, 2008). Ciinkii 6grenciler niceliksel muhakeme yaparken nicelikler
arasi iligkilere ve bunlar1 temsil etmeye odaklandiklari i¢in hesaplamalar ve

kurallar arka planda kalmaktadir. Ayrica niceliksel muhakeme aritmetikten
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cebire gecis siirecinde 6grencilerin gercek yasam problemlerini iiretken sekilde
cozmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Ellis, 2011).

Gergek yasam problemlerinin ¢oziim siirecinde karsilanan giicliiklerin
nedenlerinden biri 6grencilerin problem baglamina dayali niceliksel iligkilere
yonelik uygun zihinsel model tasarlamak yerine aritmetiksel islemlere
odaklanarak problemle ugragmaya cabalamalaridir (Mayer vd., 1992).
Kompleks problemlerde niceliksel muhakemenin roli géz Oniine
alindiginda o6zellikle gercek yasam problemleri baglaminda Ogrencilerin
niceliksel muhakeme becerisine sahip olmasi dnem teskil etmektedir (Ellis,
2011; Moore & Carslon, 2012). Iste bu noktada aritmetikten cebire gecis
stirecinde niceliksel muhakeme ile iliskilendirilerek kavram ogretimi
yapilmas: faydali olacaktir. Smith ve Thompson’e (2008) gore niceliksel
muhakeme cebirdeki kavramsal 6grenmeyi ve cebiri anlamlandirmada itici giig
olmaktadir. Bu nedenle, ortaokul matematik 6gretim programlarinda niceliksel
muhakemeye odaklanilmadigi siirece higbir dgretimsel strateji kavram ve
beceri gelisiminde faydali olamayacag: ileri siiriilebilir (Thompson, 1990).

Cocuklarda matematiksel disinme niceliklerin  olusturulmas: ile
deneyimsel diinyay1 anlamlandirma ile olmasina ragmen giiniimiizdeki ortaokul
matematik 6gretim programlart 6grencilerin niceliksel muhakemelerini kullanma
firsat1 vermesi agisindan yetersizdir (Thompson, 1995; Smith ve Thompson,
2008). Matematik 6gretim programinin kuramsal yapist ile uygulama siireci goz
oniine almdiginda hedeflenen amaglarm teorik ve pratik anlamda uyum
saglayabilmesi i¢in 0grencilerin niceliksel muhakeme yapmaya tesvik edilerek
matematiksel modelleme siirecinde tecriibe kazanmalar1 gerektigi 6ne siiriilebilir
(Moore vd., 2009). Bunun kazanilmasi ise bir iki senelik dgretim programlarin
uygulanmasi ile miimkiin olmayacaktir. Clinkii matematik 6gretim programinin
hedeflenen amaglara ulasmasi i¢in okul dncesinden itibaren 6zellikle ortaokulda
niceliksel muhakeme agisindan Ogrencilerin devamli ve siirekli sekilde
gelistirilmesine yonelik 6grenme ortamlarin hazirlamasi gerekmektedir (Smith
ve Thompson, 2008). Niceliksel muhakeme agisindan zengin matematik 6gretim
programlarmin dgrencilerin deneyimsel diinyasindaki nesneler, baglamlar,
Ol¢iilebilen ozellikler ve niceliklerin degisimine dayali matematiksel kavramlar
aras1 iligkiyi saglamakla birlikte 6grencilerin temsil becerilerini ve kavramsal
ogrenmelerine yardimei olmaktadir (Smith ve Thompson, 2008). Bunlar ise
diinyadaki her matematik 6gretim programinin hedefledigi amaglaridir. Diinyada
ozellikle Kuzey Amerika ve Avrupa’da yapilandirmaci yaklagima odaklanan matematik
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Ogretim programlari uygulanmasina ragmen niceliksel muhakemeye bu
Ogretim programlarinda gerektigi kadar vurgu yapilmadigi i¢in Ogrencilerin
kavram ve beceri gelisimi matematik egitimi arastirmacilart agisindan
hedeflenen yere hala gelememistir (Thompson, 1990). Ote yandan PISA
degerlendirmesinde {istlin performans gosteren iilkelerden olan Asya Pasifik’te
yer alan Cin, Singapur ve Japonya’nin matematik &gretim programlarinda
niceliksel muhakemenin merkezi bir nem tasidig1 ortaya ¢ikmistir (Cai, Ng ve
Moyer, 2011). Ozellikle ortaokul matematik Ogretim programlarinda bu
iilkelerdeki cebir dgretimine yonelik temel amacin 6grencilerin matematiksel
kavram ve baglamlarla ilgili niceliksel iligkilerin anlamalarin1 gelistirilmesi ve
derinlestirilmesi oldugu goriilmektedir (Cai vd., 2011).

Matematik Ogretim programinda niceliksel muhakemeye odaklanan
iilkelerin PISA baglaminda matematik okuryazarliginda iistiin performanslari
dikkate alindiginda matematik okuryazarliginin igerigine odaklanilmasi faydali
olabilir. Diger yandan flilkemiz Tirkiye, PISA matematik okuryazarligi
kapsamindaki her bir degerlendirmede diisiik performansh bir iilkeyi temsil
etmistir. Iste bu noktada PISA matematik okuryazarligina iliskin iilkemizin
durumunu ele alan derinlemesine ¢aligmalarin ele alinmasi siireci
degerlendirmek agisindan faydali olabilir. PISA 2012 kapsaminda matematik
okuryazarlig1 “cesitli baglamlarda bireyin formiile etme, matematigi kullanma
ve yorumlama kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. “Bu kapasite matematiksel
olarak akil yiiriitmeyi, bir olguyu agiklamak ve tahmin edebilmek icin
matematiksel kavramlari, iglemleri ve araglart kullanmayr icerir” ve “bireyin,
diinyada matematigin o ynadigi rolii fark etmesine ve anlamasina, saglam
temellere dayanan yargilara ulasmasina, yapici, ilgili, duyarli bir vatandas
olarak kendi ihtiyaglarint karsilayabilecek sekilde matematigi kullanmasina
yardimct olmaktadir” (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2011, s. 12).

Matematik okuryazarligi baglamindaki igerik dort ayri alt alandan
olugsmaktadir. Bu alanlar, nicelik, degisim ve iliskiler, uzay ve sekil ve
belirsizliktir (OECD, 2010). Bu aragtirma kapsaminda nicelik ile degisim ve
iligkiler alanina odaklanildig1 i¢in bu icerik alanlarindan bahsedilmistir. Nicelik
alaninda niceliklerin belirlenmesi, niceliklerin olusturulmasi ve nicelikler
arasindaki iliskilere odaklanilmasi gibi beceriler kullanildigi i¢in bu alanin
odaginin niceliksel muhakeme oldugu soylenebilir. Degisim ve iligkiler alaninda
ise 0grencilerin niceliklerin degisiminin analizini yapmasi, niceliksel iliskilerin

cebirsel ve grafik temsilleri ile olusturmasi, yorumlamasi ve farkli temsillere
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doniistiirmesi beklenmektedir (MEB, 2011). PISA matematik okuryazarligi
baglamindaki kavramlar arasinda oran ve oranti, dogrusal denklemler, cebirsel
ifadeler ve fonksiyonlar yer almaktadir (MEB, 2011).

PISA matematik okuryazarlig1 bilesenleri goz oniine alindiginda nicelikler
arast degisimin analizi ve niceliklerin olusturulmasia temel vurgu yapildigi
goriilmektedir. Matematiksel siire¢ becerileri kapsaminda ise PISA matematik
okuryazarligt kapsaminda Ogrencilerin ¢esitli matematiksel muhakeme
becerilerini kullanarak ger¢ek yasama problemlerini ¢cozmeleri beklenmektedir.
Bu nedenle &grencilerin  matematiksel muhakeme yaparken niceliksel
muhakemeyi kullanmas1 6zellikle PISA matematik okuryazarligi baglaminda
basarili olma sansini artiracagi ileri siirtilebilir.

Bu aragtirmada, sekizinci simif &grencilerinin matematik okuryazarligi
baglamindaki karmasik gercek yasam problemlerini ¢6zme siireci incelenmesi
amaclanmistir. Bu amagla, aritmetikten cebire ge¢is stirecinde olan sekizinci sinif
ogrencilerinin karmasik gercek yasam problemleri baglaminda bagvurduklari
cesitli muhakeme becerilerinin neler oldugunu derinlemesine incelenmistir.
Ayrica bu arastirmada 6grencilerin bagvurdugu muhakeme tiirlerinin problem
¢ozme siirecini nasil sekillendirdigini incelemek problem ¢6zme siirecini
engelleyen ya da tetikleyen muhakeme tiirlerin neler oldugu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmay1 saglayabilir. Bununla birlikte, bu arastirma
ogrencilerin karmasik matematik okuryazarligi problemlerini ¢ézme siirecini
derinlemesine inceledigi i¢in Tirkiye’nin PISA matematik okuryazarlig
kapsaminda neden diisiik performansh bir iilkeyi temsil ettigi konusunda bilgi

verebilir. Bu amagla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Sekizinci smif 6grencilerinin matematik okuryazarligt kapsamindaki
karmagik gercek yasam problemlerini ¢ozerken bagvurduklart muhakemeler
nelerdir?

2. Sekizinci smf Ogrencilerinin  matematik okuryazarligi kapsamindaki
karmagik gercek yasam problemlerini ¢ozerken bagvurduklart muhakemeler
problem ¢dzme siirecini nasil sekillendirmektedir?

3. Sekizinci smif O6grencilerinin matematik okuryazarligt kapsamindaki
karmasik  gergek yasam  problemlerini  ¢ozerken  bagvurduklari
muhakemelerden hangileri problem ¢ozme siirecini engellemekte ya da
tetiklemektedir?
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2. Yontem

Bu aragtirmada sekizinci sinif Ogrencilerinin matematik okuryazarligi
baglamindaki karmasik gergek yasam problemlerini ¢6zme siireci derinlemesine
incelenmesi amaglandig1 icin nitel arastirma metodolojisine dayanarak veriler
toplanmis, analiz edilip yorumlanmistir. Nitel arastirma yaklagimini benimseyen
caligmalar, bir olay/durum ya da bireylerin yasadigi deneyimlerden ortaya
¢ikan iriinleri sistematik ve biitiinsel sekilde incelemememizi saglamaktadir
(Ekiz, 2003). Ayrica nitel aragtirma metodolojisi arastirmacilarin ¢alismalarini
yonetirken bireyleri, durumlari, olaylari, ¢evreyi ve diinyayr derinlemesine
anlayabilme ve yorumlama firsati vermesi agisindan 6nemli bir arag olarak
gorlilmektedir (Strauss & Corbin, 1990).

2.1. Katilimcilar

I¢ Anadolu Bolgesinde yer alan bir biiyiiksehirin merkez ilgelerinde bulunan
sekiz devlet ortaokulunda sekizinci sinifta 6grenim géren goniillii 238 6grenciden
veriler toplanmistir. Bu 6grencilerden biri veri toplama siirecinde kullanilan
acik uclu problem ¢6zme aracini tamamen bos biraktigi ve gercek performansini
sergilemedigi fark edilmistir. Bu nedenle verilerin analizinde 237 6grencinin agik
uclu problem ¢dzme aracina yaptiklari ¢oziimler ele alinmigtir. Katilimcilardan
120 6grenci kiz ve 117 6grenci erkektir. Ilk asamada uygulanan agik uglu problem
¢O6zme aracindan elde edilen analiz sonuglarina gdre problem ¢ézmede farkli
muhakeme tiirleri sergileyen, goniilliiliik ilkesi ve 6l¢iit 6rnekleme yontemine
dayali olarak segilen 19 Ogrenci ile 0gretim deneyi siireci yiiriitilmistiir
(Yildirim & Simsek, 2006). Bununla birlikte 6gretim deneyi siirecinden evvel
iki 6grenci pilot bir uygulama yapilmistir. Bu pilot uygulamalarda iki 6grenci
ile yapilan klinik goriismelerde, arastirmaci-6gretmen agik uglu problem araci
ile 6grencilere hazirladig1 goriisme sorularinin uygunlugunu irdelenmeyi amag
edinmigtir. Daha sonra pilot uygulama kapsaminda yapilan klinik goriismelerde
bu iki Ogrencinin doniitlerine gore arastirmaci-6gretmen klinik gorligme
sorularint yeniden ele alip gerekli diizenlemeleri yapmistir. Boylece acik uglu
problem ¢dzme aracina iligkin 21 6grenci ile klinik gériisme yapilmistir. Ayrica
ogretim deneyi siirecine katilan 6grencilerin ise on ikisi kiz ve yedi 6grenci de
erkektir. Pilot uygulamaya katilan iki 6grenci de erkektir. Klinik gdriigmenin

yapildig1 katilimeilara takma isimler verilmistir.
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2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler toplanirken ilk once Ogrencilere acgik uglu problem
¢ozme araci uygulanmistir. Ac¢ik uglu problem ¢ézme aracindaki problemler
PISA degerlendirme programinda yayinlanmis gergek yasam problemlerinden
olugmakta ve buproblem ¢6zme aracindaikitane karmasik gercek yasam problemi
yer almaktadir (Bknz. Akin, 2016). Bu problemlerden ilki elmalar problemidir.
Elmalar problemi cebir 6grenme alani kapsaminda olup 6grencilerin cebirsel
ifadeleri olusturmasi ve niceliklerin birlikte degisimini analiz edip yuriittigi
muhakemeye dayali gerek¢celendirme yapmasini gerektirmektedir. Diger gercek
yasam problemi ise Pizzalar isimli olup geometri ve dlgme dgrenme alaninda
yer alip dairenin alani kullanarak niceligi olusturma ve daha sonra nicelikler
arasi iliski kurmak i¢in oran ya da oranti kavramini kullanma ve kullanilan
muhakemeye gore gerekce sunma becerilerini ele almayr gerektirmektedir
(OECD, 2006). Her iki karmasik gercek yasam probleminde niceliklerin
olusturulmasi, nicelikler arasi iligski kurulmasi, niceliklerin degisiminin analiz
edilmesi ve niceliksel anlam agisindan gerek¢e sunulmasi gerekmektedir. Her
iki gergek yasam problemi PISA matematik okuryazarligi kapsaminda altinci
seviyede yer almaktadir (OECD, 2006). Ogrenciler bu problemi ¢dzerken 10-20
dakika aras1 zaman harcadiklar1 gozlenmistir.
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Elmalar problemi: Bir ciftci elma agaglarini kare seklindeki bir diizende
ekiyor. Elma agaclarini riizgara karsi korumak icin, meyve bahgesinin
gevresine kozalakli agag¢ dikiyor. Asagida elma agaglarinin ve kozalakli
agaclarm dikilis modelinin bulundugu, her sayidaki agag i¢in, bu durumu

gosteren diyagrami goriiyorsunuz.

LE] neg Lk ned
EEX EEXXEX LXXANEEX AEEXXANKEX
ER X EER WX e % 8Xx e % & 8K
XXX X X x x X X
ER WX e % 8Xx e &% & @#X
XK K NN x x X X
E® % @#EK Ee % ® @K
W Kl g Ef ik EDX % X
W T g e & & 8
XEEX N XXK X

Ciftginin ¢ok daha biiyiik bir meyve bahgesi yapmak istedigini diisiiniin.
Meyve bahgesi biiyilidiik¢e elma agacglarinin sayist mi, kozalakli agaglarin
sayist mi daha fazla artar? Cevabinizi nasil buldugunuzu asagiya yazarak

anlatiniz.

Pizzalar problemi: Bir pizzaci ayni kalinlikta farkli boyutta iki yuvarlak
pizza sunmaktadir. Kii¢ligli 30 cm ¢apindadir ve maliyeti 30 zeddir. Bliytgi
40 cm capidadir ve maliyeti 40 zeddir. (Agiklama: Zed tlkesinin para

birimi zeddir). Hangi pizza maliyetine gore daha uygundur? Gerekgenizi

belirtiniz.

Sekil 3.4. Elmalar Probleminin Ilk Sorusu

Ogrencilerin acgik uglu problem ¢dzme aracina yaptigi ¢oziimler bir iiriin
olmasina ragmen onlarin problem ¢6zme siirecini derinlemesine incelemeye
firsat vermemistir. Bu nedenle agik uglu problem ¢dzme araci analiz edilmis,
farkli muhakeme tiirlerine bagvuran 2 6grenci pilot uygulamada ve 19 6grenci
O0gretim deneyi siirecinde olmak tlizere 21 katilimer ile klinik goriismeler
yapilmistir. Ayrica yazar doktora tezi kapsaminda bu katilimcilardan
gontlliliik ilkesine gore sadece 19 ile 6gretim deneyi siirecini yliriitmiistiir. Bu
caligmada yalniz acik uglu problem ¢6zme aracindaki karmasik gercek yasam
problemlerinin ¢zme siirecine odaklanildig1 icin bu 21 6grenci ile yapilan klinik

gorlismelerdeki veriler ele alinmistir. Matematik egitimi arastirmacilarinin son
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yillarda siirekli kullandig1 tekniklerden biri olan klinik goriismede bireylerin
problem ¢6zme baglamindaki biligsel, duyussal stiregleri ve karsilanan giigliikleri
derinlemesine gozlenebilmektedir (Koichu ve Harel, 2007). lyi yapilandirilmis
bir klinik gdriismede rutin olmayan problemler hazirlanir ve sesli diistinme
siireci gbz Oniine alinarak goriigme ele alinmaktadir (Clements, 2000; Koichu
ve Harel, 2007). A¢ik uglu problem ¢dzme aracindaki her bir probleme iliskin
katilimcilarin problem ¢dzme siirecine iligkin aragtirmaci sorular sormustur ve

bu goriismeler video kamera ile kayda alinmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Agik uglu problem ¢ézme aracindaki problemler dgrencilerin kullandiklari
muhakeme tiirlerine gore betimsel analiz yaklasimiyla kategorilere ayrilmistir.
Betimsel analiz yaklagiminda, veriler daha 6nceden belirlenen kategorilere gore
belirlenir, yorumlanir ve ¢ikarimlar yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Oncelikle grencilerin problemi dogru ¢oziip ¢dzmemelerine gore kategori
olusturulmus daha sonra problemleri dogru ¢bzen Ogrencilerin bagvurdugu
muhakemelere (6rn., niceliksel muhakeme, cebirsel muhakeme vb.) iliskin
kategori olusturulmustur. Elmalar probleminde o6grenciler problemi yanlis
¢Ozmils ya da bos birakmigsa 0 puan alacaktir. Bu problemde eger 6grenci
deneysel kanit semasina dayali olarak agag¢ sayisinin artisini sinirlt 6rneklerden
yola ¢ikarak dogrulama yapiyor ve gerekcesini ortaya koyuyorsa kismi puan
olan 1 puami alacaktir. Elmalar probleminde nicelikler arasi degisimi analiz
ederek, cebirsel temsil ya da grafik temsile bagvurarak gerekce sunan 6grenciler
ise tam puan olan 2 puani alacaktir. Pizzalar probleminde ise yine &grenciler
problemi yanlis ¢6zmiis ya da bos birakmigsa 0 puan alacaktir. Eger 6grenciler
pizzalar probleminde nicelikleri olusturup nicelikler arasi iligki kurabilmelerine
ragmen gerekce sunamiyorlarsa 1 puan olan kismi puani alacaklardir. Pizzalar
probleminde nicelikleri olusturup nicelikler arasi iligki kurabilen ve niceliksel
anlam agisindan gerekce sunan 6grenciler ise tam puan olan 2 puam alacaktir.
Ayrica 0grencilerin problem ¢dzmesini engelleyen muhakeme tiirlerine (6rn.,
alisilagelmig/basmakalip muhakeme) iliskin kategoriler olusturulmustur.
Klinik goriisme sonrasi ise veriler agik, eksen ve kavramsal analiz yaklagimi
ile ¢oztimlenmistir (Strauss & Corbin, 1990; Thompson, 2000). Acik ve eksen
kodlamada etiketleme ve Kkategoriler arasinda iligkilendirme yapilmistir,

Kavramsal analiz ise bireylerin s6zlil, yazili ya da jest-mimikle alakali tirtinlerini
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kapsamli bir sekilde betimlemek ve modellemek icin kullanilmistir. Boylece
katilimcilarin problem ¢6zme davranislari ile muhakeme tiirleri arasindaki iliski
analiz edilmistir.

3. Bulgular

Yapilan betimsel analizlere gore karmasik gercek yasam problemleri ile ilgili
sekizinci sinif 6grencilerinin performanslari ele alinmistir. Elmalar probleminde
237 dgrenciden sadece 13 6grenci tam puan alirken 22 6grenci kismi puan almis
diger 6grenciler ise sifir puan almiglardir. Pizzalar probleminde ise yine 237
ogrenciden sadece 5’1 tam puan, 9’u kismi puan alirken diger 6grenciler sifir

puan almislardir.

Tablo 1. Elmalar problemine iligkin katilimcilarin performanslari

Puanlar Sifir puan Kismi puan Tam puan
Ogrenci sayis1 ve 202 [85.2%] 22 [9.3%] 13 [5.5%]
yilizdesi

Tablo 2. Pizzalar problemine iliskin katilimcilarin performanslari

Puanlar Sifir puan Kismi puan Tam puan
Ogrenci sayisi ve 223 [94.1%] 9 [3.8%] 512.1%]
ylizdesi

Elmalar probleminden tam puan alan 6grencilerin basvurdugu muhakemelerin
niceliksel muhakeme ve cebirsel muhakeme yaklagimlari oldugu goézlenirken
kismi puan alan Ogrencilerin ise cebirsel muhakeme ya da niceliksel
muhakemede Ozellikle niceliksel anlam acisindan gerek¢e sunmada yeterli
olmadiklari i¢in 6zel ornekler {izerinden sonuglar tiim veri setine genelleme
ile dogrulama yapma (RPG) stratejisine bagvurduklari ortaya ¢ikmistir (Harel,
2008). Sifir puan alan 6grencilerin ise ne niceliksel muhakeme ne de cebirsel
muhakeme kullanamamistir. Bu 6grenciler genelde problem baglamindan
¢ikarak basmakalip/alisilagelmis muhakemeleri kullanmislar (Saenz, 2009)
ya da smurlt 6rnekler iizerinden dogrulama (RPG) stratejisine dayali gerekce
sunmuglardir. Bu 6grenciler gerekge sunma siirecinde matematiksel argtimanlar

olusturamamustir.
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Tablo 3. Elmalar problemine iligkin katilimcilarin
kullandiklart muhakeme tiirleri ile performanslari

Muhakeme Niceliksel Cebirsel RPG Aligilagelmis
tiirleri muhakeme  muhakeme muhakeme
Puanlar
Tam puan v v x x
Kismi puan x x v x
Sifir puan x X V% v

Pizzalar probleminden tam puan alan 6grencilerin bagvurdugu muhakemelerin
niceliksel muhakeme yaklasimlari oldugu gozlenirken bu 6grencilerin 6nce
nicelikleri olusturdugu, nicelikler arasi ¢arpimsal iliski kurduklar1 ve niceliksel
anlam agisindan gerek¢e sunduklari goriiliirken kismi puan alan 6grencilerin ise
ozellikle niceliksel anlam agisindan gerekg¢e sunmada zorlandiklart i¢in gerekce
sunamadiklar1 goriilmiistiir. Diger yandan sifir puan alan 6grencilerden ¢cogunun
niceliksel muhakeme yapamadiklar1 goriilmekle birlikte birgok Ogrencinin
nicelikler arasi carpimsal iligki nicelikleri olusturmadiklari i¢in yanlis kurduklari
dolayisiyla problemi yanlis ¢ozdiikleri goriilmiustiir. Bu 6grencilerin nicelikleri
olugturmamasi ise gerekce sunarken problem baglamindan ¢ikarak basmakalip/
alisilagelmis muhakemeleri kullanmalarina neden olmus ve matematiksel
olmayan argiiman tiretmiglerdir.

Tablo 4. Pizzalar problemine iliskin katilimeilarin
kullandiklart muhakeme tiirleri ile performanslari

Muhakeme Niceliksel muhakeme Aligilagelmis

tirleri muhakeme

Alt beceriler Nicelikleri Nicelikler Niceliksel anlam Aligilagelmis
olusturma arasi iliski acisindan gerekce muhakeme

kurma sunma
Tam puan v v v x
Kismi puan v v x x
Sifir puan x x x

Ozellikle niceliksel muhakeme yapamayan 6grencilerin alisilagelmis/basmakalip
muhakeme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu 06grenciler nicelikleri olusturmak,
nicelikler arasi iligkileri kurmak, &zellikle niceliklerin birlikte degisimini
aramay1 problem ¢ézme siirecinde bagvuramadiklari ortaya ¢ikmistir. Ornegin
elmalar probleminde Alara problem baglamindan ¢iktig1 i¢in matematiksel
olmayan argiimanlar tiretmistir.
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Gortismeci: Hangi agacin sayis1 daha fazla artar?

Alara: Bence kozalak agaci.

Goriismeci: Neden?

Alara: Elma agaclarmi riizgardan korumak i¢in daha fazla kozalak agact
ekilmesi gerekir. Kozalak agac¢larinin biitiin bahgeyi sarmasi lazim ki elmalari
koruyabilsin. Bu yiizden her zaman kozalak agaglarinin sayisinin fazla olmasi
gerekir. Boylece cift¢i elmalarindan verim kazansin ve elmalar riizgardan zarar
gérmesin.

Benzer sekilde Beste, pizzalar probleminde problem baglamiyla ilgisi
olmayan argiimanlar iireterek gerek¢e sunmustur.

Gorlismeci: Hangi pizzanin maliyeti daha uygundur?

Beste: Bence kiiglik pizza.

Goriismeci: Neden?

Beste: Karnimiz ¢ok acikmadiysa nefsimizi koreltmek i¢in kiigiik pizzayi
secmeliyiz. Kii¢iik pizza daha ucuzdur. Daha az para vererek pizza yemis oluruz.
Daha az para verip pizza yemek daha mantikli olur.

Elmalar probleminde 6zel 6rnekler lizerinden sonuglari tiim veri setine
genelleme ile gerekce sunan Ogrenciler kismi puan almiglardir. Bu 6grenciler
temsiller arasi1 geg¢is yapmada zorlandiklar i¢in bu stratejiyi tercih ettikleri
ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Sevgi bu problemde deneme yamlma stratejisini
kullanarak genelleme yapmis ancak genelleme yapamadigi igin cebirsel temsil
ya da grafik temsilini olugturamamustir.

Gorlismeci: Hangi agacin sayist daha fazla artar?

Sevgi: Bence elma agaci.

Goriismeci: Neden?

Sevgi: Ben deneme yanilma yaptim. Siirekli denemeler yaptim. Once 8
adim i¢in tabloyu doldurdum. Kozalak agaci sayist 40 olurken elma agaci 25
oluyor. Devamli eklemeler yaptim. 9’uncu adimda kozalak agac1 sayis1 72 oldu,
elma agaci sayisi 81 oldu. 10’uncu adimda kozalak agaci sayisi 80 oldu; elma
agaci sayist ise 100 oldu. Kozalak agaci 8 artarken elma agaci 19 artti. Boylece
hep daha da bahge biiyiidiik¢e elma agaglarinin sayisi daha ¢ok artacak.

Pizzalar probleminde ise 6grencilerin ¢ogu nicelikleri olusturmadan
nicelikler arasi ¢arpimsal iliski kurduklari i¢in gerekgeleri problem baglaminda
kabul edilebilir olmamistir. Nicelikleri olusturmadan nicelikler arasi iligki
kurmak karmasik gercek yasam problemlerini ¢6zmeyi engellemistir. Bunedenle
nicelikleri olusturmak ve belirlemek problem ¢6zmede ilk adim olmaktadir.
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Ornegin, Sevgi ve Sarp nicelikleri olusturma ya da belirleme adimlarini problem
baglaminda atladiklar1 i¢in pizzalar problemini yanlis ¢6zmiislerdir.

Gorlismeci: Hangi pizzanin maliyeti daha uygundur?

Nejla: Her iki pizzanin maliyeti de aynidir.

Gorilismeci: Neden?

Nejla: Ben sunu fark ettim. Bir oran yaptim. Bu pizzalarin ¢ap1 ile
pizzalarin fiyatlan arasinda hem oran hem de oranti diisiinebiliriz. Kiigiik pizza
icin 30 cm’i 30 zed’e oranlarsak 1 cm/1 zed oluyor. Biiyiik pizza i¢in ise 40 cm’i
40 zed’e oranlarsak 1 cm/1 zed oluyor. Dolayisiyla her iki pizzanin da maliyeti

aynidir.

PiZZALAR
Bir pizzaci aym kalinlikta farkh boyutta iki yuvarlak pizza sunmaktadir. Kiigiigi 30 em ¢apindadir ve
maliyeti 30 zeddir. Buyugi 40 cm gapindadir ve maliveti 40 zeddir. (Agiklama: Zed {lkesinin para birimi
zeddir).

Soru 1 : PIZZALAR

Ilangi pizza maliyetine giire daha uygundur? Gerekgenizi belirtiniz.

Mece.. kotouo... shng.. i paan vorsa. 4ol b0 ved 2. pinse yiyeNlria
Kacon... acise.... % facan. var...sb ..?ﬁ.cmwg,.'30,3.&1(;‘&1{3,5-:;1,3; ........

LO.conr Jo v-}_uv]_,, e R R s s

Sekil 2. Sarp’in pizzalar problemi ile ilgili ¢dziim siireci ve gerekgesi

Elmalar probleminden tam puan alan 6grencilerin ise cebirsel muhakemeleri
niceliksel anlam agisindan yorumlayarak gerek¢e sunduklari ortaya ¢ikmustir.
Ormegin, Ibrahim’in gerekgesinde elmalar problemi ile ilgili olusturdugu
cebirsel temsili niceliksel anlam agisindan yorumlamaistir.

Gorlismeci: Neden elma agaclariin sayisi kozalakli agaglarin sayisindan
daha fazladir?

Ibrahim: Ben elma agaclarinin sayisi ile kozalak agaclarinin sayisini veren
formiilleri kullandim. Elma agaglar1 sayist = n x n ve kozalakli agaglarin sayisi
= 8 X n her iki formiilde n vardir. Buradaki n satir sayisidir. Satir sayisinin
karesi elma agaglarinin sayisina esittir. Satir sayisinin 8 kati ise kozalakl

agaclarmn sayisidir. Satir sayisi arttik¢a, bahge biiylidiikge satir saymin karesi,
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satir sayisimnin 8 katindan daha biiyiik olacaktir. Bu nedenle elma agaglarinin
sayist daha ¢ok artacaktir.

Benzer sekilde Furkan pizzalar probleminde tam puan alan bir 6grencidir.
Furkan pizzalar problemini ¢dzmesine neden olan ise problem baglaminda
nicelikleri olusturmasi, nicelikler arasi carpimsal iliski kurmasi ve niceliksel
anlam acisindan gerek¢e sunmustur. Hatta bu 6grencinin ¢aligma kagidinda
gorliisme yapmadan bile sundugu gerekge acikga goriilmektedir.

Sekil 3. Furkan’in pizzalar problemi ile ilgili ¢6ziim siireci ve gerekgesi

Diger yandan klinik goriisme yapilan katilimcilar ¢alisma yapraklarinda hangi
pizzanin maliyetinin daha uygun olduguna iligkin sadece problemi ¢6ziip, biiyiik
pizzanin maliyetinin daha uygun oldugunu belirtmelerine ragmen gerekce
sunmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu Ogrenciler problemi dogru ¢dzmelerine
ragmen niceliksel anlam agisindan matematiksel argliman tiretmede giicliik
cektikleri i¢in kismi puan alabilmislerdir. Duru’nun ¢6ziimii de kismi puana
iliskin bir ornektir. Benzer sekilde Mine de pizzalar problemini ¢ézmenin
zor olmadigini ancak gerek¢e sunmanin zor oldugunu ve gerekce sunmada
zorlandigini belirtmistir.
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Sekil 4. Duru’nun pizzalar problemi ile ilgili ¢dzlim siireci ve gerekge sunamamasi

Goriismeci: Caligma kagidinda biiyiik pizzanin maliyeti daha uygun demissin
ama gerek¢e sunmamigsin. Neden bilyiik pizzanin maliyeti daha uygundur?

Mine: Orami diisiindiim. Biiyiik pizza da 1 zed paraya 30 cm? pizza
yiyebilirken kii¢iik pizza da ise 1 zed paraya 22,5 cm? pizza yiyebiliyoruz.

Gorlismeci: Neden calisma kagidina diisiindiigiin mantig1 ve bana simdi
sundugun gerekceyi aciklamadin?

Mine: Hesaplama yapmay1 daha ¢ok severim, gerek¢e sunmak ¢ok gerekli
degil zaten hep test ile sinav oluyoruz. Bu yiizden ¢ok gerek duymadim.
Yaptigim islemlerde de mantigim goziikiiyor ama yani soruyu ¢ozebildim.
Gerekce sunmak zor soruyu nasil ve hangi mantikta yaptigin1 agiklamak zor.
Zaten derslerde sadece soru ¢oziimii yaptyoruz. Ogretmenimiz de neden ve nigin
boyle ¢dzlim yaptigimizi sormuyor.

4. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada matematik okuryazarligi kapsamindaki karmasik gercek
yasam problemlerinde sekizinci sinif dgrencilerinin problem ¢dzme siireci
incelenmistir. Betimsel analiz sonucu elde edilen bulgularda 6grencilerin ylizde
6’dan az1 (2-5.5%) karmasik gercek yasam problemlerini ¢dzebilerek tam puan
alabilmislerdir. Diger yandan ¢aligmadaki 6grencilerin biiyiik cogunlugu (85.2-
94.1%) karmasik gercek yasam problemlerini ¢ozemedikleri igin sifir puan
almislardir. Bu ¢aligmadaki bulgular maalesef iilkemizdeki 6grencilerin biiyiik
bir kisminin matematik okuryazarlig1 agisindan risk grubunda oldugunu ortaya

koymustur. PISA matematik okuryazarligi kapsaminda Tiirkiye yiizde olarak en
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cok risk grubunda bulunan iilke olup risk grubundaki 6grenci yiizdesi OECD
iilkelerinin yaklasik iki katina yakindir (MEB, 2011). Ote yandan matematik
okuryazarligi kapsaminda seviye 6’da yer alan gercek yasam problemlerini
cozen Ogrenci yiizdesi en az olan iilkelerden biri de Tiirkiye’dir hatta bu 1%
oraninda kalmistir (OECD, 2010).

Caligmaya katilan Ogrencilerin biiyliik ¢ogunlugunun karmasik gercek
yasam problemlerini ¢dzememelerinin en Onemli nedeni matematiksel
muhakemeler yerine alisilagelmis/basmakalip muhakemelere basvurmalaridir.
Saenz’in (2009) belirttigi gibi matematiksel muhakemeye basvurmayan
ogrenciler ger¢ek yasam problemlerini ¢dzerken giinliik yagamdaki yagantilarina
bagl iligkilendirme yaparak problem baglamindan ¢ikarak siradan diisiincelerle
muhakeme yaptiklar1 i¢cin problemi ¢ézememislerdir. Oysaki ortaokul
Ogrencilerinin bu yas doneminde aritmetikten cebire gecerken aritmetik,
niceliksel ve cebirsel muhakemeyi kullanmalari beklenmektedir. Diger
yandan kismi puan alan 6grencilerin ise niceliksel anlam agisindan gerekge
sunamadiklari i¢in 6zel 6rnekler iizerinden sonuglari tiim veri setine genelleme
ile gerekce (RPG) sunduklari ortaya ¢ikmistir (Harel, 2008). Bununla birlikte
gerekce sunma ve dogrulama yapma siirecinde siirli 6rneklerden yola ¢ikarak
genelleme yapma bireyleri deneysel kanit semasi kullanmaya itmekte olup
kigileri Ortintii aramaya baglanmalarina neden olmaktadir (Rabin, Fuller ve
Harel, 2013). Bu ise tiimdengelimsel kanit semasinin erken donemdeki geligimi
olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu arastirma niceliksel anlam agisindan gerekg¢e sunan 6grencilerin hem
karmasik problemleri ¢6zebildiklerini hem de gerekce sunmada tiimdengelimsel
yaklagimlar kullandiklar1 ortaya sermistir. Ellis (2010) de ortaokul doneminde
niceliksel muhakeme yapmanin tiimdengelimsel kanit semasi desteklemede kilit
rol oynadiginin iizerinde durmustur. Ozellikle cebirsel kavramlarin temsiller
aras1 gegis yapmada bu aragtirmada niceliksel muhakemenin rolii goriilmiistiir.
Ogrencilerin cebirsel temsilleri niceliksel anlam agisindan agiklamalar gerekge
sunmalarini saglamistir.

Ulkemizde son yillarda hem Liselere Giris Smavinda (LGS) hem de
Yiksekogretime Girig Sinavinda (YKS) yeni nesil problemler yer almaktadir.
Bu problemler 6zellikle PISA matematik okuryazarliginda diisiik performans
sergileyen bir iilkeyi temsil ettigimiz i¢in 6grencileri gergek yasam problemlerini
cozmeye itmektedir. Diger yandan ulusal sinavlarda gercek yasam problemlerine

odaklanilmasina ragmen 6nemli olan matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
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Ozellikle matematiksel muhakemelerini destekleyecek Ogrenme ortamlari
hazirlamalaridir. Cilinkii Moore (2011) matematiksel islemlere ve kurallara
odaklanan niceliksel anlamlar acgisindan yetersiz bir Ogrenme ortaminin,
gercek yasam problemlerini ¢6zmeyi desteklemeyecegi gibi hem matematiksel
beceri hem de kavramsal ve matematiksel muhakemelerinin gelisimine higbir
katki saglamayacagini vurgulamistir. Benzer sekilde Sowder’a (1988) gore
problem ¢ozme ortamida nicelikler yerine problem baglamindaki sayilar
ve hesaplamalara dayali yapilan bir 6gretim temelsiz ve faydasizdir. Ozetle
sekizinci sinif Ggrencilerinin matematik okuryazarhigi kapsaminda gercek
yasam problemlerini ¢6zememelerinin nedeni Ogretmen faktorii olabilir.
Ciinkii problem baglamindaki niceliklerin belirlenmesi, nicelikler arasi iliski
kurulmasi, niceliklerin birlikte degisimini analiz edilmesi ve niceliksel anlam
acisindan gerekce sunulmasi ancak niceliksel muhakemeyi desteklemeye
odaklanan kaliteli 6gretmen sorgulamalariyla olabilecektir (Ellis, 2011).
Niceliksel muhakeme agisindan bdyle bir 6gretmen yonlendirmesi ve kaliteli
ogretmen sorgulamalar1 ise 6grencilerin 6zellikle cebirle ilgili gergek yasam
problemlerini ¢ézme siireglerine hazir olmalarini saglayacaktir (Moore, 2011).
Bu nedenle katilimci1 &grenciler yeni nesil ger¢ek yasam problemlerini son
yillarda maruz kalmalarma ragmen bu problemleri ¢dzememelerinin nedeni
matematik Ogretmenlerinin niceliksel muhakemeyi tetikleyecek Ogrenme
ortamlar1 hazirlamamalari ile iligkilendirilebilir.

Sonug olarak bu aragtirma matematik okuryazarligi kapsamindaki karmagik
gercek yasam problemleri ile niceliksel muhakeme arasinda giiclii bir iliskinin
var oldugunu gostermistir. Bununla birlikte bu ¢alisma, matematik okuryazarligi
kapsamindakikarmasik gegek yasam problemleriileilgiliniceliksel muhakemeye
bagvuramayan &grencilerin  sayilara, islemlere odaklanarak problem
baglamindan bagimsiz matematiksel olmayan muhakemelere basvurduklari igin
bu problemleri ¢ozemedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu ise dgrencilerin matematik
okuryazarligi kapsaminda diisiik performans gostermelerine sebep olmustur.
Iste bu noktada 6zellikle iilkemizdeki ortaokul matematik dgretim programinda
ozellikle cebir dgretiminde niceliksel muhakemeyi tetikleyen ders planlarinin
yer almasi faydali olabilir. Ayrica PISA matematik okuryazarligi kapsaminda
iilkemizin performansinin yiikselmesi i¢in niceliksel muhakemeyi desteklemeye
yonelik 6grenme ortamlarina iliskin matematik Ogretmenlerine hizmet igi
egitimler verilmesi Onerilmektedir. Gelecek arastirmalarda, PISA matematik
okuryazarliginda yiiksek ve diisiik performans gosteren tilkelerdeki matematik
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Ogretim programi ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenme ortaminin
niceliksel muhakeme acisindan karsilagtirilmasi bu konuda derinlemesine bilgi

sunabilir.
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1. Giris

ocuklarin kendisini en iyi sekilde ifade etmesinin yolu oyundur. Oyunun,
istekli olarak yapilan etkinlik oldugu belirtilmistir (Kostelnik, Soderman
ve Whiren, 2004). Oyun, &gretici, faydali ve yapicidir. Cocugun
cevresini ve kendisini tanimasi, zihinsel, duygusal, ilgilerini kesfetmesini
saglar. Kisilik ve fiziksel gelisimi ve ebeveynlerin cocugunu tanimasi agisindan
gereklidir. Oyun, cocuklarin giic kazanma, 6zgiirliik ve eglence, ait olma ile
ilgili ruhsal ihtiyaglarim karsilayabilir (Millar, 1980; akt. Onder, 2007). Oyun
cocuklarda ayni zamanda gerilim ve kaygiy1 azaltirken bir yandan da sosyal
becerilerin gelismesini de saglar. Cocuklar oyun sebebiyle Ogrenebildigine
gore, egitim durumlarinin oyun haline getirilmis, bir¢ok konu cocuga, daha
az zorlayarak, daha kolay bir sekilde 6gretilebilir. Oyun, ¢cocuklarm 6grenme-
ogretme stireclerine aktif sekilde katilimini saglayan etkinliklerdir (Akran ve
Kocaman, 2018).
Oyunun Onemi ve Tanimi
Cocuk icin en 6nemli is oyundur. Hi¢ kimsenin Ogretemeyecegi konulari
oyunla deneyimleyerek Ogrenebilir. Oyun kavraminin pek ¢ok farkli tanimi

yapilmistir. Bunlardan bazilar:

- Oyun ¢ocuk icin kendini ifade etme seklidir.

- Oyun sonug diisiiniilmeden yapilabilen hareketlerdir.

- Oyun ¢ocugun konular1 kendi deneyimleriyle 6grenmesi yontemidir.
- Oyun ¢ocugun isidir.

- Oyun uyumdur.

93
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- Oyun hayal ve gercek arasindaki kopriidiir.

- Oyun sosyal bir kurulustur.

- Oyun, cocugun i¢ diinyasini yansitir.

- Oyun, cocugu ileri yasamina hazirlayan énemli bir aragtir.

- Oyun, ¢ocugun ahlaki ve sosyal degerleri 6grendigi bir arenadir (Kogyigit,
Tugluk ve Kok, 2007).

Jackman’a (2011) gore, ¢ocuklar i¢in oyun, benlik ve kimlik gelisiminde kilit
bir role sahiptir. Cocuklarin potansiyelini gelistirmede yardimci olabilmek igin
bunu anlamak gerekmektedir. “oyun neden onemlidir?” sorusunu cevaplari;
Oyun; hayal giiclinti, Hayal Giicii yaraticilig1, Yaraticilik arastirmay1, Aragtirma
kesfetmeyi, Kesfetme problem ¢6zmeyi, Problem ¢6zme yeni becerileri, Yeni
beceriler 6zgiiveni, Ozgiiven giivenlik hissini, Giivenlik hissi daha ¢cok oyunu
uyandirir. Jackman’m ¢ocuk agisindan oyunu tam anlamiyla bir dongii olarak
gordiigiinii sdylemek miimkiindiir. Cocuk oyuna vakit ayirdik¢a her agidan
gelisimi desteklenir (Calisandemir, 2016).

2.  Geleneksel Cocuk Oyunlari

Oyunlar insanlik tarihi kadar eskidir. Oyun cocuklarin ger¢ek yasantilarina
uzayan bir yoldur. Toplumlarin kiiltiirel zenginliklerini aktaran geleneksel
oyunlar ¢ok 6nemli olmasina karsin, hizla gelismis olan teknolojiyle beraber,
pek cok gelismis ve gelismekte olan lilkelerde de gercekligini ve Gnemini
kaybetmistir (Yiicel ve Giindogdu, 2012). Gegmis déonemdeki eski oyuncaklarin
yerini Legolar, yapbozlar, uzaktan kumandali oyuncaklar, bebekler, atari,
bilgisayar oyunlari ve robotlar almistir. Giiniimiizde bazi oyunlarin medya ve
degisen toplumla birlikte igeriginin ve niteliginin farklilagtigr goriilmektedir.
Ozellikle de ¢ocuklarin ekran bagimliligi sebebiyle dis mekan oyunlarmin ve
arkadaglartyla yiiz ylize iletisimin azaldigi bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuk
oyunlarinda, grup oyunlarmin azaldigi, giderek bir yozlasma oldugu ve
bireysel oyunlarin arttigi goriilmektedir (Yavuzer, 1993; Yavuzer, 2003). Bu
degisimle birlikte ylizyillardir farkli bolgelerde oynanan geleneksel oyunlarimiz
unutulmaya yiiz tutmustur. Televizyon ile baslayan evlere kapanma durumu,
bilgisayarlarin da evlere girmesi sonucu daha da belirginlesmistir. Giderek
dijitallesen bu diinyada geleneksel ¢ocuk oyunlarimizin yerini bilgisayar oyunlar
doldurmaya baslamustir (Uniivar, 2016). Artar, Onur ve Celen 2001 yilinda
yaptig1 arastirmada kirsal bolgede ¢ocuk oyunlarinin {i¢ nesilde degisimini
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incelemis ve aragtirma sonucunda ge¢misten giiniimiize ¢ocuk oyunlarinda hem
siirekliligin hem de degisimin oldugunu goézlemlemistir. Cocuklar geleneksel
cocuk oyunlarinda, kimi zaman acik hava olarak ifade ettigimiz dis mekanda,
kimi zamanda okulun veya evin igerisinde paylasimci bir duygu ile oyunlar
oynarlar. Cografi ve kiiltiirel olarak geleneksel ¢cocuk oyunlar1 bazi kesimlere
gore farklilik gostermektedir. Bazi kesimlere gore farklilik gosterse de asilamak
istedigi asil deger aymidir. Geleneksel cocuk oyunlarinda kullanilan dogal
materyal/oyuncaklar toplumun manevi ve milli degerlerini de i¢inde barindirir
(Stimbiilli ve Altimigik, 2016). Geleneksel ¢ocuk oyunlarinda ¢ocuk 6grenme
ortaminda; tartisir, soru sorar, strateji gelistirir, kural koyar, yonergelere uyar,
bireysel farkliliklar1 fark eder, gliven duygusu gelisir, yapict olur ve eglenir.
Cocuk biitiin bu 6zellikleri geleneksel oyunlarla kazanir ve mutlu, 6zgiiven sahibi
ve basarili olur. Cocuklarin sadece biligsel gelisimlerini degil ayni zamanda
psikolojik, sosyal ve duygusal, psikomotor gelisimlerine katki saglayabilir
(Uygun ve Hakkoymaz, 2019). Siregar ve ilham’m (2019) geleneksel oyunun
Bajo’daki ogrenciler i¢in akademik olarak yararlarini kesfetme amaciyla
yaptiklar1 aragtirmada, geleneksel oyunlarin ¢cocuklarin psikolojik sagligi kadar
fiziksel saglig1 icin de Onemli oldugu sonucuna ulasilmistirlar. Geleneksel

cocuk oyunlarimiz ¢ocuklarin gelisimlerini bu sekillerde desteklerken ayrica
kiiltiirel Ogelerin aktariminda saglamaktadir. Cocuklarin toplumsal hayata
uyum saglayabilmesini kolaylastirirken, paylasma, grup ruhu olusturma,
yardimlasma, yenilgi ile bas edebilme, sirasini bekleyebilme gibi duygu ve
davraniglar geleneksel ¢ocuk oyunlarimiz yardimiyla kolaylikla cocuklara
kazandirilabilmektedir. Nugraha, Handoyo ve Sulistyorini (2018) geleneksel
oyun temelli 6grenmenin O6grencilerin sosyal beceriler iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada 6gretimde geleneksel oyun kullaniminin
Ogrencilerin sosyal becerilerine énemli bir etkisi oldugunu gozlemlemistir.
Agik hava ve grup oyunlarinin sagladigi bu firsatlarin ¢ogu dijital ortamlardaki

oyunlarla da yok oldugu belirtilmektedir (Uniiva2016).

3. Diinya’dan Geleneksel Cocuk Oyunlari

Geleneksel ¢ocuk oyunlar1 oynandigi toplumun kiiltlirli, yasayis bigimi ve
gecmisi hakkinda pek ¢ok bilgi vermektedir. Diinya genelinde farkli bolgelerin
geleneksel oyunlarina bakildiginda ise pek ¢ok farkli oyunla kargilagmak
miimkiindiir. Bu oyunlardan bazilar1 Ttirk kiiltiiriinde var olan geleneksel cocuk
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oyunlari ile benzerlik gostermektedir. Ornegin “Chinese Whispers” olarak
oynanan geleneksel ¢ocuk oyununda oyuncular bir daire olusturacak sekilde
siraya girerler ve yanlarindaki arkadaslarina uzaktaki oyuncular duymayacak
sekilde fisildarlar. Satir bagindaki oyuncu aklia gelen bir ciimleyi miimkiin
oldugu kadar sessizce yanindaki arkadasina fisildar. Mesaji dinleyen kisi,
duydugunu en iyi sekilde bir sonraki oyuncuya iletir. Oyun bu sekilde devam
eder, ta ki ¢izginin sonunda mesaji seslendiren oyuncuya ulasana kadar. Oyun
“basarili”ysa, son mesaj, hat boyunca hatalarin kiimiilatif etkisi nedeniyle,
orijinaline ¢ok az benzerlik gosterecek veya hig¢ benzerlik gostermeyecektir
(Huang, 2015). “Chinese Whispers” oyununun bizde var olan kulaktan kulaga
oyunu ile tamamen ayni1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Endonezya’da siklikla
oynanan oyunlarindan biri olan Ular Naga oyunu ise aletsiz oynanan geleneksel
oyunlardan biridir. 5 ila 15 ¢ocukla oynanabilen bu oyun iiyeler bundan daha
fazla olursa daha eglenceli olacaktir. Oncelikle 2 ¢ocuk lider olarak secip
elleriyle tlinel yapar. Liderler gruplarinin adina karar verir. Cocuklar oynamaya
basladiklarinda Ular Naga’nin sarkisim1 soylerler. Sarki durdugunda tiinel
cocuklardan birini yakalayacaktir. Tiinelde mahsur kalan ¢ocuktan liderlerden
birini segmeleri istenir. Tiim ¢ocuklarin bir grubu olana kadar oyunun bu kismi
devam eder. Tiim liyelerin bir grubu olduktan sonra, daha az {iyesi olan grup,
diger gruba bir liyeyi kendi gruplarina alabilmek i¢in saldirmaktadir. Kazanan,
iiye sayist diger gruptan daha fazla olan gruptur (Pramudyani,2020). Ular Naga
oyununun 6zellikle Anadolu’da siklikla oynanan “Bezirgan Bas1” oyununa ¢ok
benzedigini sdyleyebiliriz. Bezirgan basi oyunu en az 10 gocukla oynanmaktadir.
10 ¢ocuk arasindan iki ¢ocuk segilir. Secilen ¢ocuklar aralarinda anlasir, diger
cocuklara duyurmadan kendilerine bir isim secer. Bu isim bir ¢igek meyve,
hayvan olabilir. Segilen iki ¢ocuk karsilikli dururlar. El ele tutusup, kollarini
koprii olacak sekilde havaya kaldirirlar. Kalan ¢ocuklar, tek sira olacak sekilde
dizilirler ve bezirgan basi sarkisini sdylerler. Koprilyii olusturan arkadaglarinin
kollarinin altindan sirayla gecerler. Sarkinin bitince hangi ¢ocuk kopriiniin
altinda kalirsa oyun oynanan yerden biraz uzaga gotiriiliir. Belirlenmis olan
takma isimler ¢ocuga sOylenir. Cocuk iki isimden birini seger. Sectigi isim
kimin takma ismiyse o ¢ocugun arkasina geger. Oyun, tiim c¢ocuklar bitene
kadar oynanmaya devam eder. Tiim cocuklar bitince iki grup olusacaktir.
Gruplar olusunca ortaya bir ¢izgi ¢izilir ve gruplar arasinda halat ¢ekme yarisi
yapilir. Cizgiyi gegen grup oyunu kaybedecektir (Basal, 2007). Azerbaycan’da

ise Dom Dom olarak oynanan oyun Tiirkiye’de karsimiza bolgelere ve ¢izilen
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sekilllere gore farklilik gosterse de genel olarak Seksek adiyla ¢ikmaktadir.
Her iki oyunun oynamsinda da agik alan gereklidir. Oncelikle yere farkli
geometrik sekiller ¢izilir ve oyun bu sekillerin {izerinde oynanir. Oyunlarin
kurallar1 ve oynanis sekilleri her iki halkta da aymidir (Celebi, 2007). Oyunun
cocuklarin gelisimlerinde ve 6grenmelerinde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu
bilinmektedir. Geleneksel ¢ocuk oyunlari ise ¢ocuklarin hem gelisimleri hem de
kiiltiirin aktarilmasi adina oldukca 6nemlidir.

Bu calismada geleneksel cocuk oyunlariyla ilgili olarak yiiriitiilmiis olan

makale, tez ve kitaplarin incelenmesi amaglanmaistir.

4. Yontem
4.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, geleneksel ¢ocuk oyunlarina yonelik yapilan lisansiistii ¢alismalari,
makaleleri ve kitap aragtirmalarini kullanarak nitel arastirma yontemleri
arasindan dokiiman incelemesi teknigiyle yapilmistir. Bu teknik ile arastirilacak
olan olaylar ve olgular hakkinda icerisinde bilgi bulunan yazili materyaller analiz
edilir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada Google Scholar, YOKTEZ,
Dergipark, Avesis, ResearchGate araclari kullanilmistir. 2000-2021 yillart
arasinda geleneksel cocuk oyunlart ile ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi
hedeflenmistir. Konuyla ilgili bilgi 23 makale, 6 lisansiistii ¢aligma ve 9 kitaptan
olusan toplam 38 calisma incelenerek, konu ile ilgili makale, tez ve kitaplarin
detayl bilgilerine yer verilmistir. Inceleme sonucunda, konuyla ilgili daha ¢ok
makale ¢aligmalarinin oldugu, tez ¢alismalarinin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Geleneksel oyunlarin giintimiizde unutulmaya yiiz tuttugu, kiltiiriimiizii de
aktaran bu oyunlarin yerini teknolojik ve bireysel oyunlara biraktigi ifade
gorlilmugstlir.  Sinirhiliklar; Erisime agik olmayip tam haline ulasilamayan
aragtirmalar, 6zet kisimlarinin yetersizligi nedeniyle aragtirmaya katilmamuistir.
Aragtirma, 2000-2020 yillar1 ile sinirlidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi; Bu arastirmada geleneksel ¢ocuk oyunlar1
ile ilgili 2000- 2020 tarihli 29 akademik calisma ve 9 kitaba ulasilmistir. Bu
baglamda 23 makale ve 6 yiiksek lisans tezi olmak {izere toplam 29 galisma ve 9
kitaptan elde edilen veriler tablolarla istatistiksel olarak betimlenmistir. Google
Scholar, YOKTEZ, Dergipark, Avesis, ResearchGate araclariyla elde edilerek
incelenen arastirma tiirlerinin yillara gore dagilimi, makale ve tez ¢alismalarinin

tiniversitelere gore dagilimi istatistiksel olarak betimlenmistir. Arastirilan ilgili
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konunun igerikleri agisindan; ¢alismada incelenen makalelerin adi, yaymlanma
yil1 ve arastirmaci, ¢alismada incelenen yiiksek lisans tezlerin adi, tez yili ve
arastirmacist ve incelenen kitaplarin adi, yazarlari ve basim yillaria betimsel

olarak verilmistir.

5. Bulgular

Bu boliimde ¢ocukta hareket egitiminde O6grenme modellerine ydnelik
caligmalarla ilgili bilgiler belirlenen inceleme sirasina gére sunulmustur. Buna
bagli olarak 6rnekleme dahil edilen makale, lisansiistii caligmalar ve kitap olarak
calismalarin tiirleri bakimindan yillara gére dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

E Makale H Ylksek Lisans Tezi Kitap

Grafik 1: Incelenen Calismalarin ve Kitaplarin
Tirleri Bakimidan Yillara Goére Dagilimi

Grafik 1 incelendiginde, geleneksel cocuk oyunlarma ydnelik yapilan
makalelerin en yiiksek oranda calisildigr yillarin 2018-2019 yillart oldugu
goriilmektedir. Bu yillarda geleneksel ¢ocuk oyunlari hakkinda ¢aligmalarin
aragtirmacilar tarafindan calisildigi goriilmektedir. Yikseklisans tezlerinde
2007-2010-2013-2016-2018-2021 yillarinda arastirma konusu olarak ele
almarak incelendigi goriilmektedir. Yapilan yiiksek lisans ve doktora tezi
caligmalarinin yetersiz sayida oldugunu sdylemek miimkiindiir. 2003-2007-
2010-2012-2014-2016-2019 yillarinda, geleneksel ¢ocuk oyunlarmi igeren
kitaplarin yayinlandig1 goriilmektedir. Tablo 1°de goriildiigli gibi geleneksel
¢ocuk oyunlarina yonelik yapilan ¢aligmalarin ¢ok diisiik seviyede oldugu ve
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konuyla ilgili ¢alismalarin yapilmasi ve gelecek nesillere taginmasi acisindan
ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilinir. Yine son 14 yi1l i¢inde bu konuya olan ilginin
arttigin1 ama yeterli olmadigini sdyleyebiliriz. 2011 yilindan sonra 2015 yilina
kadar makale caligmasi olmamasi bizlere bu donemde bu konuya yonelik ilginin
azaldigim gostermektedir. 2007, 2010 ve 2016 yillarinda hem makale hem kitap
hem de yliksek lisans ¢alismasi yapildigt goriilmektedir. Bunlar 2018 ve 2019
yillarinda makale sayilariin en fazla sayiya ulastig1 goriilmektedir.

Ahmad Dahlan

University of University ) Indnii
Minnesota 7% Univeristesi
Press -t 15%

7%

Balkan Atatiirk
Univeristesi Universitesi
7% 8%
Selguk Gazi
Universitesi Universitesi
7% 7%
Erzurum Teknik istanbul Bilgi
Univeristesi Universitesi
7% 7%
Uludag Yeditepe
Univeristesi Univeristesi
7% Ahi Evran Mugla 7%
Univeristesi Univeristesi
7% 7%

Grafik 2: Incelenen Makale ve Yiiksek Lisans Caligmalarmin
Universitelere Gore Dagilim1

Grafik 2 incelendiginde, incelenen 38 adet akademik calismalarin (makale,
tez ve kitap)ii Universitelere gore % dagilimi goriilmektedir. 13 {iniversitenin
geleneksel cocuk oyunlarina yonelik akademik ¢alismalar1 yaptig1 goriilmektedir.
Ayrica %15 yiizdelik dilim ile inénii Universitesinin en yiiksek oranda akademik
calismalar yaptig1, %8 yiizdelik dilim ile Atatiirk Universitesinin ve diger 11
iiniversitenin her birinin %7 ylizdelik dilim ile akademik c¢alismalar yaptigi
goriilmektedir.
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Tablo 3: incelenen Calismada Yer Alan Makalelerin Adi,

Yaymlanma Y1li ve Arastirmacist

Yil Makale Ad1 Arastirmacisi
2001 |Changes in Children’s Games Through Three Generations  |Onur, B., Artar M. ve
Celen N.
2004 |Developmentally Appropriate Curriculum Soderman, A., Kostelnik,
M. ve Whiren, A.
2005 |Tirkiye’de 2004 Yilinda Yasayan Geleneksel Oyunlar Ersoy, P. ve Oguz, O.
2007 [Cocugun Gelisim Siirecinde Bir Egitsel Kok, M., Kogyigit,
2007 |Etkinlik Oyun S. ve Tugluk, M. N.
2007 |Gegmis Yillarda Tiirkiye’de Cocuklar Tarafindan Oynanan  |Basal, H
Oyunlar
2009 |Guiniimiizde Geleneksel Oyuncaklar Akbulut, D.
2010 |Yarisma Niteligi Tastyan Geleneksel Oyunlar Toksoy, A. C.
2011 |Early Education Curriculum: A Child’s Connection to the Jackman, H.
World
2015 |Geleneksel Cocuk Oyunlari icin Sokak Temelli Geleneksel —|Cakirer Ozservet, Y.
Oyun Alanlarmin Yeniden Kesfi
2015 |Chinese Whispers Huang, Y.
2016 |Geleneksel Cocuk Oyunlar ve Egitimsel Islevleri Ozden Giirbiiz, D.
2016 |Geleneksel Cocuk Oyunlarinin Degerler Egitimi A¢isindan | Siimbiilld, Y, ve
Onemi Altimisik, M
2017 |Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Degisen Oyun Tercihleri |Sapsaglam, O
2018 |Turk Kiiltiirlerindeki Geleneksel Oyunlar ve Sporlara Giil, M., Uzun, R. N. ve
Yiizeysel Bir Bakis Cebi, M.
2018 |Oyun Tabanlh Ogrenme Ogretme Modelinin Okul Kog Akran, S. ve
2018 |Oncesi Cocuklarmin Ogrenme Tercihlerine Etkisi Kocaman, |
2018 |Traditional game on the social skill of students in the social |Handoyo, E., Nugraha,
science learning of elementary school Y. A. ve Sulistyorini, S.
2018 |Motor behaviour through traditional games Lavega-Burgués, P., Pic,
M. & March-Llanes, J.
2019 |Balkanlardaki Cocuk Oyunlari Bay, D, Bay, Y
2019 |Geleneksel Cocuk Oyunlarinin Cocuklarm Egitimi Emin, O.
Uzerindeki Etkisi
2019 |Yakin Geg¢miste Cocuklar Oynadiklari Oyun ve Oyuncaklar |Ozyiirek, A
2019 |Traditional Games As a Way for Healthy Bajo’s Children ITham, M. ve Siregar,
N.R.
2020 |Traditional Game Of Ular Naga For Early Childhood Pramudyani, A. V. R.
Development From Teacher’s Perspective
2021 |Geleneksel Oyun Kiiltiiriinde Yer Alan Topag Oyunu ve Boke, H, Dogan, A,

Cesitleri

Tiifekei, S.
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Tablo 3 incelendigi zaman makale konularina gore 23 c¢alisma geleneksel
oyunlarin ve oyunun Onemi, Ozellikle cocuklarin gelisim siirecinde sahip
oldugu yer ile ilgili yapilan arastirmalardir. Bu ¢aligmalarin genel amaglarina
bakildiginda ge¢misten gilinlimiize var olan geleneksel c¢ocuk oyunlarinin
cocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yere sahip oldugu ve biitiin gelisim
alanlarini destekledigi goriilmektedir. Ayrica siklikla giiniimiizde bu oyunlarin
yavas yavag yerini teknolojik oyunlara biraktig1 ve geleneksel degerlerimizin
geleneksel oyunlarimizla birlikte yitirilmeye basladigina deginilmistir.
Arastirmalarda unutulmaya yiiz tutmus oyunlara da yer verilmistir.

Tablo 4: Incelenen Calismada Yer Alan Yiiksek Lisans Tezlerinin Adi,
Tez Y1l ve Calismayi Yiirliten Arastirmact

Yil Yiiksek Lisans Tezi Arastirmaci

2007 Tiirkiye ve Azerbaycan’daki Cocuk Oyunlart ve Celebi, D. B.
Oyuncaklarinin Karsilastirmal Incelemesi

2010 Geleneksel Cocuk Oyunlarindan Cagdas Egitimde Glimiistas, N.
Yararlanilmasi

2013 Analyzing Childhood Through Games Tungel, M.

2016 Geleneksel Cocuk Oyunlarinin Oryantasyon ve Ritim Yetenegi | Budak, M.

Uzerine Etkisi

2018 Oyunun Toplumsal ve Kiiltiirel Islevini Yitirisi: Gelenekselden | Misirli, G.
Dijitale Oyun Kavraminin Yapisal Doniistimii
2021 Okul Oncesi Egitimde Geleneksel Oyunlarin Okul Oncesi Kenanoglu, D.

Doénem Cocuklarinin Dil Gelisimine Etkisi

Tablo 4 incelendiginde, yapilan yiiksek lisans tezi ¢alismalarini, Tiirkiye ve
Azerbaycan’daki ¢ocuk oyunlar1 ve oyuncaklarinin karsilagtirmali, geleneksel
cocuk oyunlarindan ¢agdas egitimde yararlanilmasi, oyun yoluyla ¢ocukluk
analizi (analyzing childhood through games), geleneksel ¢ocuk oyunlarinin
oryantasyon ve ritim yetenegi iizerine etkisi, oyunun toplumsal ve kiiltiirel
islevini yitirigi: gelenekselden dijitale oyun kavramimin yapisal doniisiimii,
okul oncesi egitimde geleneksel oyunlarin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
dil gelisimine etkisi konularin1 kapsadig1 goriilmektedir. Bu c¢alismalarda da
karsimiza oyun ve geleneksel ¢ocuk oyunlarinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina
ve ¢ocuklara katkilar1 ve geleneksel oyunlarin degisimleriyle ilgili olduklarini
da sOylemek miimkiindiir.



102 ¢ 4 EGITIMBLIMLERINDE BILIMSEL ARASTIRMALAR

Tablo 5: incelenen Kitaplarin Ad, Yazarlari ve Basim Yillari

Yil Kitap Ad1 Yazar/Ed.

2003 Dogal Harika Bir Tedavi: Oyun Yavuzer, H.

2007 Yasayarak Ogrenme I¢in Egitici Drama Onder, A.

2009 Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitimi Fazloglu, Y.

2010 Gegmisten Giinlimiize Tiirkiye’de Geleneksel Cocuk Oyunlar1 | Basal, H. A.

2012 Okul Oncesi Egitime Giris Zembat, R.

2012 [Ikogretim ve Ortadgretimde Geleneksel Cocuk Oyunlari Gilindogdu, C. ve
Yiicel, A. S.

2014 Erken Cocukluk Déneminde Oyun Aksoy, A. B. ve
Ciftci, H. D.

2016 Yasamin {1k Yillarinda Oyun: Oyuna Cok Y&nlii Bakis Ogelman, H. G.

2019 Geleneksel Cocuk Oyunlari Araciligiyla Tiirkge ve Matematik | Uygun, O. U. N.

Ogretimi ve Hakkoymaz, O.

G.S.

Tablo 5’e baktigimizda kitaplarin gogunlukla genel olarak ¢ocuklar ve gelisim
ile ilgili alanlardan oldugunu gdérmekteyiz. Okul Oncesi ve erken cocukluk
donemleriyle yakindan ilgili olan bu kitaplarda oyun, oyunun Onemi ve
geleneksel cocuk oyunlarimiza yer verilmistir. Farkli yillarin kaynaklarindan
yararlanilmistir.

4. Tartisma ve Sonuc

Oyun; c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyen bir yapiya sahiptir.
Oyunun tarihsel siireci mekan ve zamandan bagimsiz bir sekilde ¢ocuklarin
asil isteklerinden birisi olarak oniimiize ¢ikmaktadir. Eflatun, ¢ocuklarin daha
cok oyunla biiytitiilmesi gerektigini savunmustur. Michel De Montaigne, oyun
cocugun temel ugrasi oldugunu séylemistir. Friedrich Frobel, oyun ¢ocugun tiim
hayatin1 belirleyen bir ¢ekirdek oldugunu belirtmistir. John Locke, derslerin ilgi
cekici olmasini istiyorsaniz ¢ocuklarin ilk hayatlarindaki oyun iggiidiisiinden
faydalanmas gerektigini sdylemistir (Ozdemir ve Kogyigit, 2012).

Geleneksel ¢ocuk oyunlari ve oyunlarin énemlerinin, ¢ocuklara etkisinin
incelendigi 2000-2021 yillar1 arasindaki yiiksek lisans, makale ve kitaplarin
incelendigi bu ¢alismada calismalarin hepsinde geleneksel ¢ocuk oyunlarinin
hem kiiltiirel hem de gelisimsel olarak ¢ok onemli olduguna deginilmistir.
Gecmisten glinlimiize c¢ocuklar tarafindan oynanan ¢ocuk oyunlarina

baktigimizda; genel olarak g¢ocuklarin sokakta, agik havada, evin disinda,
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bahgede, tarlada, bos alanlarda oynadiklari ve oynanan oyunlarda ¢ocuklarin
daha ¢ok grup seklinde oynadiklari goriilmektedir. Gegmisten giinlimiize
oynanan ¢ocuk oyunlari 6zellikle motor gelisim alan1 olmak {izere biitiin alanlar1
desteklemektedir. Gec¢misten gelen geleneksel ¢ocuk oyunlarimizin biyiik
cogunlugunun sayisma, tekerleme ifadeleri icermesi ve grup olarak oynanmasi
cocugun sozel bellegini gelistirmektedir. Cocuklarin ana dillerini etkili sekilde
kullanmay1 6gretmektedir. Eski zamanlarda oynanan oyunlar, ¢ocuklarin sahip
olduklar1 toplumsal degerlerini ve kendi kiiltiirel zenginliklerini 6grenmelerini
saglar. Ozetle ¢ocuklarin milli kimliklerini olusturmalar1 bakimindan faydali
araglardir (Basal, 2010).

Geleneksel ¢ocuk oyunlaria bakildiginda oyunlarin ¢ogunlukla disarida
acik alanda oynanan oyunlar oldugu gorilmiistiir. Giliniimiizden yaklagik
yirmi otuz sene Oncesine baktigimizda, yasanilan yerlerde ¢ocuklarin oyun
oynayabilecekleri bos alanlarin daha fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Hizla gelisen kentlesme sonucun ortaya ¢ikan trafik, sikisik yerlesim diizeni gibi
olgularin artmasi zaman iginde oyun oynanabilecek bahgeli ev sayilarinin ve
bos alanlarin azalmis olmast; ¢ocuklarin disarida toplu halde oynayabilecekleri
oyunlar1 azaltmistir. Buna ek olarak eski zamanlarda ¢ocuklarin digarida, toplu
halde oynadiklart oyunlarin sayilarmin ¢ok olmasmin baska bir sebebi ise
insanlarin birbirlerine kars1 duyduklar1 giivenlerin fazla olmasidir. Su giinlerde
insanlar, birbirine karsi yabancilasmakta ayrica karsilikli gliven duygulari
ise azalmaktadir. Bu durumun sonucu olarak ebeveynler, ¢ocuklarinin ev ve
okul disinda, sokakta veya acik alanlarda oyun oynama isteklerine smirlama
getirmistir (Basal, 2007).

Onur, Celen ve Artar (2001) Bursa ilinde yaptiklart ¢alisma sonucunda
cocuklar tarafindan oynanan oyun tiirlerinin, grup oyunlariin ve oynadigi
oyunlarin sayisinin gittikce azaldigi; oyun arag ve gereclerin ise dogal
malzemelerden fabrika yapimi malzemelere dogru farklilastigi goriilmiistiir.
Ozetle bu durum, oyunlarin bireysellesmesi ile birlikte geleneksel oyunlar kadar
geleneksel ¢cocuklugunda yavas yavas yok oldugunu gostermektedir.

Sonug¢ olarak oyunun c¢ocugun gelisiminde ¢ok onemli bir yere sahip
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica ¢ocuklarin oynadigi bu oyunlar dil
ve sosyal gelisim gibi kiiltiirel aktarim noktasinda da 6nemli bir role sahiptir.
Cocuklar tarafindan oynanan geleneksel oyunlar yasanilan toplumun kiiltiiriinii
de yansitmaktadir. Diinya {izerinde bakildigi zaman Tiirk kiiltiiriinde var olan
oyunlarin benzerleri baska kiiltiirlerde de karsimiza ¢ikabilmektedir. Giiniimiizde
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degisen kosullar ile birlikte geleneksel cocuk oyunlart da unutulma tehlikesi
ile kars1 karsiyadir. Var olan bu kiltliriimiizii korumak ve gelecek nesillere

aktarmak ise bizlerin gorevidir.
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1. Tasarim Tabanh Arastirma (TTA)

asarim tabanli aragtirma, arastirmaci ve katilimeilarin siiregte aktif olarak
yer aldig1 tasarim, uygulama ve yeniden tasarim siireglerini baridiran
sistematik ve esnek bir arastirma yontemidir (Anderson & Shattuck,
2012; Barab, & Squire, 2004). En basit ifadeyle TTA, yeni bir iiriin tasarlamak
ve dongiiler yoluyla bu tasarimi miimkiin olan en iyi hale getirmektir (Wang &
Hannafin, 2005). Bu {iriin yeni bir ilke, yontem veya kuram olabilecegi gibi yeni
bir egitim ortam1 veya uygulamasi da olabilir (Barab, 2006; Reimann, 2011).
Collins ve ark. (2004) tasarim tabanl aragtirma yonteminin, kuramsal
sorunlara cevap aramak, 6grenme olgusunu gergek diinya baglaminda ¢aligmak
ve bigimlendirici degerlendirmeler yoluyla sonuglara ulagmak ihtiyacindan
dogdugunu ileri stirmektedirler. Lagemann & Shulman (1999) ise egitim
alaninda yapilan calismalarin gercek yasam baglamindan uzaklastigi ve
uygulamalara olan etkisinin ¢ok smirli oldugunu ve dolayisiyla bu ihtiyaca
cevap vermek icin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu baglamda TTA kuram,
uygulama ve tasarim etkilesiminin artirilmasi ihtiyacindan dogan ve nispeten
yeni sayilan bir arastirma yontemidir (Bell, 2004; Kuzu, Cankaya & Misirli,
2011). Bu nedenle TTA yontemi kullanilarak yapilan ¢alisma sayisinin oldukca
az oldugu soylenebilir (Collins, Joseph & Bielaczyc, 2004; Kuzu, Cankaya &
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Misirli, 2011). Bu durumun tasarim tabanli aragtirma yapmanin zorluklarindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Ciinkii TTA yonteminin uygulama adimlari
diger arastirma yontemleri gibi net degildir (Anderson & Shattuck, 2012; Wang
& Hannafin, 2005). Arastirmanin amaci ve kapsamina baglh olarak arastirma
siirecleri biiylik Ol¢iide farkliliklar igermektedir. Ancak genel olarak izlenecek
temel uygulama gergeveleri ortaktir. Bu baglamda TTA yonteminde izlenen

temel uygulama stirecine dair bir 6rnek uygulama sunulmaya c¢alisilmistir.

2. TTA Uygulama Basamaklar:

TTA siirecinde {irliniin ortaya ¢ikarilmasi tasarim, analiz ve tekrar tasarim aracigiyla
gerceklesmektedir. Uriin, toplanan verilerin analizine gore siirekli yenilenmektedir.
Bu nedenle TTA’da esas olan karsilagtirmalar yoluyla farkliliklar: tespit etmek
degil, trinii en verimli hale getirmek igin siire¢ igerisindeki iyilestirmelere
odaklanmaktir (O’Donnell, 2004). TTA’da olas1 uygulama adimlar1 Faz-1, Faz-II
ve Faz-lIl ¢alismalari olmak tizere {i¢ faz igerisinde degerlendirilebilir (Kuzu,
Cankaya & Misirli, 2011; Reimann, 2011; Tiberghien, Vince & Gaidioz, 2009).
Faz-1 caligmasinda, (P1) siirece konu olan problem tanimlanir, (P2) problem
kuramsal olarak incelenir ve (P3) var olan tasarim prensipleri ve kuramlar
cercevesinde ilk tasarim (Prototip-I) gerceklestirilir.

Faz-II caligmasinda (T1) verilerin toplanmasi siireci planlanir, (T2) ilk
tasarim uygulanir, (T3) veriler toplanir ve analiz edilir, (T4) verilerin analizi
sonucunda bir karara varilir, bu dogrultuda yeniden bir tasarim plani hazirlanir,
(T5) hazirlanan tasarim plan1 gergevesinde gerekli diizeltmeler yapilir ve
tasarim yenilenir. Faz-II ¢aligmasi, igerisinde barindirdig: siiregler agisindan
diger fazlara gore farklilagir. Faz-1I ¢aligmasi tasarim, analiz ve tekrar tasarim
dongiilerinin gerceklestigi dinamik bir yap1 sunar.

Faz-11I ¢aligmasinda tasarim tabanli arastirma raporu (TTA-R) yazilir ve
TTA siireci tamamlanir. Bir TTA siirecinde izlenecek olasi basamaklar Sekil
1’de gosterilmistir.

%

(Faz-) (Faz-1l) (Faz-1ll)

Sekil 1. Tasarim Tabanli Aragtirma Basamaklari
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2.1. TTA FAZ-I Calismast

(P1) Problemin tanimlanmasi, (P2) kuramsal olarak incelenmesi ve (P3) ilk
tasarimin gergeklestirilmesi ¢alismalar1 bu fazda gergeklestirilir. Bu faz igin
aragtirma problemine uygun veri toplama ydntemleri belirlenir. Nicel, nitel
veya karma yontemler tercih edilebilir. Belirlenen yontem(ler) dogrultusunda
veri toplama araglar1 (VTA-1, VTA-2, ...VTA-x) kullanilarak veriler toplanir.
Problemin tanimlanmasi icin toplanan veriler kuramsal olarak incelenir.
Kuramsal inceleme siireci genellikle alanyazin taramasi seklinde yapilir.
Kuramsal inceleme siireci sonunda veriler ¢éziimlenir ve problem temalar: (PT-
1, PT-2, ...PT-x) belirlenmis olur. Dolayisiyla veri toplama araglart kullanilarak
toplanan veriler aslinda alanyazin ekseninde toplanmis olur (Bkz: Sekil-2).
Bu durum arastirma problemi (problem temalari) i¢in kuramsal bir dayanak
olusturur.

Nitel Nicel

Alanyazin

Veri Toplama Araclari Problem Temalari

Sekil 2. Veri Toplama Araclar1 ve Problem Temalari {liskisi
Bu fazda problem temalar1 netlesir ve gerceklestirilecek tasarimlar i¢in temel bir
dayanak noktas1 olusturur. Ozellikle ilk tasarimin gergeklestirilmesi siirecinde
iskelet gorevi goriir. Ancak, problem temalar ile tasarim degiskenleri (TD-1,
TD-2, ...TD-x) arasindaki iligski diizeni kurulduktan sonra (Bkz: Sekil-6) bu
gorevini tasarim degiskenlerine devreder ve tasarimin iyilestirme siirecleri
tasarim degiskenleri {izerinden devam eder.

Daha once belirtildigi gibi ilk tasarim c¢alismasi problem temalari
ekseninde, alanyazina dayali tasarim prensipleri ve kuramlar g¢ergevesinde
gergeklesir. 11k tasarimin gerceklesmesi siirecinde bazi tasarim bilesenleri (TB-
1, TB-2, ...TB-x) ortaya ¢ikar. Bu tasarim bilesenleri, yapiy1 meydana getiren
tuglalar gibi islev goriir. Clinkii ortaya ¢ikacak tasarim (iirlin) bu bilesenlerin
iyilestirilmesi, degistirilmesi ve yenilerinin eklenmesiyle gergeklesir. Daha 6nce

Faz-1 ¢alismasinda, problem temalari, alanyazina dayali tasarim prensipleri
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ve kuramlar g¢ercevesinde ortaya ¢ikan bu bilesenler (Bkz: Sekil-3) Faz-1I
caligmasinda tasarim degiskenleri ekseninde ortaya cikar (Bkz: Sekil-6).

N

Problem
Temalari
@ Tasarim

‘ = Bilesenler
"\
Tasarim
. Kuramla
Prensip. @

Sekil 3. Ilk Tasarima Ait Bilesenler

Faz-1 calismasi TTA’stirecinin bir anlamda kalbidir. Tasarima iliskin ilk
caligsmalarin yapildig1 basamaktir. Her ne kadar ilk kalp atiglarinin basladigi
ve dolayisiyla hayat buldugu yer olarak nitelendirilse de asil gorevi tasarimi
olusturan yapi i¢in temel olusturmaktir. Ciinkli sonraki biitiin ¢caligmalar Faz-I
¢alismalar iizerine insa edilir. Bu nedenle Faz-1 ¢alismasinin her bir adimi
i¢in yeterince zaman ayrilir ve her bir uygulama adimi i¢in belirli araliklardaki
zaman periyodlart (ZP-1, ZP-2, ...ZP-x) kullanilir (Bkz: Sekil-4). Bu zaman
periyodlarinin sayist ihtiyaca ve kapsama gore siire¢ igerisinde degisiklik
gosterebilir. Bu zaman periyodlar ihtiyaca bagli olarak hafta, ay veya donemler
seklinde tasarlanir.

Alanyazm\

oy Q Q
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§888  f88 88

Sekil 4. Faz-1 Calismas: I¢in Siirec Modeli

2.2. TTA FAZ-II Calismast

TTA siirecinde firetilen ilk tasarima ait uygulamanin ve tasarim dongiilerinin
gerceklestigi fazdir. Bu fazda gergeklesecek tasarim dongiilerinin sayisi
onceden kestirilemez c¢linkii amaca ve ihtiyaca bagli olarak dongii sayisi
degisebilir. Ozetle bu faz calismasinda (T1) tasarim déngiileri igin veri toplama
stireci planlanir, (T2) ilk tasarim uygulanir ve (T3) veriler toplanip analiz edilir.
Veriler analiz edildikten sonra (T4) bir karara varilir, bu dogrultuda yeniden bir
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tasarim plant hazirlanir ve (T5) hazirlanan tasarim plan1 dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak tasarim yenilenir.

Faz-II calismasi kisaca tasarim, analiz ve tekrar tasarim siireclerinin
isledigi tasarim dongiilerinden olusmaktadir. Birinci tasarim dongiistiniin
dondiiriilmesiyle birlikte tasarimin (lirtiniin) iyilestirme siireci de baslamig
olur. Her bir tasarim dongiisii sonrasinda, mevcut tasarimin yeterlilikleri
karsilayip karsilamadig1 veya ne kadarimi karsiladigr tespit edilir. Bu dogrultuda
ya dongliniin sonlandirilmasina ya da dondiiriilmeye devam edilmesine karar
verilir. Yeterliliklerin neler oldugu veya yiizdelik olarak hangi oranlarda olmasi
gerektigi arastirmaci(lar) tarafindan alanyazin ekseninde belirlenir. Bu yeterlilik
kriterleri her bir arastirmanin amaci ve kapsamina bagl olarak degisiklik
gosterebilir. Dolayisiyla tasarim dongiilerinin kag defa dondiiriilecegi (D1, D2,
...Dx) siireg icerisinde ortaya ¢ikar (Bkz: Sekil-5).

»
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Sekil 5. Tasarim Déngiileri I¢in Siire¢ Modeli
Faz-1 calismasinda problem temalari, alanyazina dayali tasarim prensipleri
ve kuramlar ¢ercevesinde belirlenen bilesenler (Bkz: Sekil-3) birinci tasarim
dongiistinde belirli bir zaman periyodunda uygulanir. Bilesenlerin iyilestirilmesi,
degistirilmesi veya iizerine yenilerinin eklenmesi gibi ilk revizyonlar bu
dongiide gerceklesir. Bilesenler, belirlenen tasarim degiskenleri dogrultusunda
giincellenir.

Tasarim degiskenleri, toplanan verilerin analizi sonrasinda yapilan
coziimlemelerde ortaya ¢ikar. Faz-1 ¢alismasinda temel dayanak noktas1 olarak
kullanilan problem temalar1 burada gorevini tasarim degiskenlerine devreder
(Bkz: Sekil-6). Boylece dongiiler boyunca yeni tasarimlarin gergeklestirilmesi
siirecinde tasarim degiskenleri iskelet gdrevi goriir ve tasarimin ({iriiniin)
tyilestirme stire¢leri bu degiskenler iizerinden gerceklesir. Tasarim degiskenleri,
dongiilerde isletilen tasarim, analiz ve tekrar tasarim siirecleri boyunca siirekli
yenilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus tasarim degiskenlerinin
degil, her bir tasarim degiskeninin barindirdigi alt tasarim temalariin
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yenilendigidir. Yukarida belirtildigi tizere tasarim degiskenleri bir omurga veya
cergeve sunmaktadir. Bu sayede TTA ¢alismasimin sinirlart belirlenmis olur.
Aksi takdirde TTA galismasinin sonlandirilmasi miimkiin olmamaktadir.

~ N R

ty

\ Problem Temalari / K Tasarim Degiskenleri /

Sekil 6. Problem Temalar1 ve Tasarim Degiskenleri Iliskisi
Birinci dongiide, ilk tasarim uygulanir ve uygulama sonrasinda toplanan veriler
¢Oziimlenerek yeni bulgular elde edilir. Bu bulgular 1s181inda bir karara varilir
ve yeniden bir tasarim plani hazirlanir. Hazirlanan tasarim plani dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilarak tasarim yenilenir. Bu kapsamda tasarim
degiskenleri ve alt temalarinda bazi revizyonlar gergeklestirilir. Bu revizyonlarm
tasarima yansimasi genellikle tasarim bilesenlerinin iyilestirilmesi ve iizerine
yenilerinin eklenmesi seklinde olur (Bkz: Sekil-7). En iyi {irlin elde edilinceye

kadar tasarim dongiisti dondiiriiliir ve iyilestirme siireci devam eder.

Tasarim Degiskenleri

Tasarim
Bilesenleri

Sekil 7. Tasarim Degiskenleri ve Tasarim Bilesenleri iliskisi
Birinci tasarim donglistiniin sonunda ortaya ¢ikan yeni tasarim (Prototip-II)
ikinci dongiide uygulanir. Birinci dongii kapsaminda yapilan islemler burada
tekrar edilir. Dolayisiyla her bir tasarim degiskeninin barindirdig: alt tasarim
temalar1 bu dongiide yeniden giincellenir. Bu kapsamda tasarim degiskenleri
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ve alt temalarinda bazi revizyonlar gerceklestirilir. Revize edilen tasarim
degiskenleri ekseninde en iyi iiriiniin elde edilmesi igin tasarim bilesenlerinin
iyilestirme siiregleri devam eder (Bkz: Sekil-8).

Revize
Edilmis
Tasarim
Bilesenleri

Revize Edilmis
Tasarim Degiskenleri

Sekil 8. Revize Edilen Tasarim Bilesenleri

Daha once belirtildigi iizere bu tasarim dongiilerinin kag defa dondiiriilecegi
bilinmemektedir. Dondiiriilme sayilari her bir dongli sonrasinda ortaya
¢ikan yeni tasarimin, yeterliliklerin ne kadarmmi karsiladigina baghdir. TTA
calismasmin smirlar1 tasarim degiskenleri yoluyla ¢izilir. Baska bir ifadeyle x
dongiisii sonunda ortaya c¢ikan bir x tasarimi (Prototip-x), arastirmanin amaci
kapsaminda belirlenen yeterlilikleri karsilarsa siire¢ sonlandirilir ve tasarim
degiskenleri ekseninde en iyi iiriin ortaya ¢ikarilmis olur.

Faz-11 ¢aligmasi tasarim, analiz ve tekrar tasarim siireglerinin isledigi
tasarim dongiilerinden olugmaktadir. Bu nedenle siireg itibariyle dinamik bir
yap1 sunmaktadir. Ilk iyilestirme ¢aligmalarmin yapildig1 fazdir. Her ne kadar
ilk kalp atiglart Faz-I ¢alismasinda atmis olsa da devam ettigi yer Faz-11
calismasidir. Faz-1I ¢alismasinda tekrar eden her bir dongii i¢in yeterince zaman
ayirmak gerekir. Her dongiiniin her bir uygulama adimi, belirli araliklardaki
zaman periyodlarinda (ZP-1, ZP-2, ...ZP-x) gerceklesir (Bkz: Sekil-9). Faz-1
calismasinda oldugu gibi bu zaman periyodlarinin sayisi ihtiyaca ve kapsama
gore siirec icerisinde degisiklik gosterebilir. Zaman periyodlar hafta, ay veya
donemler seklinde tasarlanabilir.
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Sekil 9. Faz-1I Calismasi I¢in Siire¢ Modeli
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2.3. TTA FAZ-III CALISMASI

Faz-III calismasi tasarim tabanli arastirma raporunun yazildigi fazdir. Onceki
faz ¢alismalarindaki biitlin islem adimlar1 TTA siirecinin tamamina iligkin bir
siireg modeli (Bkz: Sekil-10) ile kisaca rapor edilir. Ortaya ¢ikarilan tasarimin
(lirlinlin) arastirma problemlerine yonelik ¢6ziim gercevesi raporlastirilir (Bkz:
Sekil-6). Tasarim raporunda her bir tasarim donglisii kapsaminda yapilan
iyilestirmeler bir tablo (Bkz: Tablo-1) ile sunulabilir.

Sekil 10. Faz-1II Caligsmas1 I¢in Siirec Modeli

4. Sonug

Bu uygulama 6meginde TTA yonteminde izlenen temel uygulama siirecine
dair bir gerceve sunulmaya caligilmistir. TTA uygulama siireci toplam {i¢
fazda (Faz-1, Faz-1I, Faz-IIl) ger¢eklestirilmistir. Faz-1 ¢aligmasinda sirasiyla
problemin tanimlanmasi, kuramsal olarak incelenmesi ve ilk tasarimin
gerceklestirilmesi adimlart takip edilmistir. Faz-1 calismasinda arastirma
konusuna iligkin problemler belirlendikten sonra kuramsal olarak incelenmis
ve problem temalar1 ortaya ¢ikarilmistir. Sonrasinda ise alanyazin ekseninde
problem temalarina yonelik ilk tasarim gergeklestirilmis ve Faz-1I calismasina
gecilmistir. Faz-II ¢alismasinda tasarim dongiileri i¢in veri toplama siirecinin
planlanmasi, ilk tasarimin uygulanmasi, verilerin toplanip analiz edilmesi,
verilerin analizi sonucunda bir karara varilmasi, yeniden bir tasarim planinin
hazirlanmasi ve hazirlanan tasarim plani dogrultusunda tasarimin yenilenmesi
adimlar takip edilmistir. Dolayisiyla TTA siirecine ait tasarim dongiileri bu faz
caligmasinda gerceklestirilmistir. Bilindigi iizere tasarim dongiilerinin sayisi
onceden kestirilemez dolayisiyla bu uygulama 6rneginde dongiiler D1, D2,
...DX seklinde ifade edilmistir. Bu kapsamda problem temalar: ile tasarim
degiskenleri arasindaki iligski diizeni belirlenmis ve birinci tasarim dongiisiiniin
dondiiriilmesiyle birlikte tasarimin (liriiniin) iyilestirme siireci baslamistir.
Dolayisiyla her bir tasarim dongiisii sonrasinda, yeterliliklerin karsilanip
karsilanmadig1 veya ne kadarinin karsilandigi tespit edilmis (Bkz: Tablo-1)



TASARIM TABANLI ARASTIRMA YONTEMINDE IZLENEN TEMEL UYGULAMA SURECINE DAIR BR ORNEK UYGULAMA 4 4 117

ve bu dogrultuda tasarim dongiilerinin sonlandirilmasma ya da dondiiriilmeye
devam edilmesine karar verilmistir.

Tablo 1. Her Bir Tasarim Dongiisii Kapsaminda Yapilan lyilestirmeler

TASARIM DEGiSKENLERIi DONGULER

(TD-1, TD-2, ...TD-x) (D1, D2, ...Dx)

Tasarim Degiskeni (TD-1) (D1) (D2) (DX)
(TB-1) Tasarim Bileseni 1 — i
(TB-2) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-3) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-x) Tasarim Bileseni l — 1
Tasarim Degiskeni (TD-2)

(TB-1) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-2) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-3) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-x) Tasarim Bileseni l — 1
Tasarim Degiskeni (TD-x)

(TB-1) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-2) Tasarim Bileseni l — 1
(TB-3) Tasarim Bileseni l — i
(TB-x) Tasarim Bileseni l — 1

Faz-11I ¢aligmasinda ise yapilan tasarim ¢aligmalarina iligskin bir siire¢ modeli
hazirlanmis ve ortaya cikarilan tasarimin (lirliniin) arastirma problemlerine

yonelik ¢6ziim ¢ercevesi raporlastirilmistir.
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