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ONSOZ

Ulkemizde egitim alaninda son yillarda c¢ok hizli degisimler ve
gelisimler yaganmaktadir. Yapilan arastirmalarda Ogrencilere gelisimsel katki
saglayacak yeni uygulama ornekleri sunulmaktadir. Bu durumun okullara
olan yansimalari da olmaktadir. Egitim programlari toplumsal ve akademik
ihtiyaglar dogrultusunda yenilenmekte bazen de paradigma degisimleri ile koklii
degisimler yasanmaktadir. Ulkemizde de biitiin sinif diizeylerinde kapsamli bir
degisim Onlimiizdeki siirecte tamamlanacak ve uygulamaya konulacaktir. Son
zamanlarda okullarda miifredatlara yeni derslerin eklenmesi ile farkli bakis
acilar1 olusmustur. Ozellikle de uluslararasi smavlarda iilkemizin kaydettigi
basarilar ise egitimin 6nemli bir g¢iktisi olarak kabul gérmektedir. Diinyada
egitim alaninda yapilan calismalar hiz kesmeden devam ederken iilkemizde
de bircok egitimci bu alanda ¢alismalarini siirdiirmektedir. Bu kitapta da 13
boliim altinda egitim alaninda degerli ¢aligmalar yer almaktadir. Boliimlerde
yer alan bilgiler her bilim dali i¢in ¢alisabilecek konular olmakla birlikte alana
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bolim yazarlar1 degerleri hocalarimiza
katkilarindan dolay1 tesekkiir ederiz. Bu kitabin egitim alaninda ¢aligmalarini
yiiriiten arastirmacilara, 6gretmen adaylarina ve bu konular hakkinda bilgi
sahibi olmak isteyen ilgililere katkilar saglayacagi varsayilmaktadir.

Prof. Dr. Harun SAHIN
Dog. Dr. Ayberk BOSTAN SARIOGLAN
Aralik, 2023
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BOLUM 1

BUTUNSEL EGIiTiM

Holistic Education

SENEL ELALDI

(Prof. Dr.), Sivas Cumhuriyet Universitesi,
Egitim Fabkiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim
Programlari ve Ogretim ABD,

E mail: selaldi@cumhuriyet.edu.tr
ORCID: 0000-0003-0780-4207

1. Giris

iitlinsellik kendisini olusturan unsurlarin toplamindan daha fazlasidir
B ve ancak her boyut birbirini etkiledigi ve birbirine eklendigi zaman

miimkiindiir. Baska bir ifadeyle biitiinsellik, genellikle 6gretme-
o0grenme durumunun tamamina odaklanan ve &grenme-Ogretme stratejisini
O0grencinin, 6gretmenin ve durumun ihtiyaglarini karsilayacak sekilde degistiren
parcalarinin toplamindan daha biiylik egitimsel sonuglara yol actig1 islevsel,
entegre ve genellestirilmis bir egitim modeli olarak tanimlanir (Miller, 1996).
Bu dogrultuda, bireyin bir biitiin olarak (entelektiiel, duygusal, fiziksel ve
ruhsal) gelisiminin 6nemini vurgulayan biitiinsel (holistik) egitim, 6gretme ve
ogrenmenin her diizeyindeki egitimcilerin “Biiylik Resme” bakmaya ihtiyaci
oldugunu ve bu biiylik resmin ele alinmasini savunur. Baska bir ifadeyle, her
cocugun benzersiz oldugunu ve buna gore deger verilmesi ve yetistirilmesi
gerektigini, c¢ocuklarin bireysel ihtiyaclar1 karsilandiginda en iyi sekilde
ogrendiklerini kabul eder. Dolayisiyla, biitlinsel egitim, ¢ocugun essiz bir biitiin
olduguna odaklanir ve bireyin yasaminin ve 6greniminin tiim yonlerini kapsar.

1.1. Biitiinsel Egitim

Biitiinsel egitimin alanyazinda yerini almas1 Kanadali egitimci John P.
Miller’in 1988 yilinda “Biitiinsel Program” (The holistic curriculum) adl

1



2 4 ¢ EGITIM BILIMLERI ARASTIRMALARI

calismasini yayimlamasina dayanmaktadir. Ingiltere’de  Neill, Almanya’da
Steiner, ABD’de Dewey, Italya’da Montessori, Ispanya’da Ferrer ve
Hindistan’da Krishnamurti ve okul egitimi, 6gretim ve dgrenmeye yonelik
temel varsayimlara meydan okuyan radikal teorilerin biitiinsel egitim iginde
yer aldigimi belirten Miller (2005), bu egitim icerisinde denge, katilim ve
baglanti kavramlarin1 vurgulayarak, ¢ocuklarin akademik yeteneklerini ve
performansini artirmanin yani sira ¢gocugu biitlinsel olarak egitmenin dnemini
vurgulamigtir. Miller’e (1996) gore cocuklar; iyi egitimli vatandaslar ya
da ekonomik sistemin iiretken katilimcilari olmak igin egitilmekten ziyade,
sosyal adalet duygusu, dogal g¢evreye saygi ve maneviyatla da
beslenmelidirler. Dolayisiyla biitiinsel egitimi; “biitiin kisiligi beslemek ve
kendi i¢inde bulunduklari toplumlari ve dogal c¢evreleri iginde bireylerin
daha bilingli bicimde yasamalarina yardim etmek” (Miller, 1996, s.36)
olarak tanimlayan bu felsefe, c¢ocuklara sefkat, sosyal ve duygusal
beceriler, yaraticilik, saglik, tasavvur ve kendini bilme gibi konularda ilham
vermeyi amaclar (Miller, 2005). Bu baglamda, biitiinsel egitim; her tiirden
Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilayabilecek, Ogretmenler i¢in doyum kaynagi
olabilecek, bagkalarina, toplumlarina ilgi ve farkindalik katacak gelecegin
vatandaslarint  yetistirecek pedagojik varsayimlar iizerine kuruludur.
Kargilikli bagimlilik ve baglantililik ilkelerini de temel alan hem kiiresel
egitim hem de cevre egitimi ile uyumludur. Bu karsiliklt bagimli bakis agisina
dayanarak biitiinsel egitim, ¢evremizle uyum icinde yasadigimiz bir toplum
yaratmay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla, modern toplumdaki baskin varolus
bigimi olarak tiiketiciligi reddeder. Bunun yerine, doganin ve varolusun temel
gerceklerine dayanan bir egitim arayisi i¢indedir. Biitiinsel egitim parcay1
biitiinle birlestirmeyi amaglar. Bu kapsamda egitimde biitiinliik ve baglantiya
dair asagida yer alan genel 6zellikleri kapsar (Kessler, 2005):

1) Bireyin biitiinsel gelisimini besler: Hiimanistik egitim gibi, biitiinsel
egitim de Ogrencilerin entelektiiel, duygusal, fiziksel, sosyal, hayal giicii ve
kisileraras1 boyutlar olmak iizere tim boyutlarda biiyiimelerine ve
gelismelerine yardimer olmayr amaglamaktadir. Ancak hiimanist egitimden
farkli olarak biitiinsel egitimin birey Otesi olan1 da tanimasi ve biitiin olarak ele
almasidir.

2) lliskiler (esitlikci, acik ve demokratik iliskiler) etrafinda doner ve
iligkileri gelistirir: Bu iligkiler 6grenciler, 6gretmenler, toplumdaki insanlar
veya diinyanin diger yerlerinde yasayan insanlar arasinda gerceklesebilir.
Biitlinsel egitim, Ogrenmeyi gelistirmek i¢in kullanilabilecek her tiirli
kisilerarasi baglantiya deger verir. Bir okulda veya sinifta biitiinsel egitimciler,
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otoriteye dayali otorite ve yukaridan asagiya devam eden iliskilerden ziyade
saygt ilkelerine ve ortak degerler dizisine dayanan, daha esit iliskileri agiklarlar.
Ogrencileri kontrol etmek igin gii¢ kullanmak yerine, dgrencileri etkili bir
ogrenme ortami ve anlamli 6grenme deneyimleri yaratma konusunda isbirligi
yapmaya davet eden iligkileri benimserler.

3) Temel beceriler yerine “Yasam deneyimleriyle” ilgilidir: Biitiinsel
egitim, gercek yasam deneyimlerini Ogrenmeyle birlestirmeyi amaglar.
Ogrenme, baskas1 tarafindan tanimlanan soyut, akademik bir diinyadan ziyade
ogrencilerin yasamlariyla baglantili olarak gerceklestirilir. Bu durum, gercek
diinyadaki sorunlarin, deneyimlerin ve durumlarin programa dahil edildigi ve
ogrencilerin 6grenmesinin temeli olarak kullanildigi deneyimsel 6grenmeyi
de igerir.

4) Yerlesik bir kiiltiire uyum saglamak ve onu kopyalamak yerine kiiltiirlerin
insanlar tarafindan yaratildigini ve insanlar tarafindan degistirilebilecegini
kabul eder: Biitinsel egitim, Ogrencilerin kendi degerlerini ve goriislerini
elestirel bir sekilde incelemelerine ve tanimlamalarina olanak tanir. Ogrencilerin
O0grenmesi, yerlesik diisiinme, gérme ve bilme yollarini elestirel bir sekilde
inceleyebilecekleri deneyimleri icerir. Amag, yerlesik kiiltiirel degerlerin
kopyalanmasindan ziyade 6grencilerin kendi diisiincelerini tanimlamalarini ve
daha sonra i¢sellestirmeye baglamalarini saglamaktir.

5) Biitiinsel egitim her seyin birbirine bagli oldugunu kabul eder: Gergeklik,
her sistemin i¢indeki her seyin diger tiim sistemlerdekiler de dahil olmak {izere
birbiriyle baglantili oldugunun algilanmasidir.

6) Biitiinsel bir egitim ¢ergevesi birbirine baglilik ilkesine dayanmaktadur:
Kisileraras1 baglantiy1 gelistirmek i¢in programi ve diger egitim deneyimlerini
ara¢g olarak kullanir. Kisileraras1 baglantilar, 0Ogrencilerin kendilerini
anlamalarina, sorunlar1 ¢6zmelerine, kararlar almalarina ve bilgi ve mantikla
birlikte sezgi ve duygular1 kullanarak diinyayi tanimalaria yardimci olabilir.
Bu, 6grencilerin gilinliik yasamlarinin diinyadaki diger bireyleri nasil etkiledigini
veya onlarla nasil baglant1 kurdugunu gordiikleri kiiresel egitim bi¢imini, ya da
ogrencilerin ¢evre lizerindeki etkilerini ve c¢evreyle iliskilerini tanimladiklari
ekolojik egitim bicimini de kapsar. Baska bir ifadeyle, kisilerarasi baglantilar;
ogrencileri kendileriyle, bagkalariyla, yerel ve diinya topluluklariyla tam bir
iliski icinde olmaya ve her seyin karsilikli iliskisini gormeye ve deneyimlemeye
davet eder.

7) Yasama ve yasamin bilinmeyen kaynagina duyulan derin saygi iizerine
kuruludur: Biitiinsel egitim etrafimizda olup biten her seyin biiyiik resmi oldugu
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icin yargilamay1 degil insan onuruna saygiy1 temel alir. Hayatimizin kontrolii
elimizde degil ve hayat ¢cok kisa. Dolayisiyla bundan en iyi sekilde yararlanmay1
O0grenmeyi, yasama ve yasayanlara saygi ve hosgorii roliinii vurgulamaktadir.

Bu genel ozellikler kapsaminda, biitiinsel egitim genis bir strateji ve
program formati yelpazesi saglar. Biitiinsel egitim ayn1 zamanda insanin bilim
ve teknolojiye iliskin zengin diinya goriisiine sahip olmasinit savunur. Bu bakis
acisini zenginlestirmek kapsaminda biitiinsel egitimcilerin tasimasi gereken
temel ozellikleri Rinke (1985) su sekilde agiklamigtir:

1. Biitiinsel egitimciler stratejilerini 6grencinin, egitimecinin ve durumun
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde degistirebilmektedirler.

2. Biitiinsel egitimciler dgrencilerin benzersiz potansiyele ulasmalarina
yardimc1 olur ve 6grenmeyi yasam boyu bir siire¢ olarak tesvik ederler.

3. Biitiinsel egitimciler 6grenme ortamlarini insan zihninin yaratici
potansiyelini ortaya ¢ikarmaya tesvik edici sekilde yapilandirirlar.

4. Bitiinsel egitimciler 6gretme-6grenme siirecine dahil olan tiim bireyleri
degerlendirme siireclerine dahil ederler(s. 67-68).

1.2. Biitiinsel Egitimde Biitiinliik Diizeyleri

Miller (2000), biitiinsel egitimin lizerinde durdugu bes biitiinliik diizeyinden
bahsetmistir. Bunlar:

1) Bireyin Biitiinliigii: Biitiinsel egitimin iizerinde durdugu biitiinliigiin
ilk diizeyidir. Birey alt1 temel unsurdan olusan biitlin bir varlik olarak goriiliir:
fiziksel, duygusal, entelektiiel, sosyal, estetik ve manevi. Bu alt1 unsur 6grenme
stirecinde temel rol oynar. Her ne kadar geleneksel egitimde biligsel yon
tercih edilse de biitlinsel egitim alt1 unsur arasindaki dengenin 6nemini kabul
etmektedir.

2) Cevresinde Biitiinlik: Biitinliigiin ikinci diizeyinde vurgu, insan
cevresindeki iligkilerinin kalitesi iizerinedir. Insaninin etkilesim halinde oldugu
temel toplulugu ailesi, okulu ve yasadig1 cevresi olusturmaktadir. Bu cevreye
yonelik uygun insan iligkilerinin nasil kurulacagini 6grenmede egitimin katkisi
biiyiiktiir. Biitlinsel egitim bir baglam olarak okulla birlikte ¢calistiginda, ¢cevreyi
tesvik edici bir 6grenme topluluguna doniistliriir ve baskalariyla iligkileri
anlamlandirmay1 saglar.

3) Toplumda Biitiinliik: Bu bitiinlik diizeyi bir iilkenin ideolojik ve
ekonomik boyutunu ve toplum olarak kendimize empoze ettigimiz hedefleri
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ifade eder. SOmiiriiniin, kontroliin, basar1 ve rekabet degerinin hakim oldugu
toplumlarin mevcut durumu géz 6niine alindiginda bu diizey, biitiinsel egitimin
cok Onemli bir boyutudur. Giiniimiizde smirsiz ekonomik blylime ideali,
insanlarin mutluluk umutlarmi iriinlerin tiiketimine ve gereksiz tatminlere
baglamaktadir. Dolayistyla biitiinsel egitim, bu sosyal krizi agmay1 ve insanlarin
diinya vatandaslig1 ve katilimc1 demokrasi igin egitme ihtiyacini kabul eder.

4) Biitiin Bir Gezegen: Gezegen hayatimizin ve 6grenme siirecinin dordiincii
biitiinliik diizeyini olusturmaktadir. Geleneksel olarak gezegen, egitimciler
icin bir baglam olarak algilanmadigi i¢in dikkate alinmamistir. Ancak gezegen
Gaia’dir; baska bir ifadeyle, dinamik siireglerden olusan karmasik ve uyumlu
bir organizma, kendi kendini diizenleyen insanin da dahil oldugu entegre bir
biitiin ve canlidir. Biitiinsel egitimde, ekonomik, politik ve kiiltiirel sistemler
kadar toplumlar da birbirleriyle baglantili alt sistemlerdir. Tiim Ogrenme
stirecleri dikkate alinmasi gereken kiiresel bir baglamda gergeklesir. Dolayisiyla
biitiinsel egitimciler ¢evre krizini tanir ve boylece kiiresel farkindalik ve dogaya
saygl i¢in egitim verirler.

5) Biitiinsel Kozmos: Hayatimizin ve biitlinsel egitimin son baglamidir.
Kimligimizin nihai ve ger¢ek kaynagidir, birincil biitiiniimiizdir, varligimiza
anlam veren eksiksiz baglamdir; insan varolusunun ruhsal boyutudur.

Biitiinsel egitimde kozmosa basvurmak, insanligin su anda kars1 karsiya
oldugu ciddi krize karst en 6nemli tepkidir, ¢linkii birey kendi iiniversitesi
ve daimi insani manevi degerleriyle orada temas halindedir. Evrensel sevgi,
kosulsuz 6zgiirliik, kardeslik, baris ve sefkat bu baglamda yeserir.

1.3. Biitiinsel Egitimin Faydalart

- Biitlinsel egitim, ¢cocugun biitiiniine odaklanan, bireyin yasaminin ve
Ogreniminin tiim yonlerini kapsayan bir yaklasim oldugu i¢in temel faydasi
cocuklarin kendi benzersiz ihtiyaclar1 ve ilgi alanlari hakkinda daha derin bir
anlayis gelistirmelerini tesvik etmesidir. Cocuklarin giiclii ve zayif yonlerini
kesfetmelerine izin vererek onlarin ¢ok yonlii bireyler haline gelebilmelerine
yardimcet1 olur.

- Biitiinsel egitim ayni zamanda elestirel diislinmeyi ve problem ¢ézme
becerilerini de gelistirir; ¢ocuklardan farkli bakis acgilarmi dikkate almalari
ve kaliplarin disinda diisiinmeyi oOgrenmeleri istenir. Ayrica biitiinsel
egitim, ¢ocuklarin kendi duygusal durumlarini ve bagkalarinin duygularinm
tanimalarina ve anlamalarina yardimci olarak duygusal zeka gelistirmelerine
de yardimei olur.
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- Biitiinsel egitim, ¢ocuklarin kendilerinin yani1 sira bagkalarinin duygularini
ve ihtiyaglarini da dikkate almay1 6grendikleri igin empati gelistirmelerine de
yardimec1 olabilir. Ebeveyn rehberligi, olumlu rol modelleri ve ¢esitli etkinlikler,
cocuklarin gerekli sosyal-duygusal becerileri 6grenmesine ve uygulamasina
yardimei olabilir. Ornegin gocuklar, anlasmazliklar saygili bir sekilde ele almayt,
bagkalaria kars1 empati kurmayi, sirayla hareket etmeyi ve isbirlik¢i olmay1
ogrenebilirler. Rol yapma, hikaye anlatma ve drama gibi aktiviteler cocuklarin
bu becerileri giivenli ve eglenceli bir ortamda uygulamalarina yardimer olabilir.

-Biitiinsel egitim kapsaminda ¢ocuklarin egitiminde ¢ocuk merkezli bir
ortamin olusturulmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu, ¢ocuklarin kendilerini
rahat ve giiclii hissetmelerine olanak taniyan saygi, giiven ve katilim ortami
yaratmay1 icerir. Cocuk merkezli bir ortam, kesfetmeyi ve problem ¢ézmeyi
tesvik eder ve ¢ocuklarin 6grenmelerine yardim eder. Ebeveynler, 6gretmenler
ve 0grenciler arasindaki etkili iletisim, bdyle bir ortam yaratmanin anahtaridir;
ebeveynler ¢cocuklarimin gelisimi konusunda bilgilendirilmeli, 6gretmenler ise
ebeveynlerin Oneri ve geri bildirimlerine agik olmalidir. Ayrica 6gretmenler
fiziksel olarak rahat ve estetik acidan hos olan, saygi ve isbirligi atmosferini
tesvik eden siniflar saglamalidir.

- Biitiinsel egitim yalnizca her 6grencinin akademik geligimini gelistirmeye
olanak saglamakla kalmaz ayn1 zamanda saygi, dayaniklilik ve sorumluluk gibi
onemli degerleri de asilamaya olanak tanir. Amag, ¢ocugun biitiinsel olarak
gelisimine ve tiim potansiyeline ulagmasina yardimci olmaktir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin de 6grencilerine bu kapsamlarda gerekli destek ve yonlendirmeyi
saglayacak sekilde egitilmeleri 6n plandadir.

1.4. Biitiinsel Egitimin Zorluklar:

-Biitiinsel egitimin temel zorluklarindan biri, 6nemli miktarda zaman ve
caba yatirimi gerektirmesidir. Biitiinsel egitim, uygulanmasi ciddi miktarda
zaman ve ¢aba gerektirebilecek tek bir konuya degil, bireyin biitiiniine odaklanir.

-Bu tiir bir egitim daha bireysel bir yaklasim gerektirdiginden her
ogrencinin ihtiyacin karsilayacak bir program tasarlamak zor olabilir.

-Biitiinsel egitim, 0gretmenlerin 6grencinin ihtiyaglarini ve hedeflerini
derinlemesine anlamasini ve dgretim yontemlerinde oldukca esnek olmasini
gerektirir.

-Egitime biitiinsel yaklagim, genellikle daha biiylik bir egitimci ekibinin
yani sira ekstra kaynak ve materyalleri de igerdiginden pahali olabilir.

Sonug olarak, biitiinsel egitim c¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici, yaratici ve
destekleyici bir 6grenme ortami yaratilmasina yardimci olur. Cocugun biitiiniine
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odaklanir ve ¢ocugun fiziksel, sosyal, duygusal ve entelektiiel ihtiyaglariin
gelisimini tegvik eder. Biitlinsel egitim, ¢ocuklarin kendilerine 6miir boyu
hizmet edecek beceri, bilgi ve degerleri gelistirebilecekleri pozitif bir 6grenme
ortam1 yaratilmasina yardime1 olur. Ancak bireyi biitliniiyle ele aldig1 i¢in tim
ihtiyacini ortaya koymak, bunu karsilayacak programi tasarlamak ve uygulamak
hem ¢aba, hem deneyim, hem zaman, hem ekip ¢alismasi, hem de ekstra
materyaller gerektirecektir.

2. Biitiinsel Egitimi Destekleyen Gériisler

Bu boliimde yer alan biitlinsel egitimi destekleyen goriisler sunlardir:

2.1. Gestalt Teorisi

Gestalt, 19. yiizyilin basinda devrimci fikirlerin toplumun her alaninda
sekillendigi donemde, Alman filozof Graf Christian von Ehrenfels tarafindan
ortaya atilan bir 6grenme teorisinden kaynaklanmistir (Rainey, 2019). Von
Ehrenfels, 6grencilerinin, kavramlari tek tek parcalara ayirmak yerine biitiiniiyle
organize edip degerlendirdiklerinde en iyi sekilde 6grendiklerine inaniyordu.
Dolayisiyla, her parcaya ayri bir birim olarak bakmak yerine, parcalar arasinda
anlaml iligkiler kurarak biiyiik resmi daha hizli ve verimli goriip 6grenme igin
“bir biitlin” olarak cevrilen Almanca bir kelime olan “Gestalt” terimini icat
etmistir (Rainey, 2019). Bu 6grenme teorisi, beynin insan algisini etkileyen ve
kendi kendini organize etme egilimine sahip olup olmadigini aragtirmak isteyen
Berlin Universitesi’ndeki ii¢ arastirmacinin (Max Wertheimer, Wolfgang Kohler
ve Kurt Koffka) dikkatini ¢ekmis ve “Eger beyin bir nesnenin yalnizca bir kismini
goriliyorsa, dogal olarak nesnenin tamamint m1 gérmeye c¢alisiyor?” sorusuna
cevap aramiglardir ve arastirma bulgulart cevabin “evet” olduguna dair bu
aragtirmacilar1 ikna etmistir. Dolayisiyla arastirmacilarin, bireyin dis diinyadan
gelen uyaricilart soyutlayarak almak yerine bir biitiin olarak degerlendirdigini
(algida biitiinsellik) savunduklar1 bu teori;

e “Biitlinlin parcalarin toplamindan 6te bir sey” oldugunu ileri siirmiistiir.
Dolayisiyla biitiinciilliigii savunarak izolasyoncu (pargaci, indirgemeci) teoriye
meydan okumaktadir.

e Freudcu psikolojiye ve Newton fiziginin varsayimlarima meydan
okumaya cesaret etmistir.

e Diinya ge¢mis ve gelecege odaklanirken, “su an”a odaklanmaktadir.

e “Neden” yerine “nasil ve ne” ye oncelik vermektedir

e “Oznel deneyimler’den 6grenmenin gegerliligini tanimaktadir.
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Gestalt teorisinde kullanilan temel yontem ve uygulamalar Rainey Tolbert
(2004 )tarafindan agagidaki sekilde agiklanmistir:

1. Biitiinselligi takip etme: Gestalt’in amaci, miimkiin oldugu kadar biitiin
bir resim elde etmektir. “Gorsel Alg1” teorisine dayali oldugu i¢in, insanlarin
gorsel Ogeleri gruplandirma egilimleri “birlestirilmis biitiinlik™ olgusuyla
aciklanmaya calisilmaktadir. Biitiinsellik agiklanirken, daha ¢ok resim ve
miizik alanlarindan 6rneklere rastlamak miimkiindiir. Bir resme baktigimizda,
o resmi olusturan ¢izgilerden (pargaciklardan) ziyade, baglamsal olarak bu
parcaciklarin olusturduklar1 “anlami” goriiriiz. Gordiiglimiiz sey, bu ¢izgilerin
her birinin ifade ettiklerinin toplam1 degil, bundan daha fazlasidir. Ayni durum
miizik tinilar1 ve bu tinilarin olusturdugu miizik pargasi i¢in de gecerlidir.

Gestalt teorisinde insan beyni pasif alic1 degil; tam tersi yapilandirma
(organizasyon) becerisiyle dis diinyadan gelen duyumlar1 anlamli bir yapi
icinde alan organdir. Beynin yapilandirma becerisi normal, saglikli bir insan
beyninin 6zelligidir. Diinyay1 anlamamiz etrafimizdan gelen uyaranlarin tek tek
yorumlanmasi ile degil uyaranlarin bir biitiin olarak algilanmast ile olur. Ornegin
kesik cizgilerle yapilmis bir daireyi kesik bir daire olarak degil tamamlanmis bir
daire olarak gérmemiz, Gestalt teorisine gore algi sistemimizin, bu Oriintliyl
zihnimizde yapilandirmaya ve ¢izgiler arasindaki bosluklar1 doldurarak anlamli
sekilde organize etmeye ¢alismasindan kaynaklanmaktadir.

2. Siirece Odaklanma. Igerik odakli yaklasimlarin aksine Gestalt, siirece ve
isin nasil yapildigina odaklanir. Cikarimlarinda mevcut olan ve mevcut olmayan;
baglantilar ve kopukluklar; neyin iyi ¢alistig1 ve neyin zor oldugu gibi temalar vardir.
Dolayisiyla, problem ¢éziimiinde ¢oziime ulagilana kadar bilissel yapilandirmalarin
bu stire¢ esnasinda yeniden diizenlenmeleri gereklidir. Deneyimin tiiriine gore
basit veya karmagik olabilen bu siire¢ sonlandiginda zihinde iz birakir ve daha
sonra benzer bir durumla karsilagildiginda bu bireysel izler ilgili 6grenmeleri
de etkiler. Ornegin, bireyin bazi tarihsel olaylari tarihleriyle birlikte bilmesi
basit bireysel siiregler olarak degerlendirilebilirken, bildigi bu tarihsel olaylari
tarihlerinden hareketle kronolojik olarak dncelik-sonralik sirasina gére zihninde
o dénemlere gore diizenleyebilmesi daha karmasik bir siire¢ gerektirir. Ister basit
isterse karmasik bir siireg¢ olsun, her bir siire¢ bireyin durumunu gelistirecegi ve
deneyim kazandiracagi icin bu izler de 6grenmelere yansiyacaktir.

3. Uretici Diisiinme: Gestalt teorisinde yeni fikirler ortaya c¢ikarmada
iiretici diisiinme 6nemlidir. Bu teoriye gdre {iretici diisiinme, yaratici fikirlerin
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uygulanmasi veya cevaplart bulmak i¢in konularin yaratici bir sekilde yeniden
diizenlenmesidir. Dolayisiyla, bu teori, O&grencileri veri toplayici olarak
gormekten ziyade onlara c¢esitli sorunlarla karsilastiklarinda kendi baslarina
yaratici ¢goziimler bulmay1 6gretmenin 6nemini vurgular. Ana amag, dgrenmeyi
yaratici ve sekillendirici bir deneyimin yani sira ¢evreyle ve digerleriyle gergek
bir etkilesim deneyimi haline getirmektir.

4. I¢gorii ve Problem Cézme: Gestalt teorisi, 6grenmenin ezberlemeden
ziyade icgdrii ve problem ¢dzmeyi igerdigini vurgular. Ogrenciler materyalle
aktif olarak ilgilenir ve baglantilar kurmak ve yeni anlayislar kesfetmek igin
kendi yaraticiliklarini kullanirlar. Dolayisiyla, 6grenme siirecine aktif katilimin
onemini vurgulamaktadir. Ogrenciler pasif bir sekilde bilgi almak yerine, yeni
kavramlari ve fikirleri kesfetmeye aktif olarak katilmalidir. Bu teori insanlarin
nesneleri yalnizca geleneksel kullanimlar1 agisindan diistinme egiliminde
olduklar1 ve nesnelerin diger kullanim potansiyellerini géz ardi ettikleri fikrine
odaklanmaktadir. Dolayisiyla bu fikrin problem ¢ézme ve yaraticilik {izerinde
etkileri vardir; ¢ilinkii insanlarin kaliplarin diginda diisiinmesi ve sorunlara
yenilik¢i ¢oziimler bulmak igin nesnelerin alternatif kullanimlarimi dikkate
almas1 gerektigini One siirer.

5. Geri Bildirim ve Pekistirme: Gestalt teorisi, 6grenme siirecinde geri
bildirim ve pekistirmenin &nemini vurgular. Ogrencilerin dogru ilerleyip
ilerlemediklerini anlamak icin geri bildirime ihtiyaglar1 vardir. Ayrica yeni
baglantilarin ve iggoriilerin giiclendirilmesine ise pekistirme yardimci olur.

6. Algilama ve Yorumlama: Teori, 6grenmede algi ve yorumlamanin
onemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin biiyiik resmi anlamak ve farkli bilgi
parcalar1 arasinda baglanti kurmak i¢in bilgiyi biitlinsel bir sekilde algilamalari
ve organize etmeleri gerekir. Gestalt teorisi, benzer nesnelerle olan Onceki
deneyimlerimize veya ses ve koku gibi diger duyulardan yola ¢ikarak insanlarin
nasil 6grendigine odaklanir. Bir masanin iizerinde bir nesne goriildiiglinde, beyin
benzer nesnelerle veya diger duyulardan edinilen 6nceki deneyimlere dayanarak
onun tiim O6zelliklerini dolduracaktir. Baska bir ifade ile Gestalt teorisi, bu
cagrisimlarin bize dgretilmesine gerek olmadigini, ¢linkii bunlar1 zaten dogal
olarak bildigimizi 6ne siirer. Bu, bir uyarana verdigimiz otomatik tepkidir. Daha
once tanigtigimiz bir kisiyi tanimlamamiz istendiginde, sa¢ rengini, kiyafetlerini,
boyunu vb. anlatarak baglayabiliriz. Ancak yiiziinii gérdiikten sonra muhtemelen
onun da tanidik geldigini fark ederiz. Bunun nedeni yiiz ifadesini iliskilendirmis
olmamizdan kaynaklanmasidir.
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2.1.1. Egitimde Kullanilan Gestalt Organizasyon Ilkeleri

Gestalt ilkeleri egitimin planlanmasi ve sunumunda yaygin olarak
uygulanmaktadir. Bu teorinin odak noktasi anlik temas duygusudur. Deneyim
yoluyla &grenmeyi tesvik ettigi i¢cin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler
hayatlarinda ortaya ¢ikan her seyi memnuniyetle karsilayip deneyimlemeyle
ilgilenirler. Bilgi, taleplere, amaglara ve anlamlara yanit olarak verilerin siirekli
organizasyonu ve yeniden diizenlenmesi olarak tanimlanir. Dolayisiyla, dgrenme;
birikimden ziyade yeniden sekillenmeyi veya anlamayi igerir. Ogretmenler ve
ogrenciler arasindaki etkilesim fikir ve duygu aligverigine dayalidir ve degerlidir.
Ogrenmeyi kolaylastiric1 Gestalt ilkeleri sunlardir:

1. Sekil/Zemin Ilkesi: Nesneler arka planlarindan farkli olarak algilanir.
Dolayisiyla bir nesnenin fark edilebilmesi i¢in arka planda 6ne ¢ikmasi gerekir.
Dersin énemli bilesenleri vurgulanmalidir. Ogretmenler drnegin ses tonunu
degistirmeli, cesurca yazmali ve dersin en kritik anahtar terimlerinin altim
cizmelidir.

2. Yakinlik Ilkesi: Birbirine yakin olan nesneler grup olarak algilanir.
Dolayisiyla ilgili konu veya dersler birbirine paralel veya yakin bir sekilde
ogretilmelidir. Bu nedenle toplamadan sonra ¢ikarma, ¢ikarmadan sonra ¢arpma,
carpmadan sonra da bolme gelir. Cokgenlere gegmeden dnce toplama islemini
ogretmek gereklidir.

3. Benzerlik Ilkesi: Birbirine benzeyen nesneler bir grup olarak algilanir.
Dolayisiyla 6grencilerin daha hizli ve etkili bir sekilde anlamalarina yardime1
olmak i¢in benzer dersler veya materyaller bir arada gruplandirilmalidir. Bu
nedenle dersler {initelere boliinmiistiir.

4. Tamamlama Ilkesi: Zihin, tutarl bir biitiin olusturmak icin eksik kaliplar
tamamlar. Ogrenciler, bir sorunun cevapsiz kalmasi veya bir adimin belirsiz
olmasi nedeniyle bir matematik yontemini zorlayici bulurlarsa, muhtemelen
siirecin tamami yerine bu siirecin karmasik kismina odaklanacaklardir.
Cocuklarin “sikisip kalmasmin” nedeni budur. Sonug olarak, dersler agik bir
sekilde anlatilmali ve basit bir sekilde aktarilmalidir.

5. Siireklilik Ilkesi: Zihin, birbirinden kopuk cizgiler yerine diizgiin,
stirekli ¢izgiler ve desenler algilar. Dersler, 6grencilerin dersleri baglantili ve
siirekli olarak gormelerine olanak taniyacak sekilde sunulmalidir. Ogrenciler
yeni derslerinin stireklilik tagidigimi ve onceki derste bildikleriyle bu sekilde
baglantili oldugunu fark edebilmelidirler.

6. Ayni Yon Ilkesi: Aym yonde hareket eden nesneler bir grupmus gibi
algilanir. Ornegin, otoyolda araba siirerken, sizinle ayn1 seritte olan ve dolayisiyla
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sizinle ayn1 yone giden siiriiclilerle kendinizi iliskilendirirsiniz. Diger yone
giden siiriiciileri ise farkli bir grup olarak algilarsiniz.

7. Simetri Ilkesi: Simetrik nesneler ayn1 grubun pargasi olarak veya ayni
biitiiniin iki yarisi olarak algilanir. Ciinkii beyin simetrik nesneleri, birbirlerinden
uzakta bile olsa anlamli bir biitiin olusturmasi i¢in gruplar. Diinya karmasik
sekiller ve nesnelerle dolu olsa da, insan algis1 bu karmagik formlar1 bize ¢ok
daha basit bir sekilde isler.

2.2. Deneyimsel Ogrenme Teorisi (Experiential Learning Theory)

Deneyimsel 6grenme teorisi, 6grenme siirecini biitlinsel olarak ele almanin
yani sira yetiskin 6grenmesini de ele alir. Bu teoriyi diger 6grenme teorilerinden
ayiran en dnemli vurgu 6grenme siirecinde deneyimin oynadigi merkezi roldiir.
Bu nedenle bu teoride yer alan “deneyimsel” terimi, hem duygular yerine bilisi
vurgulayan biligsel 6grenme teorilerinden hem de 6grenme siirecinde 6znel
deneyimin herhangi bir roliinii reddeden davranigsal 6grenme teorilerinden
ayr1 oldugunu vurgulamak icin kullanilir (Kolb, 1984). Deneyimsel 6grenme;
yaparak dgrenme siirecidir. Ogrenciler uygulamali deneyimler ve derinlemesine
diistinmeyle mesgul olduklarinda, sinifta 6grendikleri bilgileri ger¢ek diinyadaki
durumlara daha iyi baglayabilirler.

Deneyimsel 6grenme teorisinde Kolb (1984) 6grenmeyi; “bilgi, kavrama
ve doniistirme deneyiminin birlesiminden kaynaklanan ve deneyimin
doniistlriilmesi yoluyla bilginin yaratildig: stireg” (s. 41) seklinde tanimlar. Bu
teorisini Kolb (1984), deneyim olusturmaya yonelik; Somut Deneyim ve Soyut
Kavramsallagtirma; deneyimi doniistiirmeye yonelik; Yansitici Gozlem ve Aktif
Deneyleme yeteneklerini igeren dort asamali 6grenme dongiisiiyle agiklamistir.
Bu dongiiye gore anlik veya somut deneyimler gozlem ve yansimalarin
temelini olusturur. Bu diisiinceler 6zlimsenir ve eylem i¢in yeni ¢ikarimlara
doniisebilecegi soyut kavramlara doniistiiriiliir. Bu ¢ikarimlar aktif olarak test
edilebilir ve yeni deneyimler yaratmada rehber gorevi gorebilir.

Deneyimsel 0grenme teorisine gore, 0grenme birbirine zit yetenekler
gerektirir ve Ogrencinin belirli bir 6grenme durumunda hangi O6grenme
yeteneklerini kullanacagini siirekli olarak segmesi gerekir. Deneyimi kavramada
kimileri yeni bilgiyi diinyanin somut, hissedilen niteliklerini deneyimleyerek,
duyularma giivenerek ve kendisini somut gerceklige kaptirarak algilar. Kimileri
ise, duyular1 bir rehber olarak kullanmak yerine, sembolik temsil veya soyut
kavramsallagtirma (diisiinme, analiz etme veya sistematik planlama) yoluyla
yeni bilgiyi algilama, kavrama veya ele gecirme egilimindedir. Benzer sekilde,
deneyimi doniistiiriirken veya islerken kimileri, deneyime dahil olan digerlerini
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dikkatlice izleme ve neler oldugu iizerinde diisiinme egilimindeyken, kimileri
dogrudan olaya atlamay1 ve bir seyler yapmaya baslamayi secer. Izleyiciler
yansitict gdzlemi tercih ederken, uygulayicilar aktif deneyi tercih eder. Ogrenme
siirecinin her boyutu bize segenek sunar. Ornegin, ayn1 anda bir arabayi siirmek
(Somut Deneyim) ve arabanin isleyisine iligkin siiriicii kilavuzunu analiz
etmek (Soyut Kavramsallagtirma) neredeyse imkansiz oldugundan, c¢atismay1
secim yaparak ¢ozeriz. Kalitsal donanimimiz, gegmis yasam deneyimlerimiz
ve mevcut c¢evremizin talepleri nedeniyle tercih edilen bir se¢im ydntemi
gelistiririz. Somut ile soyut arasindaki ve aktif ile yansitici arasindaki catigmay1
bazi kaliplasmig, karakteristik yollarla ¢ozeriz. Bu kaliplagsmis yontemlere
“ogrenme stilleri” denilmektedir (Kolb, 1984). Dolayisiyla deneyimsel
ogrenme, 6grenme stili farkliliklarini tanimlayan biitiinsel bir 6grenme teorisi
oldugundan, disiplinlerarasi gesitli alanlardaki 6grenme ve egitim konularini
ele aldigi alanyazinda sik¢a rastlanilmaktadir (6rn., Boyatzis, Cowen, ve
Kolb, 1995; Celik Sahin, 2022; Davis ve Bostrom, 1993; Kolb, Boyatzis,
ve Mainemelis, 2001; Kolb ve Kolb, 2009; Lengnick-Hall ve Sanders, 1997;
Murrell ve Claxton, 1987; Villarroel, Benavente, Chuecas ve Bruna, 2020).

Bu teoride yer alan dort 6grenme dongiisii arasinda yeterli bir dengeye sahip
olmak gereklidir. Ogrencinin duruma ve 8grenme igerigine bagl olarak tiim
bunlar1 (deneyimlemek ve diisiinmek, hareket etmek ve yansitmak) yinelemeli
olarak gegmesi gerekir. Ogrenme siireci, 6grencinin kademeli olarak aktdrden
gozlemciye ve aktif katilimdan genel analize dogru ilerledigini gbz oniine alir
(Itin, 1999). Bu teoride 6grenciler, ezberlemenin 6tesine gegerek 6grendiklerinin
analizine ve uygulanmasina yonelik bilgilerinin iizerinde diisiiniirler. Ogrenci,
yaparak 0grenme yoluyla bilginin yapilandirilmasinda ve ortiilii bilginin agik
bilgiye doniistiiriilmesinde aktif bir rol oynar. Diinyaya daha genis bir bakig
acis1, kendine giiven ve liderlik becerileri kazanir (Villarroel, vd., 2020).

2.2.1. Deneyimsel Ogrenme Bilesenleri

Deneyimsel 6grenme; eylem/diisiince ve deneyim/soyutlamay1 iceren bir
o6grenme dongiisiine dayanan dinamik bir teori sunar. Bu iki boyut, bireyler ve
cevre arasinda 0grenme islemlerinin gerceklestigi biitiinsel bir 6grenme alanini
tanimlar. Ogrenme alan1 ¢ok diizeylidir ve 6grenmeyi ve gelismeyi birey, grup
ve organizasyon diizeyinde orantili sekillerde tanimlayabilir. Bireysel 6grenme
stilleri ve yonetsel problem ¢dzme/karar verme ve isbirlikli 6grenme siiregleri
bu teoriye gore tasarlanip uygulandiginda faydali sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.
Bu dogrultuda bu teorinin asagida yer alan bilesenlerine goz atmakta fayda
vardir (Kolb ve Kolb, 2009):
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1. Ogrenme bir sonug olarak ele alinmaktan zivade bir siire¢ olarak ele
alimmalidir: Ogrenmeyi gelistirmek icin dncelikli odak noktasi, dgrencilerin
ogrenmelerini en iyi sekilde gelistirecek bir siirece, baska bir ifade ile, 6grenme
cabalarinin etkinligine iligkin geri bildirimi igeren bir siirece dahil edilmeleridir.
“Egitimin siireci ve hedefi birdir ve aym seydir” (Dewey 1897, s. 79).
Dolayisiyla, egitim, deneyimin siirekli olarak yeniden yapilandirilmasi olarak
diisiiniilmelidir.

2. Tiim &grenmeler yeniden ogrenmedir: Ogrenme, ogrencilerin
bir konu hakkindaki inanglarimi ve fikirlerini ortaya c¢ikaran ve bdylece
onlarin incelenebilmesi, test edilebilmesi ve yeni, daha rafine fikirlerle
biitiinlestirilebilmesini saglayan bir siire¢le en iyi sekilde kolaylastirilir.

3. Ogrenme, diyalektik olarak zit diinyaya uyum saglama bicimleri
arasmdaki ¢atismalarin ¢oziimlenmesini gerektirir: Catismalar, farkliliklar ve
anlasmazliklar 6grenme siirecini yonlendiren seylerdir. Ogrenme siirecinde
ogrenenden diisiinme ve eylem esnasinda karsit modlar arasinda ileri geri
hareket etmesi istenir.

4. Ogrenme biitiinsel bir uyum siirecidir: Bu sadece bilisin bir sonucu
degildir, ayn1 zamanda kisinin biitlinsel isleyisini (diisiinme, hissetme, algilama
ve davranis) igerir. Bilimsel yontemden problem ¢dzmeye, karar vermeye ve
yaraticiliga kadar her seyi biitiinsel olarak siirece dahil eder.

5. Ogrenme, kisi ile cevre arasindaki sinerjik islemlerden kaynaklanir:
Insan 6grenmesinin istikrarli ve kalic1 kaliplari, birey ile cevresi arasindaki tutarl
islem kaliplarindan dogar. Her yeni deneyimi isleme bi¢cimimiz, goérdigiimiiz
secimlerin ve kararlarin kapsamini belirler. Yaptigimiz se¢imler ve kararlar bir
olglide yasadigimiz olaylar1 belirler ve bu olaylar gelecekteki se¢imlerimizi
etkiler. Boylece insanlar, yasadiklari gergek olaylarin se¢imiyle kendilerini
yaratirlar.

6. Ogrenme, bilgi yaratma siirecidir: Bu teori, edinilen bilginin grencinin
kisisel bilgisiyle yeniden insa edildigi ve yapilandirildigi “yapilandirmaci
ogrenme teorisini” de onermektedir. Yapilandirmaci 6grenme teorisi, insanlarin
aktif olarak kendi bilgilerini olusturduklari; onceki bilgilerin temel olarak
kullanildig1 ve &grenilen yeni seylerin bunun {izerine insa edildigi; baska bir
ifadeyle, herkesin bireysel deneyimlerinin 6grenmelerini kendilerine 6zgii
kildig1 gercegine dayalidir.

2.3. Biitiinsel Ogrenme Teorisi

Biitiinsel egitimin dayandigi teori “Holizm Teorisi” (Biitiinsellik Teorisi)
dir. Holizm teorisi “holon” kavramina dayanmaktadir. Holon ayni anda hem bir
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biitiin hem de bir parca olan seydir. Baska bir ifade ile her kiiciik par¢a, igindeki
biitiinii barindirir. Ornegin viicudumuzdaki her bir hiicre, bir biitiin olarak insanin
DNA)>smi tasidigi gibi, en kiiciik fiziksel madde pargasi da evrenin yap1 taglarini
igerir. Biitiin bir atom biitlin bir molekiiliin pargasidir; biitiin bir molekiil biitiin
bir hiicrenin pargasidir; biitiin bir hiicre biitiin bir organizmanin pargasidir. Baska
bir 6rnek verecek olursak; biitiin bir harf biitiin bir kelimenin pargasidir; biitiin
bir kelime biitiin bir climlenin parcasidir; biitlin bir ciimle biitiin bir paragrafin
pargasidir. Gergeklik (Realite) ne biitiinlerden ne de pargalardan olusur. Tim
alanlarda realite temelde holonlardan olusur.

Holizm Teorisi evrenin ve igindeki tim varliklarin, biitiinden bagimsiz
olarak var olmayan, birbiriyle biitiinlesmis par¢alardan olugtugunu belirtmektedir.
Dolayistyla kii¢iik pargalari incelemek igin degiskenleri izole ederek realitenin
tamamini asla Ogrenemeyiz. Bagka bir deyisle bilim, mekanik bir saatin
pargalandigi gibi, evrenin nasil ¢alistigini pargalara ayirarak anlayamaz. Bunun
yerine evren ve i¢indeki tiim varliklar, pargalarin birbirleriyle etkilesime girdigi
ve birbirine baglandigi bir sistemidir. Dolayistyla biitiin, parcalarin toplamindan
¢ok daha fazlasidw: Bu ylizden herhangi bir varlik (evren, insan, okul, 6grenci,
smif, program, kavram veya konu) en iyi sekilde sistem i¢indeki davranisi yoneten
ilkelerin incelenmesiyle anlasilir. Bu da biitiinsellik teorisiyle agiklanmaktadir.

Biitiinsel Ogrenme Teorisi de biitiinsellik teorisine dayanmaktadur.
Biitiinsel 6grenme teorisinin ne oldugu veya olabilecegi konusunda farkli
goriisler vardir; ancak birlestirici prensip her seyin birbirine bagli olmasidir
(Clark, 1991). Bu, fiziksel evrendeki her seyin kuantum diizeyinde birbirine
bagli oldugunun sdylendigi kuantum fizigi alaninda bulunan baglantililik ilkesi
ile aynidir (Al-Khalili, 1999; Talbot, 1991). Kuantum, hala taninabilen en kii¢iik
fiziksel birimi veya seyi ifade etmek icin kullanilan bir terimdir. Bu seviyede
par¢alanma yoktur, yalnizca daha biiyiik sistemler ve daha biiyiik biitlinler
icinde birbirine baglanan parcalar vardir. Birbirine bagl olma fikri, evreni ve
onun i¢indeki her seyi birbirine bagli sistemler agisindan gdren sistem teorisinde
de gosterilmektedir. Bu teoriye gore realite, hem etkilesimli hem de birbirine
bagli, kendi kendini diizenleyen sistemlerden olusan birlesik bir biitlindiir.
Bu nedenle diinyanin bir tarafinda kanatlarimi ¢irpan bir kelebegin diinyanin
diger tarafinda kasirgaya neden olabilecegi soylenir. Bir varlikta veya sistemin
bir boliimiinde meydana gelen herhangi bir degisiklik, hepsine degisiklik
getirecektir. Dolayistyla bu realite i¢indeki tiim varliklar, birbiriyle baglantili ve
birbirini etkileyen kaliplar, baglantilar ve iligkiler ¢cer¢cevesinde algilanmalidir.

Oziinde, ¢ocugun gelisiminin tiim yonlerini dikkate alan kisisellestirilmis
ve esitlikgi 6gretimi iceren, entelektiiel, duygusal, fiziksel, sosyal, yaratici
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ve kisileraras1 boyutlar da dahil olmak {izere tiim insani boyutlarin birbirine
bagliligini kabul eden biitlinsel 6grenme teorisinde, gergek 6grenme ancak tim
bu boyutlar ele alindiginda gergeklesebilir. Bu teori ayn1 zamanda digerleriyle
birlikte bireyin kendisi de dahil ¢gevresinde her seyin birbiriyle baglantili oldugunu
kabul eder. Bu birbirine bagliligin bilincinde olan biitiinsel 6grenme teorisi, akilli
eylemleri; kendini, bagkalarini ve kisinin ¢evresini besleyen ve bagliligi saglayan
eylemler olarak tanimlarken, akilli olmayan eylemleri ise, kendine, baskalarina
veya kiginin ¢evresine zarar veren, karsilikli bagliligi bozan eylemler olarak
tanimlar. Dolayisiyla bu teoriye gore 6grenme; akilli eylemlerin ilerlemesine
yol acan deneyim ve yansima sonucu ortaya ¢ikan bilingteki degisiklik olarak
aciklanmaktadir (Koyré, 2000). Bu teoride bilgi zaten baglamsal anlamda bir
biitiin halindedir ve bu bilgiyi parcalara ayirarak ¢ogaltma yoluna gitmek yerine
biitiinsel baglamsallig1 icinde tiimdengelimle kazandirmak hem daha kolay
hem de daha anlamli 6grenme saglayacaktir. Ancak burada bilgi biitiiniinden
bahsederken bilgi y1gin1 edinme iddias1 anlasilmamalidir ¢linkii bilgi yigmlarini
edinmenin bir nemi yoktur. Biitiinsel yaklasimda bilgilerin belli bir sistematigi,
anlamli bir biitiinselligi s6z konusudur. Dolayisiyla, yigin halindeki bilgi yerine
anlamli 6grenme amag edinilir. Ogrenmelerde bazen algi boyutlarni asan
biitiinler algilanamadig1 zaman, kisi gériiniimleri ayirarak parcalar haline getirip
anlamay1 saglayabilir ve sonrasinda bunlari yeniden kurarak birlestirilebilir
(Koyré, 2000,s. 251). Burada da esas olan biitiiniin olabildigince biiyiik parcalara
ayrilip 6grenilmesi ve sonrasinda yeniden biitiinlestirilmesidir.

2.3.1.Biitiinsel Ogrenme Teorisinin Ozellikleri

Biitiinsel 6grenme teorisi biitiinsel egitimin temelini olusturmaktadir.
Bu teoriye gore 0grenme, deneyim sonucu ortaya ¢ikan biling degisikligidir.
Bu bilingte meydana gelen degisim kisinin kendisini, bagkalarini ve yasadigi
cevreyi daha iyi beslemesini saglar. Bu baglamda, biitiinsel egitimciler okullarin
amacini 6grencileri, 6gretmenleri, toplumu ve nihayetinde diinyay1 doniistiirmek
olarak algilamaktadirlar (Miller, 2000; Nava, 2001; Nakagawa, 2002). Tiim bu
doniisiim ve gelisimi saglamada temel olusturan biitiinsel 6grenmenin 6zellikleri
su sekilde aciklanabilir (Sprig Learning, 2021):

1) Biitiinsel Ogrenme Deneyimseldir: Biitiinsel 6grenme, bilgiyi
Oziimserken veya yeni kavramlarla tanisirken bir deneyim igerir. Ezberleyerek
o6grenmek yerine birey ¢oziime kendi kendine ulasir.

2) Biitiinsel Ogrenme Kigisellestirilmistir: Cocuklar farkli hizlarda
ogrenirler, kendilerine ait giiclii yanlari, zorluklar1 ve ilgi alanlar1 vardir ve
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siklikla kendilerine 6zgili kisiliklerini yansitan 6grenme stillerini kullanirlar.
Biitiinsel 6grenme, her 6grenci igin kisisellestirilmis 6grenmeyi destekler ve
Ogretmenler tarafindan uygun sekilde desteklendiginde 6grencilerin bagimsiz
o6grenmelerine ve kendi hizlarinda ¢alismalarina yardimci olabilir.

3) Biitiinsel ogrenme hem ogretmenin rehberliginde hem de ogrencinin
kendi kendine rehberlik etmesine firsat tanir: Biitiinsel 0grenme g¢ocukta
o0grenme meraki uyandirdigi i¢in ¢ocuk kendi kendini yoneterek veya kendi
kendine rehberlik ederek dgrenmeye tesvik edilir. Kendi baglarina bir seyler
yapabilecekleri konusunda onlara 6zgiiven verir.

4) Biitiinsel dgrenme toplumu g6z éntinde bulundurur: Biitiinsel 6grenme
sinifi dort duvar arasinda sinirlandirilmaz. Cocuklarin 6grenmesi i¢in giivenli ve
besleyici bir ortam saglamada ebeveynlerin ve diger toplum tiyelerinin dnemli
roliiniin bilincindedir

5) Biitiinsel 6grenme sosyal-duygusal dgrenmeyi i¢erir: Biitiinsel 6grenme,
akademik basarinin 6tesinde tiim ¢ocuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaglariin
desteklenmesiyle yakindan iligkilidir.

6) Biitiinsel ogrenme iliskileri giiclendirir: Program ve Ogrenme
materyalleri ne kadar onemli olsa da 6grenme siirecinde birlikte ¢aligmasi
gerekenler egitimciler ve 6grencilerdir. Bu nedenle dgretmenler ve 6grenciler
arasinda giiglii bir iligki ve giiven duygusu kritik 6neme sahiptir. Benzer sekilde
evde 6grenme ortami biitiinsel dgrenmenin biiyilik bir pargasidir. Dolayisiyla,
okulda, evde ve toplumda 6grenmeyi destekleyen giiclii baglara ihtiyag vardir.

7) Biitiinsel 6grenme kiiltiirel agidan duyarlidir: Kiiltiir ve dil herhangi bir
ogrenme yaklagiminda ¢ok etkilidir. Dolayisiyla, toplumlarda farkli kiiltiirlerden
bireylerin de oldugu goz oniine alinarak, 6gretirken dikkatli, saygili ve uzlasmaci
olmak oOnemlidir. Farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin sinifta kullanilan
materyallerde kendi dillerini ve geleneklerini gérmeleri 6nemli oldugu i¢in bu
tiir farkliliklara yer verilebilir.

8) Biitiinsel 6grenme  disiplinlerarasidir:  Ornegin  matematik ve
okuryazarlik kavramlart tiim konularla i¢ igedir. Dolayisiyla, ister tarihi
hikayeler yoluyla 6gretmek olsun, ister atlayarak 2’ser saymak, ister yemek
pisirme yoluyla kesirleri 6gretmek olsun, 6grenmeyi saglamada bireysel ve
cocuklarin ilgi alanlarina gore 6zellestirmek i¢in sayisiz firsat vardir.

9) Biitiinsel 6grenme bicimlendirici (formative) degerlendirme odaklidir:
Yalnizca okul yilinin bitiminde veya yilda birkag kez yapilan Ozetleyici
(summative) degerlendirmelerin aksine, bigimlendirici degerlendirmeler her
giin yapilabilir. Ogrenmeye ydnelik degerlendirme 6grenciye okul yili boyunca
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ortaya cikan zorluklara hizli bir sekilde yanit vererek siirekli geri bildirim
saglamaktadir.

10) Biitiinsel ogrenme d6grenenlerin ilgi alanlarina odaklanir: Biitliinsel
6grenme, 6grencilerin bireysel farkliliklarini temel alir. Bu dogrultuda 6grencinin
hayatta basarili olmasi i¢in uygun olan en iyi 6grenme atmosferini, kaynaklari
ve etkinlikleri saglayarak esitligi saglamaya calisir.

11) Biitiinsel 6grenme diinyaya saygulidir: Biitiinsel 6grenme, topraga ve
yasamin diger dogal unsurlarina da dahil olmak {izere herkese saygiy1 vurgular.
Ogrenciler temel dil ve matematik kavramlarini ve yasam becerilerini dgrenirken
ayn1 zamanda ¢evrelerindeki herkese ve her seye karsi bir minnettarlik duygusu
gelistirirler.

12) Biitiinsel 6grenme oyun temelli 6grenmeyi icerir: Oynama eylemi
ayn1 zamanda deneyimseldir. Ancak oyun temelli 6grenmede harekete gegme
vurgusu varken biitlinsel 6grenme, 6grencinin zihnini ve bedenini mesgul etmesi
gereken oyuna dayali §grenmenin degerini tamamen benimser. Ogrenciler oyun
yoluyla motor becerilerini kazanir ve ayn1 zamanda yaratici ve hayal giicline
dayal1 yeteneklerini gelistirirler.

13) Biitiinsel 6grenme i¢ ve dis mekanda esit pargalardir: Biitlinsel 6grenme,
cocukta 6grenmeyi tesvik etmek i¢in i¢ ve dis mekan etkinliklerinin ve derslerin
saglikli bir karigimini sunar. Ortam degisikligi can sikintisinin giderilmesine ve
ogrencilerin yeni kavramlar1 6grenmeye agik kalmasina yardimei olur.

14) Biitiinsel 6grenme giivenlidir: Biitinsel 6grenme, ¢ocuklukta 6grenme
cikarlarint korumak igin, Ogrencileri korumak amaciyla Ogretmenlerden,
ebeveynlerden ve toplumdaki diger kisilerden olusan bir topluluga giivenir.
Zamana ayak uydurmak onemli olsa da biitiinsel O0grenme teknolojinin
denetimsiz kullaniminda caydirici rol oynar.

15) Biitiinsel 6grenme kaynak tabanli egitimdir: Biitiinsel 6grenmede
entelektiiel gelisimin yani sira oyun, ¢evresel unsurlar, topluluga baglilik ve diger
biliylime bi¢imleri de vurgulandigi i¢in, 6grenciye sunulan mevcut programin
yapisina sahip olmadigi gerekgesiyle bir kenara atilmasi kolaydir. Ancak
bu baglamda biitiinsel 6grenme Ogrencinin Oniine hangi program konulursa
konulsun, kazanilmasi beklenen 6grenmeleri gelistirmeye hizmet edecektir.

2.3.2. Biitiinsel Ogrenmede Yer Alan Temalar

Biitiinsel 6grenmeyi karakterize etmeye yardimei olan birkag tema vardir.
Bu temalar insanlarin hem diger insanlarla hem de g¢evreleriyle olan kargilikli
baglantisina dayanmaktadir. Bunlar (Schreiner, 2005):
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Birbirine baghlik: Biitlinsel 6grenmeyi tanimlayan en 6nemli tema olarak
diisiiniilebilir. Bu yiizden biitiinsel 6grenmede, 6gretmenler biitiincil yaklagimi
kullanarak insanlarm birbirleriyle akrabalik bagi oldugunu vurgulamaktadir.
Insanlar bir dereceye kadar bagkalarinin refahindan sorumludur. Bu nedenle,
tiim kararlarin alinirken bu kararlarin toplumu nasil etkiledigi dikkate alinarak
alinmasi gerekir.

[liskilerin Onemi: Diger énemli olan bu temada dgrencilere, insanlarin
sahip oldugu farkli becerileri takdir etmeleri ve akranlariyla isbirligi igcinde
ogrenmeleri 6gretilir.

Bir topluluga ait olma duygusu kazanma: Ogrencilere diger insanlarin
sahip oldugu farkli goriis ve inanglara uyum saglamalar1 6gretilir.

Onemsemenin onemi: Ogrencilere baskalarma kars1 sefkatli bir tutum
sergilemeleri ogretilir.

Kisisel gelisimin yonetimi ve kisisel hedeflerin gelistirilmesi: Ogrenciler
yasam boyu gelisim icin gerekli yasam becerilerini gelistirmeleri gereken
bireyler olarak kabul edilir. Ogrencilere giiglii yonlerini ve bu gii¢lii yonlerin
hem kendilerine hem de baskalarina nasil fayda saglayabilecegini uygun
sekilde degerlendirmeleri ve takip edebilecekleri kisisel hedeflerini ortaya
koymalar1 6gretilir. Biitiinsel 6grenme, kisisel hedeflerin gelistirilmesini ve
takip edilmesini 6grencinin potansiyelini en st diizeye ¢ikarmanin 6nemli bir
parcasi olarak goriir.

Cevrenin rolii: Ogrencilere cevrelerindeki diinyaya saygi duymalari
ogretilir. Eylemleri sadece kendilerini degil, baskalarin1 ve gelecek nesilleri de
etkileyecektir. Cevre kendilerinden daha fazla etkiledigi i¢in 6grencilere ayni
zamanda eylemlerinin ¢evreyi nasil etkileyecegini degerlendirmeleri de dgretilir.

Biitiinsel 0grenmede yer alan bu temalar, 6grencileri eylemlerinin
bagkalarini ve etraflarindaki diinyay1 nasil etkiledigini diisiinmeye tesvik eder.
Baska bir ifadeyle, ezberlemeye daha az odaklanmay1 ve daha fazla diisiinmeyi
saglar. Problem c¢ozmenin biitiinsel O6grenmede ger¢ek diinya sorunlarina
odaklamanin 6nemli bir pargasi olmasi, her yastan 6grenci arasinda 6grenmenin
gerceklestirilebilmesini kolaylastirmaktadir. Bu baglamda biitiinsel 6grenmede,
ogrencilerden siklikla elestirel diisiinme becerilerini toplumun sorunlara
uygulamalari istenmektedir. Dezavantajli topluluklarindaki sorunlarla miicadele
etme, mahkimlarin yagadiklari hapishanelerdeki sorunlarin ele alinmasi
gibi ger¢ek diinya sorunlarina &grencilerden elestirel diisiinme becerilerini
uygulamalari istenir. Baska bir ifadeyle, biitiinsel 6grenme gerekli becerilerin
bu gercek diinya baglaminda uygulanmasma vurgu yapar ¢linkii 6grencilere
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kararlarinin gevrelerini ve baskalarini da etkiledigini hatirlatir. Bu gercek diinya
meseleleriyle ugrasirken 6grenciler anket gelistirmeyi, iirettikleri verileri analiz
etmeyi ve bu verileri nasil rapor haline getireceklerini de 6grenirler. En 6nemlisi,
var olan diinya sorunlari iizerinde nasil diisineceklerini ve onlar hakkinda nasil
elestirel diisiineceklerini Ogrenirler. Biitiinsel 6grenme Ogrencilerin gercek
diinya baglaminda 6grendikleri bu becerileri ¢ergevelemelerine ve ilerideki is
hayatlar1 gibi bir¢cok duruma aktarilabilir ve kullanilabilir kilmaya yardimeci olur.

2.3.3. Biitiinsel Ogrenmenin Temeli

Nava (2001) biitiinsel 6grenmede UNESCO (1996) ile kiigiik farkliliklar
gbze carpsa da benzer 6zelliklere vurgu yapmistir. Bunlar:

1. Ogrenmeyi Ogrenmek (Learning to Learn): Bu sormay1 dgrenmekle
baglar. Sormak, bilgi arayisindaki dogal bir biligsel eylemidir. Asil amag sorunun
cevaplanmasindan ziyade kesfedilmesidir. Ogrenmeyi 6grenmek, biligsel
stirecte dikkati verme, dinleme, algilama, merak gelistirme gibi becerilerin
calistirilmasi anlamina gelir. Bagka bir ifadeyle, 6zellikle bilissel farkindaliga
yonelik olan 6grenmeyi 6grenmek, kisinin kendi 6grenmesini yonlendirme ve
sorumluluk alma becerisine sahip olmasi, kendini giincel tutabilmesi, bilgiyi
nerede arayacagini bilmesi anlamina gelir.

2. Yapmayr Ogrenmek (Learning to Do): Yapmay1 6grenmek, bir meslegi
ogrenmek ve iretken caligmayla baglantilidir. Bir igin ihtiyaglarina uyum
saglamay1 6grenmek ve bir takimda galigabilme becerisinin yani sira, kaliteli mal
ve hizmetler tiretirken sorunlar ¢6zmek ve rasyonel kararlar almak i¢in bilginin
stratejik kullanimini kapsar. Yapmay1 6grenmek, inisiyatif almanin yani sira risk
almay1 da bilmek anlamma gelir (Schreiner, 2005). Ogrenmenin bu dayanagi,
ilk etapta 6grencilerin 6grendiklerini veya bildiklerini uygulanmasini ifade eder;
mesleki-teknik egitim ve is becerileri egitimi ile yakindan baglantilidir.

3. Birlikte Ayrilmayr Ogrenmek (Learning to Leave Together): Diger
insanlara ve genel olarak gezegendeki tiim canli organizmalara saygi gostererek
ve onlarla igbirligi yaparak sorumlu bir sekilde yasamay1 6grenmek anlamina
gelir. Dolayisiyla, 6grenme 6nyarginin, dogmatizmin, ayrimciligin, otoriterligin
ve stereotiplerin ve catismaya ya da savasa yol acan her seyin iistesinden
gelmelidir. Bu 6grenme temel ilkesinde karsilikli baglilik s6z konusudur. Yagam
boyunca ortak amaglarin deneyimlenmesi, kiginin kendisi ve bagkalar1 hakkinda
bilgi ve anlayisi, insan rkiin gesitliliginin takdir edilmesi ve tiim insanlar
arasindaki benzerlikler ve karsilikli bagliliklar konusunda farkindalik, 6nemseme
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ve paylasmada empati ve isbirlik¢i sosyal davranis, diger insanlara, onlarin
kiiltlirlerine ve deger sistemlerine saygi, bagkalariyla anlagmazliklar1 diyalog
yoluyla ¢zme yetenegi ve ortak hedeflere yonelik ¢caligma yeterliligini kapsar.

4. Olmayr Ogrenmek (Learning to Be): Olmay1 6grenmek, insanin gergek
dogasinin, kendi 6ziiniin kesfidir. Biitiine ait olmay1 6grenmektir. Bireysel insani
degerlerin degil, ger¢ek insani degerlerin yer aldigi evrensel boyutumuzun
kesfidir. Bu, kisinin kendi varliginin ve kendini bilme yoluyla elde edilen igsel
bilgeligin kesfidir. Biitiinsel egitim, insan1 temelde anlam arayisinda olan manevi
bir varlik olarak kabul ederek bu 6grenmeyi 6zel bir sekilde besler. Bu nedenle
“Olmay1 6grenmek” bir sekilde bilgi edinme yoluyla insan olmay1 6grenmek
olarak yorumlanabilir.

3. Sonuc¢

Biitiinliik, evrendeki her seyin diger her seyle baglantili oldugunu savunur.
Var olan her sey birbiriyle baglantililik ve anlam baglaminda birbiriyle iligkilidir
ve herhangi bir degisiklik veya olay, diger her seyi etkiler. Biitiin, pargalarin
toplamindan daha fazlasidir. Bu, biitlinlin, pargalarda bulunmayan iliskisel
kaliplardan olustugu anlamina gelir. Bu nedenle bir olgu hi¢bir zaman tek
basina anlagilamaz. Biitiinsel egitim ise, bir egitim modeli saglamaya ¢aligmak
yerine, egitimin par¢alanmig, indirgemeci varsayimlarina meydan okumaya
calisir ve aydinlanma saglayan felsefi tutarliligi kapsaminda bir egitim felsefesi
olarak ele almabilir (Miller, 2000, Schreiner, 2005). Biitiinsel egitim, biitlinsel
ogrenmeyi destekleyen teorileri iginde barindirmaktadir. Bu teorilerden biri
deneyimsel 0grenme teorisidir ve ana unsur olarak deneyim ve gercekligin
birbirine bagliligina odaklanir. Bu baglamda, birbirine bagli ve dinamik olan ve
dolayistyla evrenle uyum iginde olan bir pedagoji gelistirmeye ¢alisir (Nakagava,
2002). Ayn1 zamanda Gestalt Teorisi de biitiinsel egitimi destekleyen 6grenme
teorisidir. Bu dogrultuda biitiinsel egitim, biitlin ve parca arasindaki iliskiye
odaklanmakta ve 0gretme ve 6grenme yaklasimlarinin daha genis bir vizyona
dayanmasi gerektigini 6ne slirmektedir. Bu biitiinsel bakis agisi igerisinde
ogrenci aktif, katilime1 bir birey olarak konumlandirilmaktadir (Miller, 2006).
Forbes’e  (2003) gore biitiinsel egitim “cocugu i¢inden ¢ikarmanin anlamli
olmadig1 bir biitlinlin (toplum, insanlik, ¢cevre, maneviyat vb.) pargasi olarak
gormek ve parcalarin bir araya gelmesi degil onu bir biitiin olarak ele alip
egitmeyi” kapsamaktadir (s.2). Biitliinsel egitimin temelini olusturan 6grenme
teorisi ise biitiinsel 6grenme teorisidir. Biitiinsel 6grenme teorisi, insani yalnizca
beyni ve omuriligi olan bir viicut olarak degil, etkilesim halindeki boyutlardan
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olusan bir sistem olarak goriir. Bu nedenle bu teoride 6grencilerin entelektiiel,
duygusal, sosyal, sanatsal, ahlaki, psikolojik, fiziksel, estetik, yaratici, sezgisel,
ruhsal vb gibi tiim boyutlarda tam potansiyellerine ulasmalarina yardimci olmak
on plandadir. insanlar énceden belirlenmis bir bilgi birikimiyle doldurulacak bos
kaplar olmadiklar1 gibi belirli akademik becerileri emir {izerine yerine getirmek
iizere egitilecek sirk foklar1 da degildirler. insanlar, diinyay1 tanimak ve ona gére
hareket etmek i¢in tiim bu 6zellikleri kullanan, diistinen, hisseden, duygulandiran,
yaratic1 dzelliklerini kullanan, sezen varliklardir (Johnson, 2023). Dolayisiyla
biitiinsel 6grenme teorisi; entelektiiel, duygusal, fiziksel, sosyal, yaratici
ve kisileraras1 boyutlar da dahil olmak {izere tiim insani boyutlarin birbirine
bagliligini kabul eder. Bireyin i¢inde mevcut olan dogustan gelen nitelikleri
ortaya ¢ikarmaya yardimci olur. Bagka bir ifadeyle, gerekli bilgi ve becerileri
ogrenmelerine yardimci olmak amaciyla geleneksel egitimin goz ardi ettigi
yaraticilik, 6zgilinliik, hayal giicii, yansitma, kesfetme, risk alma, girisimcilik ve
sezgi gibi ozellikleri 6grencilerin kendi diinyalarini tam olarak gelistirmeleri ve
basaril1 bir sekilde hareket etmeleri i¢in birlestirmelerine yardimci olur (Harman
ve Rheingold, 1984). Gergek 6grenmenin ancak tiim bu boyutlar ele alindiginda
gergeklesebilecegi varsayimina dayanir. Ogrenmelerde bireyin kendisi, digerleri
ve i¢inde bulundugu ¢evresindeki her seyin birbiriyle baglantili oldugunu kabul
etmesinden dolay1 biitlinsel 6grenme teorisinde 6grenme; bilingli eylemlerin
ilerlemesine yol agan egitim, deneyim veya yansima sonucunda ortaya ¢ikan
bilingteki degisiklik olarak agiklanir (Clark, 1991).

Tim bu agiklamalar 1s18inda maneviyatla kozmosun anlagilmaz anlami
arasinda bir baglanti amaci tagidigimi ifade edebilecegimiz biitiinsel egitime
bir ideoloji veya yaklasim olarak degil, ¢evreyle uyum i¢inde yasadigimiz
bir toplum yaratmayi amaglayan bir felsefe olarak bakmanin daha dogru
olabilecegini belirtebiliriz. Bunun da nedeni; modern toplumdaki baskin varolus
bigimi olarak karsimiza ¢ikan tiiketiciligi reddetmesi ve bunun yerine, doganin
ve varolusun temel gerceklerine dayanan bir egitim arayisi i¢cinde olmasidir. Bu
baglamda biitiinsel egitim pargayi biitlinle birlestirmeyi amaglamaktadir. Genel
ozellikleri arasinda; kisinin biitiinsel gelisimini beslemesi, iliskiler etrafinda
donmesi, yasam deneyimleriyle ilgili olmasi, kiiltlirlerin insanlar tarafindan
yaratildigini ve insanlar tarafindan degistirilebilecegini kabul etmesi, “yasama
ve yagamin bilinmeyen kaynagina duyulan derin saygi” lizerine kurulu olmasi
yer almaktadir.

Diger egitim felsefeleriyle karsilastirildiginda biitiinsel egitimin 1980°lerde
ortaya cikan nispeten yeni bir hareket oldugunu da belirtmemiz gereklidir.
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Biitiinsel egitim, o donemde hakim olan ve 6gretimde mekanik diinya goriistinii
savunan geleneksel varsayimlara bir meydan okuma olarak tasarlanmig ancak
savunuculart 6gretim igin herhangi bir yontem veya teknik belirtmemislerdir.
Bunun yerine, dgrencilere en iyi sekilde nasil egitim verilebilecegine iliskin
temel sloganin “doniisiim aramak”™, bagka bir ifadeyle “bireyin ve toplumun
stirekli biiyiimesini aramak™ oldugunu savunarak, biitiinsel egitimi bir egitim
“doniisim modeli” i¢inde cercevelemislerdir. Ayrica, bedeni, zihni ve ruhu
birbirine baglamay1 biitiinsel egitimin kalbinde yer alan biitiinligli aramanin
temeli olarak ele almislardir. Ancak biitiinliigii aramak ifadesine “miikemmellik
icin ¢abalamak degil tam tersine karanligi da taniyip kabul etmek” seklinde
vurgu yapmislardir. Tim bunlardan yola ¢ikarak, hala kesfedilmeye hazir
bir alan olan biitiinsel egitimle g¢ocuklarimizin/6grencilerimizin iglerinin
derinliklerinde, yaratilisin gizemini yansitan bir yer bulmalarina yardime1
olmaya caligmamiz miimkiindiir. Ancak biz egitimciler olarak kendi i¢imize
derinlemesine baktigimizda ve biitiinliigii kendi hayatlarimizda somutlastirmaya
calistigimizda 6grencilerimize de ayni1 seyi yapmalari i¢in ilham verebiliriz.
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1. Giris

er toplum, bireylerinden sorumlu bir liye yaratma zorunlulugu ile
Hkarsl karsiyadir. Toplumun beklentilerinin &grenilmesi ve grup
normlarinin edinmesi noktasinda her iiyenin sosyallesmesi 6nemli ve
hayatidir. Sosyallesme siireci ile bir yandan toplumsal degerlerin ve normlarin
stirdiiriilerek-korunarak bir nesilden digerine aktarilmasi saglanir, bir yandan
da birey sosyal bir kisi olur ve kisiligini kazanir (Dursun, 2012). Sosyallesme,
sadece bireyin sosyal bir varliga doniistiigli bir siiregten ibaret degildir. Ayni
zamanda bireyin topluma ve toplumsal meselelere uyum sagladigi-duyarl hale
geldigi, toplumsal normlar igsellestirdigi, toplumsal rollerini yerine getirmeye
hazirlandig1 ve en nihayetinde toplumsal nizam ¢izgisine yerlestigi de bir
stirectir. Bu yoniiyle sosyallesme, hem insan deneyiminin hayati ve temel bir
parcasini olusturur hem de uygarlik ve medeniyet belirteci olarak islev goriir.
Sosyallesme sosyologlar, sosyal psikologlar ve egitimciler tarafindan sikca
kullanilan bir terimdir. Bu terim, sosyolojide daha ziyade sosyal tesiri/boyutu ve
toplumsal/kiiltiirel devamliligi/siirekliligi saglamadaki rolii bakimimdan konu
edilip arastirilirken psikolojide bireyin bir kiiltlirtin yetkin tiyesi olmasi i¢in
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gerekli degerleri, davranislari ve motivasyonlar1 edindigi gelisimsel bir siireg
olarak calisilir. Egitim ise, bireyi sosyal olarak yetkin hale getirmekle ilgilenir.
Bilhassa ilkokul ve ortaokul miifredatinda mihver ders olarak okutulan Sosyal
Bilgiler, bireyin sosyallesmesi amaciyla tasarlanmis bir derstir (Kaya & Oner,
2017: 3). Kitabimizin bu bdliimiinde, sosyallesme olgusunun tanimi, amaci ve
evreleri konu edilmektedir. Bu baglamda ilkin, “sosyallesme”nin ne oldugu,
neden ihtiya¢ ve dnem arz ettigi mercek altina alinmakta; ardindan, sosyallesme
araglaria deginilerek sosyallesme agisindan bazi tespitlerde bulunulmaktadir.

2. Sosyallesme: Tanimi ve Amaci

Insan, iliskisel bir varliktir ve sosyal iliski her insanda verilidir. Sosyal
insanin en belirgin 6zelligi, intisap (baglanma, mensup olma) ic¢gldiisiidiir.
Insan, kendisini belli bir cevrenin elemani olarak gdrmek, o c¢evrenin
olusturdugu biitiiniin bir pargast olmaktan zevk almak gibi dogal bir egilime'
sahiptir (Ozemre, 2003). Bu yéniiyle sosyallesme, insanin dogal olarak ulasmayi
arzuladigl evrensel bir amagtir. En kisa ifadeyle sosyallesme, insan1 sosyal
sistemin lyesi haline getiren bir siirectir (Kostas, 1987). Nitekim kavramsal
olarak da sosyallesme, insanin sosyal bir varlik haline gelme siirecini ifade eder.
Sosyallesme, etkilesimsel bir siirectir.

Sosyallesme kavrami sosyolojideki en Onemli kavramlar arasindadir.
Ciinkii toplumda yasamanin bireyi sekillendirmedeki muazzam etkisini
orneklendirmeye ve agiklamaya calisir. Birey, sosyallesme yoluyla insan olur
ve birey olmanin anlami yagsam boyunca gelisir (Kotarba, 2015). Sosyallesme,
kisinin iginde bulundugu grubun/toplulugun kiiltiiriinii veya alt kiiltiiriinii
edindigi ve bu kiiltiirel unsurlar1 edinme siirecinde benligini ve kisiligini
sekillendirdigi sosyal etki siirecini ifade eden bir kavramdir (Gecas, 2001).
Sosyallesme, kiginin ait oldugu kiiltiiriin tutumlarini, degerlerini, inanglarini
ve normlarii 6grenip ig¢sellestirdigi ve benlik duygusunu gelistirdigi siireci
ifade eder (Kotarba, 2015). Daha kisa bir sdylemle sosyallesme, sosyal kurallari
edinme ve davranig kaliplarin1 benimseme siirecidir (Petak, 2018).

Yani sosyallesme, kiginin i¢inde yasadigi kiiltiiriin beceri, deger, davranis
ve aligkanliklarin1 kazanarak toplumun bir pargasi olmay1 6grendigi siirecin
adidir. Aslinda sosyallesme, bireysel (6znel) agidan bireyin toplumun kabul
edilebilir ve yararl bir iiyesi olmaya hazirlandigi, dmiir boyu siirecek olan

1 Insan, toplumsal bir varliktir (Aristoteles, 1997a: 10) ve dogas1 geregi birlikte yasa-
maya yatkindir (Aristoteles, 1997b: 193).
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bir 6grenme siirecini tanimlarken (Fichter, 2002) toplumsal (nesnel) agidan
toplumun sahip oldugu kiiltiiri ve degerleri bireylere benimseterek onlara
toplumda yerine getirmeleri gereken sosyal rolleri 6gretmeyi (Arslantiirk &
Amman, 2009) de igerir. Yani sosyallesme, hem kisinin bir sosyal sistemde/
toplumsal nizamda diizenli bir rol oynamak ic¢in gerekli becerileri ve egitimi
kazandig1 bir kiiltiirel 6grenme siirecini imler hem de toplumsal agidan bir
ahenk sistemine isaret eder. Bundan 6tiirli sosyallesme, hem bir “6grenme” hem
de bir “0gretme” meselesidir.

Sosyallesme, her seyden once kisinin toplumun kabul gérmiis inang,
davranis, uygulama ve bilgilerini 6grenme siirecidir. Yani, biyolojik bir varligin
sosyal bir varlik seklini aldig1 bir 6grenme siirecidir. Bireyin bir sosyal grubun
kural ve uygulamalari ile sosyal sorumlulugunu 6grendigi ve kendini gelistirdigi
bir siirectir. Bu 6grenme siireci, aralikli degil; stireklidir. Ayrica sosyallesme,
kiiltiirtin aktarim siirecidir. Yani, bireye toplumun kiiltiir, norm ve degerleri ile
toplum i¢inde belirlenmis kural ve normlara gdre nasil islev goreceginin ve
calisacaginin dgretildigi/aktarildig ve bir siiregtir.

Sosyallesme, bireylerin ortak bir sosyal grubun normlarina, degerlerine,
geleneklerine ve davraniglarmma uyum saglama ve bunlar igsellestirme
siirecidir (Perez-Felkner, 2013). Dolayisiyla sosyallesmeye iligskin sosyolojik
perspektifler, biiyilik dlglide iki ana teorik yonelim tarafindan sekillendirilmistir.
Biri, sosyallesmeyi biiyiik dl¢iide sosyal rollerin 6grenilmesi olarak goren “yapi-
islevselcilik”; digeri ise, benlik ve kimliklerin gelisimini vurgulayan “sembolik
etkilesimciliktir (Gecas, 2001). Aslinda sosyallesme siireci, Bulut’un (t.y.) da
dikkat ¢ektigi gibi “birey” ve “toplum” i¢in farkli fonksiyonlar icra eder. Birey
acisindan sosyallesmenin sonucu kisilik gelisimi, kimlik kazanim1 ve insanlagsma
iken toplum agisindan kiiltiiriin kusaklar arasinda aktarimi, toplumsal yasama
uyum ve toplumun/kiiltiiriin siirekliligidir/devamliligidir.

Arnett’e (1995) gore, sosyallesmenin {i¢ temel amaci vardir. Sosyallesme,
her seyden Once bireye diirtii kontroliinii 6gretir ve onun vicdan gelistirmesine
yardim eder. Bu amaca dogal olarak ulagilir. Birey, belirli bir toplumsal ¢evrede
biiyiidiikce diirtiilerini kontrol eder, dizginler ve bir vicdan gelistirir. Tkinci
olarak sosyallesme, bireylere belirli sosyal roller (mesleki roller, cinsiyet rolleri
ve evlilik ve ebeveynlik vb.) ile bu rollere nasil hazirlanacaklarini, bu rolleri
nasil yerine getireceklerini dgretir. Ugiincii olarak ise sosyallesme, ortak anlam
ve deger kaynaklarimi gelistirir. Sosyallesme yoluyla bireyler, neyin dnemli
ve degerli oldugunu, neye deger verilmesi ve ne i¢in yasanmasi gerektigini
belirlemeyi 0grenirler.
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Buradan hareketle sosyallesmenin karakteristik ozellikleri su sekilde
siralanabilir:

v Sosyallesme, bireyi sosyal diinyaya dahil etme ve onu aktif bir sosyal
0zne haline getirme siirecidir.

v Sosyallesme, iliskisel ve etkilesimsel bir siiregtir.

v Sosyallesme, yagam boyu devam eden bir siiregtir.

v Sosyallesme, benlik ve kisilik olusum siirecinin dnemli bir belirtecidir.

v Sosyallesme, bireyi bagimsiz ve risk alabilir hale getirir; kendi basina
karar alabilen ve sorun ¢ozebilen bir 6zneye doniistiiriir.

v Sosyallesme, insan davraniglarini kontrol etmeye yardimeci olur.

v Sosyallesme, kisinin belirli rolleri oynamasini saglar.

v Sosyallesme, kiginin sosyal yasama katilimini ve adapte olmasini saglar.

v Sosyallesme, bir sosyal sistemin ilkelerinin, degerlerinin ve semboller-
inin agilanmasina yardimci olur.

v Sosyallesme, toplumsal ve kiiltiirel siirekliligin saglandig bir aragtir.

Soru 1: Kiiltiirel degerler sosyallesme uygulamalarini nasil etkiler?

2.1. Sosyallesmeyi Yoneten Mekanizmalar

Toplum, kiiltiirii olan bir grup insanin olusturdugu bir yapidir. Sosyallesme
ise, bireyin o toplumdaki kiiltiirii edinme siirecidir. Sosyallesme, siireklidir ve
bir kiginin yagaminin tiim agamalarinda ger¢eklesir. Ancak sosyallesme, kisilerin
sadece geleneksel rolleri oynamaya hazirlanmalarini degil; ayn1 zamanda
toplumu etkileyen degisimler sonucunda gerekli olan yeni rolleri 6grenmelerini
de kapsar (Poffenbeger, 1976). Ciinkii sosyallesme, kisinin toplumsal degerleri
ve standartlar1 kabul etme ve igsellestirme yollarini igerir.

Sosyallesmenin dort ana unsuru vardir: Aile, akran gruplari, okul ve
kitle iletisim araglari. Bunlar, sosyallesmenin ilk deneyimlerini saglayan ve
kisiye toplumun kendisinden beklenenler ile toplumun bir iiyesi olarak islev
gbrmesi i¢in ihtiyag duydugu becerileri 6greten aracilardir. Bu baslik altinda,
sosyallesmeyi yoneten bu mekanizmalar/aracilar agiklanmaktadir.

Soru 2: Sosyallesme alanlar1 evrensel midir?

2.1.1. Aile

Sosyallesme, insan hayatinin ilk anlarindan itibaren baslar. Kisi, ilk olarak
cevresindeki diger kisilerin neler yaptigini dinleyerek ve izleyerek 6grenmeler
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gercgeklestirir; ardindan, bu eylemleri davranisglarina yansitmaya baslar. Yagamin
ilk yillarinda ¢ocugu sekillendiren ve etkileyen kisiler, genellikle ebeveynler,
kardesler, diger aile iiyeleri ve arkadaslardir. Aile, sosyallesme ve bireysel gelisim
icin en 6nde gelen baglamdir ve anne-babalar ¢ocuklarinin yasamlarindaki en
giiclii etkilerden birini temsil ederler (Fernandez-Garcia, Rodriguez-Menéndez,
& Pena-Calvo, 2017). Ayrica aile, ¢ocuklara olumlu bir benlik imaji ve
0z-deger duygusu gelistirmeleri igin ihtiya¢ duyduklar1 duygusal ve psikolojik
destegi saglamada; kisisel ve sosyal gelisimleri ile sosyal ve biligsel becerileri
kazanmalarinda kritik bir rol oynar. Bununla birlikte cocuklar ahlaki degerleri
ve sosyal gelenekleri sosyallesme siireci araciligiyla ilk olarak ailede kazanirlar.
Dolayisiyla aile, ¢ocuklarin yasamlari boyunca iligkisel yeterlilikler edinmesi
icin en uygun ortamdir ve degerlerin aktarimi igin de birincil baglamdir (Barni
vd., 2017). En etkili sosyallesme kaynag: ailedir.

Aile, ¢ocugun kisiliginin, aligkanliklarinin ve diger insanlarla sosyallesme
bi¢ciminin sekillenmesinde ve g¢ocuga toplumun norm ve deger sisteminin
asilanmasindaki kilit asamadir. Sosyallesme, ebeveynlerin ¢ocuklarina bu
degerleri empoze ettikleri bir siire¢ degildir; bu degerleri benimsemeleri
noktasinda onlara yardim ettikleri bir siirectir. Sosyallesme, ebeveynlerin
toplumsal standartlar1 ¢ocuklarina aktardigi tek yonli bir siire¢ de degildir.
Cocuklar, bu siiregte aktif aktorlerdir (Kuczynski, 2003; Akt: Grusec, 2011).
Cocuklar, aile siiregleri ve iliskileri destekleyici oldugunda ve aile kaynaklar1
cocuklarin ihtiyaclarin1 kargilamak igin yeterli oldugunda basarili bir
sosyallesme yasamaktadirlar. “Aile kaynaklar”, “sosyal destek”, “ebeveyn-
cocuk etkilesimlerinin ve iligkilerinin kalitesi” ve “ailenin duygusal iklimi ve
istikrar1” basaril bir aile isleyigindeki 6n kosullari olusturmaktadir (Patterson,
Farr & Hastings, 2015).

Cocuklar iizerindeki ebeveyn etkisi, sadece kalitsal yonle sinirli degildir;
ailenin sosyal statiisii, ekonomik durumu, gelenekleri, idealleri, istekleri, egitim
diizeyleri de cocuklarin davranislart iizerinde oldukga fazla etkiye sahiptir
(Shariatmadari, 2006). Ailenin duygusal iklimi, ¢ocuk-ebeveyn iletisimi i¢in
kilit bir baglamdir. Ailenin duygusal iklimi olumlu oldugunda, ebeveynlerin
cocuklarmi sosyallestirmek icin kullandiklar1 ebeveynlik stratejileri cocugun
gelisimi iizerinde daha umut verici etkilere sahiptir (Kapetanovic & Skoog,
2020). Ancak, ailenin duygusal iklimi zayifsa, ebeveynler tarafindan kullanilan
ebeveynlik stratejilerinin ¢cocugun gelisimsel sonuglari iizerinde ¢ok az veya
olumsuz bir etkisi olur (Darling & Steinberg, 1993).

Kardeslerle iliskiler de bireyin sosyallesmesine katkida bulunur.
Kardeslerle iliskiler, gocuklarin ebeveynlerden veya baskalarindan 6grendikleri
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becerileri ve etkilesim tarzlarini uygulayabilecekleri bir baglamdir. Yine biiyiik
kardeslerin kiigiik kardesleri i¢in 0gretmen, yonetici veya gozetmen olarak
islev gdormesi de ¢ocugun sosyallesmesindeki onemli bir belirtectir. Ayrica,
anne-babalarin ¢ocuklariyla olan etkilesimleri, kardesler arasinda rekabet ve
kiskanglik gibi karmasik sosyal duygulart 6grendigi 6nemli bir baglam olarak
da hizmet edebilir (Dunn, 1993; Akt: Parke & Buriel, 2001).

2.1.2. Akran Gruplar

Bir akran grubu yas, gee¢mis, ilgi alanlar1 ve sosyal statii bakimindan
benzer bireylerden olusan bir sosyal gruptur. Akranlar sinif arkadaslari, is
arkadaglari, arkadaglar gibi gilinlik hayatimizda etrafimizi saran bireyler
olarak siniflandirilabilir (Idnani, Lillis & Gerhart, 2018). Akranlar, davranislari
veya Kkisilerarast etkilesimleri pekistirerek veya cezalandirarak Dbireyin
sosyallesmesine yardimci olur (Little, 2020).

Akranlar, bireyin sosyal gelisimi boyunca Onemlidir; ancak akran
gruplari, 6zellikle ¢cocukluk ve ergenlik donemi sosyallesme siirecinde dnemli
bir rol oynar. Ciinkii akran grubunun etkisi ergenlik doneminde zirveye ulasir.
Akran gruplari?, ebeveynlerinden ayri bir kimlik gelistirmeye ve bagimsizlik
gostermeye basladiklar i¢in ergenler igin akran gruplari hayati 6nemdedir.
Ayrica akran gruplari, ergenlere ailelerinin disindaki ilk biiyiik sosyallesme
deneyimini sunar. Ve ergen, eglenmek ve sosyallesmek igin okudugu, izledigi
ve dinledigi seylerde daha fazla secenege sahip oldugundan, ailesinden ¢ok
akranlarindan etkilenir (Kelly & Donohew, 1999).

Ote yandan akran gruplar, yetiskinlerin kontroliinde olmayan tek
sosyallesme seklidir. Ayrica, ¢ocuklarin yetiskinlerin kontrolii altinda olmadan
birbirleriyle iliski kurmalarin1 saglar. Bu baglamda akran iliskileri, bireyin
biligsel, sosyal, duygusal, psikolojik ve fiziksel gelisimine katki saglar. Akran
iligkileri, biligsel acidan bireyin okula uyum, akademik hazir olus, akademik
motivasyon, akademik basari gibi durumlarin 6nemli belirleyicilerindendir.
Akranlarla yasanan deneyimler, ¢ocuklarin ve ergenlerin duygularini, kendileri
hakkinda nasil diisiindiiklerini ve nasil davrandiklarini etkiler. Birey, akran
iligkileri ile sosyal davraniglar1 6grenme firsati bulur. Paylagma, sirasini bekleme,

2 Akran gruplari, bireyin kisa vadeli ilgilerini etkilemede aileye nazaran daha tesirlidir.
Ornegin giyim kusam veya miizikle ilgili hevesler s6z konusu oldugunda akranlarin te-
siri daha fazla olmasina karsin kariyer ya da gelecek plan1 yaparken ebeveynlerin etkisi
daha 6n plandadir. Ayrica, kisilik gelisiminde en tesirli faktoriin “aile”dir. Cocukluk ve
ergenlik donemlerinde ise akranlarin rolii de oldukga etkilidir.
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igbirligi, yardimlagsma gibi sosyal beceriler akran iliskileri sirasinda 6grenilir ve
pekistirilir. Ayrica, 6zdiizenleme becerileri ile sosyal kurallar ve degerlerle ilgili
farkindaliklar da bu yolla gelistirilir.

2.1.3. Okul

Okul, 6grencilerin becerileri ve degerleri ile birlikte kendilerini fiziksel,
mental, entelektiiel, duygusal, sosyal, psikolojik vb. agidan olabildigince
gelistirebildikleri; diistinmeyi, ¢calismayi, bilgiyi yazili, grafiksel, sayisal ve sozlii
olarak organize etmeyi ve sunmayi, kurallarin dogasini ve gerekliligi tartismay1
ve daha iyi davranmay1 6grendikleri; akranlariyla, biiytikleri ve kiiciikleriyle
iletisim ve etkilesim halinde olduklari, bu sayede demokrasiyi pratik etme
firsat1 bulduklar1 ve vatandagliga hazirlandiklar1 bir ortamdir (Ungoed-Thomas,
1997). Bu agidan okul, sosyallesme i¢in 6nemli bir baglamdir’. Okul, egitim
veren Onemli sosyal kurumlardan biridir. Okullar, sosyallesmenin 6gretildigi
kurumlardir. Bireyin sosyal davraniglar ile bilgi ve deneyimleri, egitimle
sekillenir. Okullar, egitim yoluyla bireyde “sosyal bir benlik yaratma” siirecine
katkida bulunur. Dolayisiyla sosyallesme siireci, bir egitim siirecidir.

Okullardaki sosyal iklim 6gretmen, Ogrenci ve okulda calisan diger
personel arasindaki iliskilerle sekillenir. Bu iliskilerin niteligi, niceligi ve
yonil, Ogrencilerin benlik kavramina, motivasyonuna ve performansina tesir
eder (Fraser, 2011). Kisilerarasi iligkiler, 6grenci-6gretmen iligkisi, akran
iligkileri, 6gretmenlerin inang ve davranislari, 6gretmenlerin iletisim tarzi, sinif
yonetimi ve grup siiregleri 6grenme ortamlarinin sosyal iklimi kavramina dahil
edilebilecek temalardir (Allodi, 2010).

Aile ve okul, ¢ocugun biiylime siirecini etkileyen iki temel yapidir.
Bugiiniin diinyasinda okul, hem ¢ocugun mensubu oldugu ilk biiyiik 6l¢ekli yap1
olmasindan hem de ailenin ve toplumun bazi bi¢gimsel islevlerini devralmasindan
otiirli sosyallesmenin birincil araci haline gelmistir. Aslinda okullar, cocuklarin
sosyallesmesinde ailelere gore ikincil bir rol oynamaktadir. Ancak, artik ¢ogu
elestirmen, okullarin ahlaki, deger ve erdemleri vurgulamay1 biraktiklari i¢in
sosyallesme alaninda basarisiz olduklarini 6ne siirmektedir. Oysa ¢ogu okul,
davranigsal kontrole dayali dis disiplinden, temel ahlaki degerlerle uyumlu 6z
disipline dogru bir hareket bekler (Brint, 2017).

3 Bu noktada egitimin de bir sosyallesme siireci olduguna deginmek gerekir. Egitimin
bir toplumsallagsma siireci oldugunu soylemek su anlamlara gelir: (1) Egitim, sosyal
iliski ve etkilesim yoluyla gerceklesir. (2) Orgiin egitim, planh ve kasith bir amagla ve
istenen yonde sosyallesmedir.
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2.1.4. Kitle letisim Araclart

Sosyallesme siireci, bugiiniin diinyasinda kitle iletisim araglarinin etkisiyle
degismis ve yeni bir goriiniim kazanmistir. Bugiin, kitle iletisim araglar1 ve
sosyal medya, sosyallesmenin baslica hatta hayati aracilar1 haline gelmistir. Kitle
iletigim araglarinin artan yayginligi ve stirekli farklilasan bi¢imleri, yaygiliklar:
kamuoyunu ve diinya goriisiinii giicli bir sekilde etkilemektedir. Medya
anlatilari, insan1 ve onun ¢evresindeki diinyay1 gérme bigimini sekillendirmekte
(Muzzati & Rigato, 2020); sosyallesmesinde ya da sosyal anlayisini daha da
gelistirilmesinde destekleyici bir islev gormektedir.

Kitle iletisim araglari, belirli islevleri yiiklenirler Bu isglevlerden biri,
“enformasyon saglama” (haber verme-aydinlatma) islevidir. Gazetelerin
sayfalarinda ya da radyolarin ve televizyonlarin haber saatlerinde verdikleri
bilgiler, bu islevin bir gostergesidir. Kitle iletisim araglarinin ikinci islevi,
“eglendirme” olup bireyi dinlendirme ve rahatlatma amaciyla yapilan programlar,
yayinlar bu islevin bir gdstergesi durumundadir. Kitle iletisim araglarinin diger
islevleri olan “egitme” ve “toplumsallastirma” ise, hedef kitlenin bilgi ve egitim
diizeyini yiikseltme amaciyla sanatsal ve kiiltiirel yapitlarin yayilmastyla ilgilidir
(Akay, 2006; Ilgaz-Biyilikbaykal, 2005; Kandemir, 1993).

Aragtirmalar, kitle iletisim araglar1 kullaniminin, 6zellikle de televizyona
maruz kalmanin, ¢ocuklarin benlik imajmin, baskalarma karsi tutumlarinin
ve kigileraras1 davraniglarinin gelisimini etkileyebilecegini gostermektedir
(Nathanson, 2008). Kitle iletisim araglarinin ¢ocuklarin (6-11, 11-13 ve 14-18
yaslarindaki 300 okula giden ¢ocuk) sosyallesmelerindeki ve basarilarindaki
rollerinin incelendigi bir ¢alismada (Makinde, Ajala, & Suleiman, 2019),
elektronik medyanin c¢ocuklarin yasamlarinda giiclii bir ara¢ olarak hizmet
ettigi; televizyonun en ¢ok kullanilan elektronik ortam oldugu ve elektronik
medya i¢eriginin ¢ocuklar {izerindeki etkisinin cocugun maruz kalma durumuna
bagli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir bagka arastirmada (Akokuwebe, Ukpabi,
& Ejeh, 2017) ise, sosyal medyanin sosyallesme siireclerinin etkinligi tizerinde
hem olumlu hem de olumsuz etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin
bulgularmma gore, medyanin saldirganlik, kliselestirme, saglik konularinda
yardim, cinsel davranisglar, egitim materyali temini, sosyal ag kurma ve kimlik
gelisimi gibi ¢ok ¢esitli alanlarda 6nemli sosyallestirici etkileri vardir. Ayrica
bu ¢alismadan elde edilen bulgular, cep telefonunun ergenler arasinda etkili ve
onemli bir sosyallesme bir araci oldugunu da ortaya koymaktadir.

Aslinda medya, her yastan insanin sosyal ¢evresinin dnemli bir parcasidir.
Ancak, ergenlerin sosyallesmesindeki potansiyel rolii ozellikle giicliidiir.
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Ciinkii ergenlik doneminde, ailenin etkisi azalmakta ve birey diger sosyallesme
kaynaklarina yonelik bir arayis icerisine girmektedir. Diger yas gruplarina
nazaran ergenlik doneminde bireyin medyaya katilimi arttigindan, medyanin
ergenler iizerindeki rolii ve etkisi kritiktir (Kelly & Donohew, 1999).

2.2. Sosyallesme Evreleri

Sosyallesme, cocuklugun farkli asamalarint kapsayan ve yetiskinlik
boyunca devam eden, yasam boyu siiren bir siirectir. Ancak, sosyallesmenin
hiz1 ve dogasi, yasamin farkli evrelerinde farkli sekillerde gelisir. Cocukluk,
yasamin ilerleyen evrelerindeki tiim sosyallesmenin temelini olusturmasi
bakimindan 6nemli bir donemdir. Cocukluk dénemindeki sosyallesme, ¢ocugun
cevresindeki bireylerle etkilesimini yoneten sosyal normlar, degerler ve inanglar
hakkinda bilgi edindigi; toplumun diger iiyeleriyle nasil iliski ve etkilesim
kuracagimi 6grendigi bir siirectir.

Ergenlik (10 ila 24 yas arasindaki asama), sosyal uyaranlara karsi artan
hassasiyet ve akran etkilesimine artan ihtiyac ile karakterize edilen bir yasam
donemidir. Ve bu, hormonal ve biyolojik degisimlerle birlikte derin bir psikolojik
ve sosyal doniisiimiin meydana geldigi bir donemdir. Ergenlik doneminde,
sosyal diinya ve akran etkilesimleri giderek daha 6nemli hale gelir. Ergenler,
akranlartyla ailelerinden daha fazla zaman gegcirirler. Akranlarina olan bu
yonelim, genglerin bagimsiz yetiskinlere doniismesini kolaylastirir ve bir sosyal
benlik duygusu gelistirmelerini saglar. Dolayisiyla ergenlik, sosyal gelisim i¢in
hassas bir donem olarak kabul edilir (Orben, Tomova & Blakemore, 2020).

Yetiskinlik, genellikle 18-64 yas aralig1 olarak tanimlanir. Yetigkinlerin
sosyallesmesi, cogunlukla giinliikk yasantilar ¢ercevesinde ve bigcimlenmemis
yollarlaolur (Bulut, t.y.). Yetiskinlerin sosyallesmesi, daha gercekgidir ve 6nceden
Ogrenilenlerin sentezini ve ¢eligkili normatif standartlarin uzlastirilmasina
yonelik modlarin gelistirilmesini igerir (Clausen, 1968; Cottrell, 1969; Riley et
al., 1969; Akt.: Mortimer & Simmons, 1978).

3. Sonug¢

Sosyallesme, bireyin grubun isleyen ve kabul géren bir liyesi olabilmesi igin
ihtiya¢c duydugu davranissal ve sosyal becerileri edindigi ve kendi kiiltiiriiniin
sosyal normlarmni 6grendigi iliskisel ve etkilesimsel bir siirectir. Sosyallesme,
biyolojik bir varligin sosyal bir varlik seklini aldig1 bir 6grenme siirecidir ve bu
Ogrenme siireci aralikli degil, siireklidir. Ayrica sosyallesme, kiiltiiriin aktarim
siirecidir. Sosyallesmenin ii¢ temel amaci vardir: (1) Bireye diirtii kontroliinii
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Ogretir ve onun vicdan gelistirmesine yardim eder. (2) Bireylere belirli sosyal
roller (mesleki roller, cinsiyet rolleri ve evlilik ve ebeveynlik vb.) ile bu rollere
nasil hazirlanacaklarini, bu rolleri nasil yerine getireceklerini dgretir. (3) Ortak
anlam ve deger kaynaklarimi gelistirir.

Sosyallesmeyi yoneten dort mekanizma/araci vardir: Aile, akran gruplari,
okul ve kitle iletisim araglari. Aile, cocugun kisiliginin, aligkanliklariin ve diger
insanlarla sosyallesme bi¢iminin sekillenmesinde ve ¢ocuga toplumun norm
ve deger sisteminin agilanmasindaki kilit asamadir. Akran gruplari, cocuklarin
yetigkinlerin kontrolii altinda olmadan birbirleriyle iliski kurmalarini saglayan
ve bireyi biligsel, sosyal, duygusal, psikolojik ve fiziksel agidan gelistiren bir
sosyallesme aracidir. Okullar ise, hem sosyallesme i¢in énemli bir baglamdir
hem de sosyallesmenin o6gretildigi kurumlardir. Kitle iletisim araglarinin,
sosyallesmesindeki potansiyel rolii 6zellikle giicliidiir.

Sosyallesmenin hizi ve dogasi, yasamin farkli evrelerinde farkli sekillerde
gelisir. Cocukluk donemindeki sosyallesme, cocugun cevresindeki bireylerle
etkilesimini yoneten sosyal normlar, degerler ve inanglar hakkinda bilgi
edindigi; toplumun diger tiyeleriyle nasil iliski ve etkilesim kuracagini 6grendigi
bir siirectir. Ergenlik donemi, sosyal diinya ve akran etkilesimlerinin giderek
daha 6nemli hale geldigi, sosyal gelisim i¢in hassas bir donemdir. Yetigkinlerin
sosyallesmesi, ¢cogunlukla giinliik yasantilar ¢ercevesinde ve bigimlenmemis
yollarla olur.
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1. Giris

gitim, toplumlarin refah diizeyinin artmasi ve bireylerin kendilerini
Egergekle$tirebilmesi icin en Onemli araglardan biridir. Egitimin bu

onemli gorevi nedeniyle egitim amaglar1 gergeklestirilirken egitim
sistemini olusturan her unsurun da énemi biiyiiktiir. Egitim sisteminin amag ve
hedefierin kazandirildig1 yer olan okul da bu sistemin vazgec¢ilmez bir parcasidir.
Egitim sisteminin amaglarina ulasabilmesi, okulun amaglar dogrultusunda
iyi orgiitlenmesi ve yonetilmesi ile yakindan ilgilidir (Alig, 1991). Iyi bir
yOnetici ayni1 zamanda iyi bir lider de olabilmelidir. Egitimin amaglarina uygun
olarak okulun hedeflerini gergeklestirebilmesi, okulu olusturan 6gretmenlerin,
calisanlarin ve 6grencilerin de o hedefleri benimsemesiyle gerceklesmektedir ve
yonetim siirecinde yoneticinin sahip oldugu kisilik 6zellikleri, yonetim becerisi
ve tecriibesi etkin rol oynamaktadir (Mogultay, 2018). Mott (1972) yoneticinin
gorevini yapmada en Onemli etkenlerden birinin kisilik 6zelligi oldugunu
belirtmis ve kisilik 0Ozeliklerinin davranislari ve sergilenen performansi
etkiledigini, calisanlarinda bu durumdan etkilendigini savunmustur. Ciinki
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yoneticinin kisilik 6zellikleri sayesinde orgiitte takim ruhu olusabilir, drgiitiin
hedefleri benimsenebilir (Hogan, 2004). Tam tersi bir durumun olugmasi,
calisanlarin orgiite bagliliginin azalmasi, takim ruhunun olusmamasi da yine
yoneticinin sahip oldugu olumsuz kisilik 6zelliklerinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Egitim kurumlarinda gorev yapan orgiit yoneticileri sahip oldugu
giicii takipgilerinden degil de MEB’ den almalari sebebiyle okul yoneticilerinin
kisilik 6zellikleri 6rgiit i¢in daha da 6nem kazanmaktadir (Erdogan, 1983). Bir
baska deyisle okul miidiirii sahip oldugu olumlu kisilik 6zellikleri sayesinde
iyl bir orgiit ortam1 olusturabilirken, sahip oldugu olumsuz kisilik 6zellikleri
nedeniyle kotii yonetici, okulu yasanilamaz noktaya getirebilir.

Alan yazininda kotii yoneticinin bir¢ok tanimi yapilmistir. Bunlardan bir
kag1 soyledir. Saleh ve arkadaslart (2018), kotii yoneticiyi, is gorenleri aldatan,
kiiglimseyen, onlarlaalay eden, onlari haksizyere suclayan kisi olarak tanimlarken,
Takala (2010) k&t yoneticiyi, is gdrenlerin moralini bozan, negatifkisilige sahip,
negatif davranig sergileyen kisi olarak tanimlamaktadir. Egoist, kendini begenmis
davranmak yine kotii yonetici 6zelliklerinden sayilabilir (McIntosh ve Rima,
1997; Maccoby, 2004). Yoneticinin kotii olarak degerlendirilmesinde birgok
etken olsa da cgalisanlar kiiciimseyen, kendini onlardan distiin goren, ¢aligsanlari
ile alay eden kisacasi kibirli yoneticiler kotii yonetici olarak tanimlanabilir.

Kelime olarak: “kendini begenme ve bagkalarindan dstiin tutma; benlik,
bobiir ve gurur, biiyiiklenme” (TDK, 2017) anlamina gelen kibir; asir1 6zgliven,
abartili gurur, kendini fazlaca begenme, kendini digerlerinden istiin tutma,
baskalarinin goriislerini dikkate almama anlamlarini igermektedir (Owen, 2006;
Owen & Davidson, 2009). Gurur, 6z giiven, kendini begenme, hirs gibi duygular
insanin psikolojik olarak kendini iyi hissetmesinde 6nemli goriilmektedir ancak bu
hisler 6l¢iilii oldugunda saglikli bir bireyden bahsedilebilir (Ozgiizel ve Tas, 2016)
. Liderin 6l¢iilii kendine giivenmesi, hirsli olusu “karizma” olarak adlandirilirken
bu duygularin liderde abartili ve asir1 olmasi “hubrislik” olarak tanimlanmaktadir.

2. Hubris Sendromu

Etimolojik olarak “asir1 kendine giiven, kibirlilik, mimetrik rekabet ruhu,”
anlamlarinagelen Hybris, davraniglardadl¢iisiizliik, kibirlilik, utanmazlik seklinde
viicut bulmaktadir (Arici, 2004) ve adim1 Yunan mitolojisinde kibirli, kendine
asir1 glivenen, arsiz bir ruh olan Hybrisden alir. Kibirlilik ve kendini miikemmel
gormek ve kendini elestirebilecek birinin olamayacagina inanmak olarak (Payne,
1960) ta tanimlanan bu sendrom, sonsuz gurur, hirs ve kibir nedeniyle kisinin
aslinda kendi yok olusuna sebep olmasi seklinde agiklanmaktadir (Yildirim,
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2020). Alan yazmi incelendiginde hubris sendromunun farkli tanimlamalar
oldugu goriilmektedir. Owen ve Davidson (2009) hubristligi asir1 gurur, kendini
begenmiglik, kibir ve gii¢ zehirlenmesi olarak tanimlamiglardir. Garrard ve
Robinson (2016) psikolojik temelleri olan kisilik bozuklugunun neden oldugu
davranis problemi olarak degerlendirmekte ve bu sendroma yakalanan kisilerin
bebeklik ve cocukluklarinin da irdelenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Hubris kavraminin psikolojide ¢ok sik kullanildigi alan yazinindan
anlagilmaktadir. Hubris kavrami psikoloji alaninda, 1960’lar ve 1970’lerde
belirlenen bir sonuca ulagmak i¢in duyulan asir1 6zgiliven ve Ol¢iisiiz gururun
birlesimi seklinde tanimlanmuistir (Fischhoff, Slovic ve Lichtenstein, 1977; Judge
ve ark., 2009). Owen & Davidson (2009), Hubris sendromunu psikolojik agidan
aragtirdiklart calismalarinda bu durumun psikolojik bir bozukluk oldugunu
belirtmis, bagka bir calismasinda Owen (2006), Hubris sendromunu “giic
tarafindan yaratilan sarhosluk” olarak tanimlamistir. Bu kisilik bozuklugunun
diger bozukluklardan farki oldugunu, bu sendromun gevresel nedenlerden
kaynaklandigin1 ve bu nedenlerin ortadan kalkmasiyla bu bozuklugun da
son bulacagini ifade etmistir. Bir bagka deyisle yonetici pozisyonunda olmak
kisiyi hubris sendromuna siiriiklemekte, yoneticilik pozisyonunun ortadan
kakmasi ile bu sorunun da ortadan kalkacag: diisiiniilmektedir. Bu durum ise
hubris sendromunun yoneticilik baglaminda incelenmesini degerli ve gerekli
kilmaktadir (Cift¢i, 2020). Ciinkii bu sendrom yoneticiler i¢in bir meslek
hastalig1 olarak goriilmektedir (Eckhous ve Sheaffer, 2018).

2.1. Hubris Sendromunun Belirtileri

Owen ve Davidson (2009) hubris sendromuna yakalanmis kisilerin
sergiledikleri davraniglar1 kategorize etmis ve 14 gosterge belirlemistir. Bu 14
gosterge soyledir;

1. Bu kisiler diinyayi, pozisyonunu kendi ihtisamlarini, giiclerini
sergileyebilecekleri bir alan olarak gortir.

2. Kendi imajlarini her seyden iistiin goriir ve bu imaj1 gelistirmeye yonelik
etkinliklerde bulunma egilimi gosterir.

3. Kendi imajlarinin baskalar1 tarafindan nasil goriindiigii konusunda asir1
kaygi duyarlar.

4. Eylemleri ile ilgili konugsurken siirekli kendisini yiicelterek kendisini
secilmis kisi oldugunu ima ederler, giinliik islerden bahsederken bile kendini
kutsallastirma egilimi gosterirler.
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5. Kendi goriis ve ¢ikarlarimi ulus, orgiitle bir tutar ve toplumun, 6rgiitiin
kaderini kendilerine bagli oldugunu diigtiniirler.

6. Benzersiz oluglarin1 vurgulamak, konusmalariin kutsal bir kaynaga
baglamak i¢in “ben” yerine “biz” ifadesini kullanirlar.

7. Kendi kararlarima asir1 derecede giivenir, baskalarmin goriis ve
oOnerilerini agagilarlar.

8. Potansiyellerine, yapabileceklerine dl¢iisiiz giivenir ve kendilerini her
seyi yapabilecek giicte gorirler.

9. Toplumda ya da orgiitte onlar1 yargilayabilecek kimsenin olamayacagini,
yalnizca tanrtya hesap verebileceklerini diisiiniip kendilerine kutsallik atfederler.

10. Eylemleri nedeniyle iist irade tarafindan yargilanmasi durumunda
kesinlikle hakli ¢ikacaklarina dair gii¢lii inang tagirlar.

11. Giderek yalmzlasir ve Gergeklik algilarin yitirirler.

12. Huzursuz, her seye karisan, kontrolsiiz, vesveseli, pervasiz olurlar.,

13. Davranislarinin dikkate alinmasini saglamak, yanlislarint dogru
gostermek veya yanliglarinin sonuglarindan kagmak adma eylemlerini dini,
ahlaki temellere dayandirirlar.

14. Asir1 6zgiivenleri nedeniyle asla yanlis yapmayacaklarini disiiniirler.

Amerika Psikiyatri Birligi tarafindan gelistirilen, ruhsal bozukluk
siniflandirma sistemine gore, 1., 2., 3., 4., 7., 8., ve 9. semptomlar narsisistik
kisilik bozukluguna; 11. semptom anti sosyal kisilik bozukluguna; 14. semptom
histriyonik kisilik bozukluguna (asir1 duygusallik ve her zaman ilgi odagi
olma istegi) ait belirtiler arasindadir. 5., 6., 10., 12. ve 13. Semptomlar ise
sadece hubris sendromuna ait belirtilerdir. 5 ve 10. maddeler, bireyin kurumla
0zdeslesmesini ve kendisinin yasanin iistiinde oldugu varsayimini agiklarken, 6
ve 12. maddeler, hubristik bireyin inanglarindan kaynaklanan davranis kaliplarini
tanimlamaktadir (Ciftci, 2020). Bu belirtilerin yer aldig1 tablo soyledir;
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Tablo 1. Hubris Sendromu Belirtileri

KISILIK
BOZUKLUKLARI

HUBRIS SENDROMUNUN BELIRTILERI

Narsistik Kisilik
Bozuklugu (NKB)

Diinyay1 ve galistig1 pozisyonu giiciinii gosterecegi
ve zafer elde edecegi bir arena seklinde gormek gibi
narsistik bir egilim gostermesi

Kendi imajin1 zenginlestirmek i¢in kendisini hep

iyi gosterecek durumlarda bulunmaya yatkinlik
gostermesi

Imaji ve gériiniimii ile ilgili asir1 bir endise tasimasi
Giinliik islerinden bahsederken kendini yiiceltme ve
kutsallagtirma egilimi gostermesi

Kendi yargilarma asir1 bir giiven duyarken;
baskalarinin tavsiye ve elestirilerini kiigimsemesi
Kendine asir1 bir sekilde glivenmesi ve abartilt

bir bicimde kendini her seyi basarabilir bir gligte
goérmesi

Kendisini ¢evresindekilerin ve arkadaslarinin

degil de; yalnizca Tanr1 gibi ilahi bir makamin
yargilamaya layik olduguna inanmasi

11

Anti-sosyal Kisilik
Bozukluklar1 (ASKB)

Giderek yalnizlagmasi ve gerceklikle baglantisini
kaybetmesi

14

Histrionik Kisilik
Bozukluklar1 (HKB)

Asiri kibri yiiziinden islerin ters gidebilecegi
ihtimalinden yoksun uygulamalar yaparak kibrinden
kaynaklanan bir yetersizlik gostermesi

10

12

13

Kendine Mahsus

Benzersiz olusunu vurgulamak amaciyla kendinden
bahsederken “biz” zamirini kullanmasi

Kendisini ¢alistigi kurum ile bir tutmasi ve sahsi
¢ikarlarini ¢aligtig1 kurumun ¢ikarlari ile ayni
gérmesi

Her sekilde hakli olduguna dair sarsilmaz bir inang
tasimasi

Huzursuz, aceleci, pervasiz ve diistinmeden hareket
etmesi

Yaptig1 seylerin sonug ve maliyetlerinden kaginmak
icin uygulamalarini diiriistliik, namus ve dogruluk
gibi ahlaki bir zemine dayandirmaya c¢aligmasi
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Bir kisi bu 14 belirtinin en az biri sadece hubris sendromuna ait olmak
ilizere en az li¢lini sergiliyorsa hubris sendromuna sahip oldugu sdylenebilir
(Owen & Davidson, 2009).

2.2. Hubris Sendromuna Neden Olan Etmenler

Hubris sendromu ile ilgili yapilan tanimlamalar incelendiginde: basar1 ve
gii¢c kavramlariin bu sendromun olusmasinda etkili oldugu soylenebilir.

Orgiitler kendilerinde beklenen hedefleri gerceklestirebilmesi ve istenen
performansi sergileyebilmesi igin saglikli bir Orgiit ortaminin saglanmasi
gerekmektedir ve bunun i¢in yonetici ve ya liderin elinde bulundurdugu giicii
etkili kullanmas1 gerekmektedir (Kabaday1 ve Tiirkay, 2020). Orgiit icin ok
onemli olan gii¢ ve basari, liderin hubris lidere doniismesinde 6n kosul olarak
goriilmektedir. Ornegin; Petit ve Bollaert (2012), hubrisin ortaya ¢ikmast i¢in
liderin giice sahip olmasi gerektigini savunmus, Trumbull (2010) ise riitbe,
giic ve kisisel 6diil ¢alisan bireyler lizerinden hubris ve gii¢ iligkisini ortaya
koymustur. Bu noktaya paralel olarak Russell (2011), hubrisi, tevazu eksikligi
ve gii¢ sarhoslugu olarak ifade etmektedir.

Egitim yonetimi baglaminda diisiiniildiigiinde: Okul miidiirlerin sahip
olduklar yasal giicleri ve kisisel 6zellikleri nedeniyle orgiit lizerinde daha
fazla etkiye sahip olduklari sdylenebilir (Cetinkaya, 2017).Okul miidiirlerinin
yasadan aldiklar1 gii¢ ve orgiit igcindeki konumlari nedeniyle hubrise yakalanma
ihtimalleri ytiksektir.

Liderin takipgilerini etkileyebilmek ve liderin orgiit {izerindeki etkisini
siirdlirebilmek i¢in basari, biiyiikk 6nem arz etmektedir (Dis ve Ayik, 2015).
Ancak basar1 orgiit i¢in her zaman olumlu anlam tasimamaktadir. Kerfoot
(2010), orgiitlin diisiis stirecini betimlerken liderlerin kibirli oldugunu ve onlar1
basariya gotiiren etmenleri unuttugunu ifade etmekte ve hubris ile basartyi
iliskilendirmektedir ve basarinin hubrisi kolaylikla ortaya c¢ikarabilecegini,
liderin basaridaki payini abartmasi ve baskalarinin basarilarini da listlenmesine
neden olabilecegini dile getirmektedir. Ayrica bagart sagladik¢a birey dogru
yaptig1 fikrine kapilacak ve gelebilecek elestirilerin 6niine gegmis olacak, bu ise
liderin hubrise sendromuna yakalanmasinin 6niinii agacaktir (Goldsmith, 2010).
Ayrica hubris sendromu liderin gergekten basarili olup olmamasiyla iligkili
degildir, Liderin sonug ne olursa olsun kendini her zaman basarili gormesi ile
iligkilidir (Kerfoot, 2010).

Egitim yonetimi agisindan bu durum sdyle yorumlanabilir; 6grencilerin
st Uste elde etmis oldugu akademik, sportif ya da sanatsal basari, yoneticide
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hubrise neden olabilmektedir. Yonetici, bu basarida sadece kendi pay1 oldugu
yoniinde diisiincelere kapilip yaptigr her seyi dogru gorebilir ve elestirilere
kars1 kendini kapatabilir. Basarinin kiside nasil bir etki yaratacagi o kisinin
kisilik 6zellikleri ile yakindan ilgilidir. Basar1 Pygmalion etkisinde oldugu gibi
yoneticiyi giideleyebilirken, Hubris sendromunda yoneticinin gercek diinya ile
bagini1 koparip adeta bulutlarin iizerinde yasamasina da sebep olabilmektedir.
Bu nedenle basarili ve etkili okul olusturabilmek i¢in yasal gii¢ ve yetkiler ile
donatilmig okul miidiirii adaylarmin baslangigta, mevcut okul miidiirlerinin
de miidiirliikleri stirecinde Kkisilik ozelliklerinin dikkatlice analiz edilmesi
gerekmektedir.

2.3. Hubris Sendromunun Orgiitlere Yansimast

Hubris sendromuna iliskin alan yazini incelemelerinde Bu sendromun
ilk olarak siyasetgiler lizerindeki etkisinin arastirilmasi ile baslanilmigsa da
sonrasinda Hubris Sendromuna sahip yoneticilerin daha siklikla isletmelere
etkisi tizerinde duruldugu anlasilmaktadir. Hayward & Hambrick (1997), hubris
Ozelliklerine sahip CEQ’larin orgiit i¢erisinde konumlart yiikseldik¢e hissedar
kayiplarinin arttigini, Li & Tang (2010), hubris 6zelliklere sahip CEO’larin
daha fazla mali riskli karar aldiklarini, Park ve ark. (2015), CEO’larin hubristik
ozelliklerinin sirketlerin mali performansi ile negatif ve anlamli bir iliski
oldugunu, Cormier ve digerleri (2016), hubris 6zellik gosteren CEO’larin yanlis
finansal raporlama ihtimallerinin daha yiiksek oldugunu calismalarinda ifade
etmislerdir. Tiim bu ¢aligmalar hubris liderlerin isletmelere mali agidan zarar
verdigini belirtirken hubris liderlerin orgiitlere insan kaynaklar1 agisindan verdigi
zararlar1 irdeleyen ¢alismalar da mevcuttur. Bozaci ve ark. (2018) ¢alismalarinda
yoneticiye yonelik kibir algisinin caligsanlarin tiikenmislik diizeyini ve isten
ayrilma niyetin anlaml diizeyde etkiledigini, Ak¢a (2017) ise hubris liderlerin
calisanlarin tizerinde giivensizlik, stres, motivasyon kaybi gibi olumsuz unsurlar
yarattigini ortaya koymaktadir. Liderlerin hubristik davranislart ¢aligsanlarin
orgiite ve lidere bagliligin1 azaltmakta, ¢alisanlarin kendilerini depresif, gergin,
yetersiz ve huzursuz hissetmelerine neden olmaktadir (Schaubroeck, Walumbwa,
Ganster Kepes, 2007; Uysal ve Celik, 2016).

Yapilan alan yazini taramasinda hubrisin kaynaklarindan olan giicii ve
basariy1 elde etmis kisilerin fazlaca bulundugu spor alaninda da az da olsa
caligma yapildigi goriilmiistiir. Ornegin Erdeveciler (2022) , spor alaninda
hubris ile iliskilendirilebilecek davranislarin ¢ok fazla oldugunu, hubrisin
sporda her seviyede goriilebilen, insanlar1 ve kurumlar etkileyebilen ve mutlak
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surette onlem alinmasi gereken bir kavram oldugunu dile getirmektedir. Yine
Tutar ve Nacar (2022), sporda Hubris Sendromu baglaminda 6lgek galigmasi
gerceklestirmislerdir.

Hubris kavrami egitim yonetimi baglaminda irdelendiginde; kavramin
akademik camiaya etkilerinin MEB’e bagli okullara oranla daha fazla ¢alisildig1
soylenebilir. Ornegin Kagay ve ark. (2020) ¢alismalarinda akademik personelin
orgiitsel kibirlilik diizeylerinin kiiresel akademik performans algilar1 tizerindeki
etkisini incelemis ve ayni zamanda Herbin III (2018) tarafindan gelistirilen
Orgiitsel Kibirlilik Olgeginin Tiirkge gegerlik ve giivenirligi test etmistir.
Caligmalarinda orgiitsel kibirliligin kiiresel akademik performans tizerinde
istatistiksel olarak anlamli ve olumsuz bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yine Yasar ve ark. (2023), orgiitsel kibir tizerine yaptiklari ¢aligmada
meslektaglarin orgiitsel kibir algilarini incelemis ve meslektas kibirlilik algisinin
akademisyenlerin is birligi yapmalarinda negatif ve anlaml bir etkiye sahip
oldugunu tespit etmiglerdir.

Ozdemir ve Ayhan (2018) dgretmenlerin, okul miidiirlerinde sevmedikleri
Ozelliklerden biri olarak kibirden bahsetmis ve kibir midiir ile 6gretmen
arasinda bir iletisim engeli olarak degerlendirilmistir. Balc1 ve Erdal (2021),
yaptiklar1 ¢alismalarinda yoneticinin kibirli ve en iyisini ben bilirim yaklasimi
ogretmenlerin orgiitsel sessizliginin nedenleri arasinda gosterilmistir. Akbas ve
Cemaloglu’nun (2019) calismalarinda ise okul miidiiriiniin kibirli yaklagiminin
ogretmenlerin motivasyonlarini azalttigina yonelik bulgular yer almaktadir.
Ancak yapilan alan yazin1 incelemeleri neticesince egitim yoneticiliginin hubris
sendromu baglaminda incelenmedigi, ancak bu sendromun belirtilerini gésteren
midiirlerin Orglitte yaratti§i olumsuzluklara deginildigi goriilmektedir. Bir
sorunun ¢dziimii icin éncelikle o sorunun kaynagma inmek dnemlidir. Orgiitsel
bagliligi, orglitsel mutlugu ya da dgretmenlerin motivasyonlarini azaltan bir
etmen olan miidiirlerin kibirli davraniglarinin nedenini arastirmak, o soruna
neden olan etmenleri tespit edip ortadan kaldirmak, ¢6ziim noktasinda belki de
atilmasi gereken en dncelikli adimdir. Daha 6nce egitim yoneticilerinin hubristik
davraniglart ve orgiit iklimine yansimalari arastirilmadigindan bu ¢alismanin
alan yazin1 agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

3. llgili Kavramlar

Yapilan alan yazin incelemelerinde; kisaca basarinin getirdigi kibir ya da
giic sarhoslugu olarak agiklanan hubristik ile benzer anlamlar tasiyan baska
sendromlarin varhigi dikkat ¢ekmektedir. Bunlar; Titanik Sendromu, Ikarus
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Sendromu ve Dunning-Kruger Sendromu dur. Bu nedenle bu bdlimde hem
kavramlar1 hem de hubris ile benzer yonleri agiklanacaktir,

3.1. Titanik Sendromu

Tarih sahnesinde vuku bulan birgok olay, siire¢ ve sonuglari irdelendiginde
yasanan diger olaylara 1sik tutabilecek nitelikte olabilmektedir. 1910 yilinda
yapimina baslanan RMS Titanik gemisi de yapilisindan batisina kadar birgok
acidan orgiitlerde yasanan sorunlarin tanimlanmasinda ve ¢6ziimlenebilmesinde
kullanilmaktadir. Alanda yeni kullanilmaya baslanan Titanik sendromu
kavraminin tanimindan once gemini hikdyesini anlatmak yerinde olacaktir.
1910 yilinda yapimina baslanan RMS Titanik gemisi 26 ay sonra 1912
yilinda tamamlanmis ve 14 Nisan 1912 yilinda Ingiltere Southampton
kentinden ayrilarak New York’a gitmek {izere yola ¢ikmistir. Doneminin en
iistiin standartlara sahip gemisinin hi¢ batmayacagi diistiniildiigiinden ilk
yolculuk biletlerine “Tanrinin bile batiramayacagi gemi” yazilmistir. Gemi
yolculuguna basladiktan hemen sonra 14 Nisan gilinli saat 23.30 sularinda
bir buz dagma carpmis ve bu durum gemide bir sizintiya sebep olmustur.
Carpma sonucunda yaklagik 1 saat boyunca bu ¢arpmanin gemide herhangi
bir olumsuzluk yaratmayacagina inanilmis ve hicbir 6nlem alinmamistir. Bu
bir saatin sonunda geminin kaptani bahse konu sizintinin ¢ok biiyiik oldugunu
ve gemiyi batirabilecegini anlamig ve acil durum cagrisinda bulunmustur.
Geminin batacagi anlasildiginda yolcularin hepsinin tahliyesi i¢in yeterli zaman
kalmamis olmasi, geminin zaten hi¢ batmayacagi diisiiniildiiglinden yeterli
sayida kurtarma filikalarinin gemiye konulmamasi gibi nedenler felakete zemin
hazirlamis ve donemin en gdérkemli gemisi olan Titanik, 1517 kisiye mezar
olmustur. Titanik gemisine ¢ok fazla deger atfedilmesi, Tanr1 bile batiramaz
sloganiyla yolculuguna baslayan geminin yolculuga basladiktan yaklasik 3 saat
sonra batmasi, buz dagina ¢arpip geminin hasar almasinin miirettebat tarafindan
Oonemsenmemesi ve tahliye i¢cin zaman kaybedilmesi, geminin batmayacagina
olan inang nedeniyle gemiye yeterli sayida filika konulmamis olmasi, kaptanin
ve miirettebatin bu stirecte takindig1 umursamaz ve ihmalkar tutum, yolcularin da
geminin batmayacagina dair inanglar1 nedeniyle filikalara binmeyi reddetmesi
bu nedenle filikalara kapasitenin altinda yolcu binmesi ve durumun vehammeti
anlagilinca zaten sayica az olan filikalarin iyice yetersiz kalmasi ve son
tahliyelere dogru izdihamin yasanmasi ve hatta gemi batarken miizisyenlerin
calmaya devam etmesi, ayr1 ayr1 incelendiginde orgiitlerin yonetimi noktasinda
ders niteligindedir. Bu noktadan hareketle Titanik sendromu; en iyi olunduguna
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dair bagnaz inang, asla kotii bir sey olmaz algisindan hareketle takinilan tavir,
asirt Ozgiiven, riskleri ve tehditleri dnemsemeyerek onlem almama, olmasi
gerekenden fazla optimist davranma neticesinde felakete siiriiklenme seklinde
tanimlanabilir (Oktaysoy ve Kaygin, 2022).

Titanik sendromuna kapilan yoneticiler, orgiitlerinin her tiirli engeli
asabilecegine ve oOrgiitlerine olumsuz bir durum yasanmayacagina olan asiri
giivenleri nedeniyle gerekli onlemleri almayarak kendi orgiitlerinin sonunun
gelmesine neden olabilmektedir (Argyris ve Schon, 1978). Segilen stratejinin
en iyisi oldugunu diislinen yonetici, degisen sartlara ayak uyduramadigi
gibi kendine yoneltilen elestirileri de goz ard1 ederek degisime direnir bu da
orgiitlerde olumsuz durumlarin meydana gelmesini kaginilmaz kilmaktadir
(Kotter ve Heskett, 1992). Orgiite asir1 giiven ve bana bir sey olmaz diisiincesi
nedeniyle kiiciik sorun ya da aksakliklarin dikkate alinmamasi, sonrasinda
daha biiyiik sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmekte ve orgiitii felakete
stirtikleyebilmektedir ( Good ve Campell, 1989). Bunedenle 6rgiit yoneticilerinin
gemilerinin buzdagina carpmalarmi engellemek icin, zihniyetlerini revize
etmeleri, yonetimsel siireglerde her ayrintity1 dnemseyerek ihmale miisaade
etmemeleri, hata yapilabileceklerinin bilincine vararak siiregleri dogru analiz
etmeleri gerekmektedir.

Yoneticinin, kendi yargilarina asirt bir gliven duyarken; baskalarinin
tavsiye ve elestirilerini kiiclimsemesi, asir1 kibri yiizinden islerin ters
gidebilecegi ihtimalinden yoksun uygulamalar yaparak kibrinden kaynaklanan
bir yetersizlik gdstermesi, her sekilde hakli olduguna dair sarsilmaz bir inang
tagimasi gibi belirtileri olan hubris sendromu bu bakimdan Titanik sendromu ile
benzerlik gdstermektedir.

3.2. Ikarus Sendromu

MO 3500’li yillarda Girit Adasinda hiikiim siirmiis olan Minos
Uygarliginda yasayan Daidalus ve oglu Ikarus’un hayatini konu alan bu
mitolojik olay ogul ikarus’un liimii ile sonuglanir ve liimii bu calismada egitim
yonetimi baglaminda ele alinmustir. Efsaneye gore Daidalus ve oglu Ikarus,
Daidalus tarafindan insa edilen labirente hapsedilir ve kurtulmay: defalarca
denemelerine ragmen basarisiz olurlar. Son ¢are olarak baba Daidalus kus
tilylerinden ve bal mumundan kendine ve ogluna bir ¢ift kanat yapar. Ona gore
ugsuz bucaksiz labirentin tek ¢ikis yolu ugmaktir. Kanatlari takip havalanmadan
once Daidalus oglunu ¢ok algaktan ve ¢ok yiiksekten ugmamasi i¢in uyarmistir.
Cok algak u¢tugunda bal mumunun denizin neminden, ¢ok yiiksek ugtugun
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da ise giinesin sicagindan etkilenebilecegini Ikarus’a agiklamistir. Havalanip
labirentten kurtuldugunda ikarus, ugabilmenin, 6zgiirliigiin biiyiisiine kapilmis
giderek gilinese daha c¢ok yaklasmis hatta Gilines Tanris1 Helios’ a meydan
okumustur. Helios Ikarus’u cezalandirmak igin kanatlarindaki bal mumunu
eritmis, babasinin uyarilarim dikkate almayan ikarus suya diiserek babasinin
gbzlerinin 6niinde bogularak can vermistir.

Bu baglamda tam bir tanimi1 yapilmis olmasa da, Ikarus Sendromu; kiginin
elde ettigi basarilar sayesinde rehavete kapilarak, elde ettikleri ile yetinmeyerek
hirslanmasi, pervasizlagsmasi ve bunun neticesinde yikici etkilerle karsilagmasi
seklinde tamimlanabilir (Sayin ve Fettahoglu, 2020). Ozdogan ve Diisiikcan
(2022), organizasyonel bir paradoks olan fkarus sendromu ile narsizim ve hubris
arasinda iliski oldugu goriisiindedir. Orgiitlerin ve yoneticilerin basarili sonuglar
almalar1 neticesinde daha ¢ok hirslanmalari ve hem kendilerini hem de rgiitlerini
tehlikeye atmalar1 bir paradoks olarak degerlendirilmekte ve yéneticilerin Ikarus
sendromuna sahip olduklarinin isaretleri sdyle agiklanmaktadir;

Almig olduklar1 kararlara ve kendilerine asiri giiven duymalari, Kendi
kararlarinin zaten en iyi karar olduguna olan inanglar1 sebebiyle degisime kapali
olmalari, her igi basarabileceklerine inanmalari, pervasiz olmalari, her tiirli
elestiriye kapali olmalar1 ve yapilan elestirileri kiiglimsemeleri yoneticilerin
Ikarus Sendromuna kapildiklarinin gostergesi olabilir ( Arslan, 2021).

Yoneticinin kendi uygulamalarinin en dogru uygulama olduguna ve
kendinin her seyi basarabilecegine duydugu sarsilmaz inang, asir1 kibir nedeniyle
her hangi bir olumsuzluk yaganmayacagini diisiinme, her tiirlii elestiri ve 6neriye
kendini kapatma ve bu hislere kapilmasimin altinda yatan sebebinde dncesinde
elde ettigi basarilar olmasi, Hubris Sendromu ve fkarus Sendromu arasindaki en
temel benzerlik oldugu sdylenebilir.

3.3. Dunning-Kruger Sendromu

1995 yilinda Mc Arthur Wheeler ve Clifton Earl Johnson, Pittsburgh’da iki
bankaya giindiiz vakti, kendilerini higbir sekilde kamufle etmeden girmis ve silahli
soygun gerceklestirmistir. Soygundan kisa bir siire sonra ikisi de yakalanmig
ve soygun esnasinda giivenlik kameralarinin ¢ekmis oldugu goriintiiler
kendilerine izletildiginde biiyiik bir sagkinlik yagamistir. Yiizlerini limon suyuyla
yikadiklarini bu nedenle goriinmelerinin miimkiin olmadigini dile getirmislerdir.
Cilinkii onlara gore yiizli limon suyuyla yikamak onlar1 gériinmez kilmistir. Bu
soygunu inceleyen sosyal Psikologlar David Dunning ve Justin Kruger (1999)
yilinda bu olguyu bilissel bir 6nyargi bigimi olarak tanimlandiklar1 bir kitap
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yazmistir. Bu noktadan hareketle Dunning-Kruger Sendromu; insanlarin bilgi
ve becerilerini abartmalari, gercek performanslarini ve yeterlilikleri konusunda
kendilerine asir1 giivenmeleri seklinde tanimlanabilir (Mahmood, 2016).
Siems’ e (2016) gore Dunning- Kruger Sendromu; insanlarin bilmediklerini
bilmemeleri ve bu nedenle mantiksiz ve abartilmis yetenek algisina sahip olma
durumu seklinde tanimlamistir. Sendromun isim babalari ise bu kavrami vasifsiz
insanlarin yetenekli olduklarina inanma durumu olarak tasvir etmislerdir (Kruger
ve Dunning, 1999). Kendi potansiyelini oldugundan fazla gosterme ve gerceklik
algisini yitirerek gergek diinyadan kopma gibi belirtileri sebebiyle Dunning-
Kruger Sendromu ve Hubris Sendromu benzerlik gostermektedir denilebilir.

4. Sonuc ve Oneriler

Yeni bir egitim politikas1 ve vizyonu olusturabilmek adma 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi kamuoyuna sunulmustur. Fakat Kesen ve Sundram (2019)’a
gore egitimde doniisiim saglayabilmek i¢in politika gelistirmekten daha hayati
Ooneme sahip iki etken vardir ve bunlardan biri; nitelikli okul yoneticisi se¢imi
yapmak, digeri ise bu yoneticilerin gelisimini saglamaktir. Egitim orgiitlerinde
egitim yoneticilerinin dnemli oldugu tartisilmaz bir gergekliktir.

Egitim Orgiitlerinin basarili olmasini saglamada, egitim politikalarinin
uygulanmasinda kritik 6neme sahip egitim yoOneticilerinin tavir ve tutumlari,
orgiitii dogrudan etkilemektedir. Kendini asir1 begenen, baskalarinin elestiri ve
Onerilerini kiiglimseyen ve dikkate almayan, adeta gii¢ zehirlenmesi yasayan
hubrist ozellik sergileyen egitim yoneticilerin egitim Orgiitlerine verdigi
zararlar1 tespit ve telafi etmek son derece 6nemlidir. Bu baglamda, hubrist
liderlerin egitim Orgilitlerine hangi agilardan zarar verdigini tespit edebilmek
adina daha fazla bilimsel galigma yapmak son derece dnemli goriilmektedir.
Egitim orgiitlerinde gorev yapanlarin hubrist liderlik algilart ve bu 6zelliklerini
tastyan egitim yoneticilerinden nasil etkilendiklerini tespit etmek i¢in nitel ve
nicel ¢aligmalar yapmak sorunun ¢6ziimii i¢in atilmasi gereken adimlardandir.

Ozel okul yéneticileri ve devlet okulu yéneticileri hubristik 6zellikler
acisindan karsilastirmali ve onlar1 hubristlige yonelten etkilerinin ne oldugu
tespit edilmelidir. Bu sayede sorunun ana kaynaklarinin ortadan kaldirilmasi
daha da kolaylasgabilir.
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1. Giris

iintimiizde Tiirk egitim sisteminde gorev alan yoneticilerden beklenen;

egitim Orgitlerini adil bir sekilde yonetmeleri, aldiklar1 kararlarda

hakkaniyeti gozetmeleri, gerceklestirdikleri faaliyetlerde seffaf
olabilmeleri, okullarda gorev alma ya da gorevlendirme siireglerinde liyakat
ilkesini onemsemeleri ve hesap verebilmeye her daim agik olabilmeleridir. Fakat
beklenenin aksine sadece Tiirkiye’de degil diinyanin biiyiik bir boliimiinde
egitim sistemlerindeki yoneticilerin belirlenmesi, goérevlendirmesi ya da
gorevde yiikselmesi siireclerinde; yoneticilerin géreve atanma, gorevi siirdiirme
ve gorevdeki faaliyetlerinde etik dis1 uygulamalar ile karsilasilmaktadir. Bu
etik dis1 uygulamalarda da en sik karsilagilan ve sikdyetci olunan unsurun
da “kaywmacilik” oldugu gériilmektedir. Ozdemir ve Giindiiz’iin (2022)
arastirmasina gore; son zamanlarda egitim orgiitlerinde baglilik, giiven, adalet,
tarafsizlik, esitlik, seffaflik, etik ve liyakat gibi unsurlara verilen 6nem oldukca
artmistir. Bu unsurlarin énemsenmedigi egitim orgiitlerinde ise kayirmacilik
kiiltiirinlin olugsmasi1 dogaldir.

Gontilagar’in (2014) arastirmasinda aktardigi tlizere kamudaki personel
rejiminin maalesef ki sorunlu boyutu “Siyasi savas ortaminda yenilenler
gorevlerinden ayrilmalidir; ganimet siyasi savasi kazananin hakkidir” ctimlesi ile
ifade edilmektedir. Maalesef ki Tiirkiye’de se¢cim kazanan siyasi partiler, liyakat
temelli oldugunu dile getirdikleri fakat sadece kendi siyasi goriislerine egilimli
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kisilerden “yetenegi olduguna inandiklar:” bireyleri “biirokraside yoneticilik”
mevkilerine tasimaktadirlar. Her ne kadar siyasiler liyakat ilkesinde var oldugu
gibi yasal metinlerde kayirmacilik ile ilgili de dnlem ve tedbirlerin alindigini
sOyleseler de goreve baglama ve gorevlendirme siireglerinde kayirmacilik ile
ilgili caydirici yaptirimlarin s6z konusu olmadigi asikardir. Bu yiizden gelismeye
acik olan egitim orgiitleri bu yaptirnmlarin hayata gecirilmemesinden dolay1
stirekli yerinde saymakta ve bilimsel ilkelerin uzagina ¢ekilmektedir.

Aslinda kayirmacilik kavrami sadece kamuda faaliyet gosteren okullarda
goriilen bir problem degil ayn1 zamanda 6zel sektdrdeki okullarda da ¢ok sik
rastlanan bir problemdir. Kayirmacilik kiiltiirli, hem resmi hem de 6zel okullarin
adil, seffaf ve liyakat ilkesine uygun bir sekilde yonetilmesinin oniinde biiyiik
bir engel teskil etmektedir. Bu durum okullarda gorev alan akademik personelin
(6gretmenlerin), idari personelin (memurlarin) ve teknik personelin (is¢ilerin) is
doyumu ve ¢aligma arzusunu etkilemekte hem de egitimin kalitesinin diigsmesine
sebebiyet vermektedir.

Son donemlerde o6zellikle Tiirk egitim sistemi igerisinde kayirmacilik
durumlarinin  ¢ok sik yasandigi bununla beraber okul yoneticilerinin
gorevlendirilmesi siireglerinde daha fazla dile getirildigi goriilmektedir.
Toplumumuzda yaygin olarak gorilen “tanidigin varsa islerin kolay olur”,

TS

“kimselerin yoksa senin vay haline”, “kendisi adamim olur”, “dayim olur”, “o
hemserim olur”, “kirvemdir”, “akrabamdwr”, “yakinim olur”, “ahbabimdir”,
“koyliimdiir” bigimindeki deyimler ve degerler kayirmacilik kavramina olumsuz
anlam yiiklemektedir (Aytag, 2010). Bu anlamlardan armarak gelecegimizin
nitelikli, kalifiye ve uzman Ogrencilerini yetistirme adina en kilit role sahip
olan okullarimizin yoneticilerinin gdrevlendirilmesi siireglerindeki seffafligin
saglanabilmesi adina kayirmacilik kavraminin ne anlama geldiginin detayl1 bir
sekilde aciklanmasi ve bu alandaki problemlerin ortaya konmasi elzemdir. Ayn1
zamanda kayirmacilik gesitlerinin neler olabilecegi, egitimde hangi durumlarda
kayirmaciligin ortaya cikabilecegi ve ne gibi etik olmayan siireclere sebebiyet
verebileceginin arastirilmast 6nemlidir. Bu bolimde Tiirk egitim sistemi
icerisinde meydana gelen kayirmacilik tiirleri ve kayirmaciligin egitim sistemine
etkileri mevcut literatiir incelenerek aktarilmistir.

2. Kayirmacihik

Kayirmacilik; belli bir birey, grup, fikir veya uygulamalar1 digerleri ile
mukayese ederek i¢inden birisini tercih etmek gerektigi vakit tarafsizliktan
uzak kalarak taraf tutma olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Kayirmacilik,
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goreve baslayacak bireylerin seciminde, ise uygun olan kisileri alma yerine;
arkadaslik, akrabalik, hemsericilik vb. durumlari esas alarak degerlendirmedir
(Kurt ve Dogramaci, 2014). Adalet, esitlik, seffaflik, hesap verebilirlik
temelinde giivene dayali unsurlardan uzak kalan kayirmacilik kavrami,
orgiitlerde gorevli personelin ya da idarecilerin informal iliskide olduklar1
yakinlarimi yasal olmayan ve haksiz bir sekilde kayirmasidir (Ozkanan ve Erdem,
2014). Kayirmacilik kavrami ayricalikli yaklagma, iltimas etme, arkasinda
durma, koruyup kollama, torpil yapma, belirli Gstiinliikleri verme anlamlarina
gelmektedir. Kayirmacilik durumlarinda bulundugu mevki sebebiyle orgiitte
baz1 ayricaliklar saglayan kesime “kayiran”, kayiran kisi ile bir sekilde bagi
olan ve ayricalik gosterilen kesime ise “kayrilan” denilmektedir. Kayiranlar
ve kayrilan kisiler arasinda meydana gelen kayirmacilik kiiltiirii sonucunda,
yeterlik ve liyakat gibi unsurlar g6z ardi edilerek ahlaki olmayan ve haksiz bir
durum ortaya g¢ikarilmaktadir (Sahin, 2021).

Kayirmacilik, liyakatten uzak bir bigimde birinin, bagka birini kendine olan
yakinligi, cikarlar1 ya da farkli baglarindan dolay1 bulunduklari ortamda diger
bireylerden farkli bir sekilde ona daha yakin, olumlu ve ayricalikli davranmasidir
(Kahraman, 2020). insan kaynaklarinin ydnetilmesinde kayirmacilik iki farkl
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Birinci sekli; kamu sektoriinde goreve baglamada
liyakat yerine, tanidik, es, dost, akraba, arkadaglar, hemseri ya da siyasi bag
gibi unsurlarin oncelikli derecede rol almasidir. Bu unsurlara mezun olunmus
okullar ve mesleki dayanisma gibi durumlar da eklenebilir. Kayirmacilik
durumlarinin hakim oldugu ortamlarda sinavlar genellikle bir formalitedir.
Yazili sinavlarin objektif ilkelere bagl oldugu kamu kurumlarinda, s6zIii sinava
girecek olan sayinin ¢ok iistiinde adayin ¢agirilmasi kayirmacilik durumlarinin
gerceklesmesini saglar. Kayirmaciligin ikinci sekli ise, kamu hizmetlerinde
ihtiyaglar ve yerindelik kriterleri yerine; partilere destek, oy ya da ideolojik bag
gibi unsurlarin 6n planda tutulmasidir (Eryilmaz, 2006).

Kayirmacilik son yillarda hem 6zel sektorde faaliyet gosteren okullarda
hem de kamuda faaliyet gosteren okullarda bir problem unsuru olarak
gorlilmektedir. Hem biirokratik hem sendikal hem de siyasi baskilar sebebi ile
liyakat sahibi olmayan, niteliksiz ve yonetim alaninda bir deneyimi bulunmayan
bireylerin istihdam edilmesine sebebiyet vermistir. Kayirmacilik, gérev vermeye
ve gorevlerin dagitilmasina yetkili bireylerin dostlarini, ailesini, yakinlarini ve
gilivendigi herkesi ayr1 bir kefeye koymaya yonelik dogal bir siirectir (Andvig
vd., 2001). Artik diploma sahibi nitelikli bireyler, 6zellikle egitim sektdriinde
yonetici olmaya aday Ogretmenler, yoneticilik gorevinin alinacak egitimler
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ile verilmedigini, yoneticilik iizerine seminerlere katilarak, lisansiistii egitim
yaparak ya da kendini bireysel ¢abalar ile gelistirerek yonetici olamayacaklarini
dile getirmektedirler. Iste bu durumlar neticesinde dzellikle egitim sistemindeki
yonetici adaylari; sendikal yonelimler, siyasal yonelimler, es-dost, akraba
arayislar ve liyakat unsurlari disinda kalan yonelimlere bagvurmaktadir.

Kamuda ise kayirma, kamuda bulunan gorevlilerinin aile ve akrabalik
bagi gibi etkileme unsurlarini kullanarak bazi ¢alisanlara ve bireylere kamuda
ayricalik tanimasi olarak tanimlanmaktadir (Kara, 2006). Kendi yakinlari, kendi
arkadaglar1, kendi tiye oldugu sendikadakileri, kendi siyasi goriisiine yakin, kendi
memleketinden olan hatta kendi tuttugu spor takimini destekleyen bireylere
bile kamu alaninda oncelikler verilerek kayirmacilik yapildigi goriilmektedir.
Liyakat dedigimiz kavram diislintildiiglinde etik dig1 goriilen bu durumlar ayni
zamanda kamu yonetimi ve egitim yonetimi Oniinde ciddi bir problem olarak
durmaktadir. Tlgili alan yazin incelendiginde ise politik kararlarin verilmesinde
bir problem olan kayirmacilik, kamu sektoriinde ya da bu kurumlar ile toplum
arasindaki iligkiler zincirinde, “ayni yerde egitim almis olmak, ayni bolgede
yasamis ya da dogmus olmak, ayni siyasi partinin faaliyetlerinde bulunmak”
gibi unsurlarin 6n planda tutularak, evrensel kriterlerin goz ardi edilmesi
seklinde agiklanabilir (Oktay, 1983).

Siyasi 6diillendirmelerin ve parti kadrolarinin olusturmasinda bir model
olarak goriilen kayirmacilik, liyakat unsuru ile ayn1 ortamda yasayamaz. Liyakat
var ise, kayirmacilik yoktur. Kayirmacilik var ise liyakat yoktur. Glinlimiiz
diinyasinda refah seviyesi yiiksek demokratik iilkelerde uygulanan liyakat
ilkeleri; bilgili, becerili ve kiiltiirlii ayn1 zamanda segilmeye layik goriilen en
yetenekli ve ¢aliskan adaylarin goreve gelmesini saglar (Goniilacar, 2014).

Biber (2016), kayirmacilik ile miicadele etme yontemlerini agagida verilen
sekilde siralamistir:

e Egitimler,

e Yasal siireglerdeki diizenlemeler,

e Denetimler,

e Etkili sinav yonetimi sistemleri,

e Kayirmaciliga karsi olusturulacak tepkiler.

3. Kayirmacilik Cesitleri

Cesitli tiirleri olmakla beraber diinyada ve Tiirkiye’de en ¢ok bilinen
kayirmacilik tiirleri Akraba kayirmaciligi (Nepotizm), Es-Dost kayirmacilig
(Kronizm), Siyasal Kayirmacilik (Partizanlik), Hizmet Kayirmaciligi, Cinsel/
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Cinsiyet kayirmacilig1 ve Patronajdir (Merig, 2012; Goniilagar, 2014). Tiirt
ne olursa olsun kayirmacilik, egitim kurumlarinda ¢alisan bireyler tarafindan
istenilmeyen bir durumdur. Kayirmacilik unsurunda kamu yetkileri, kurallar
ve amaglar diginda kullanildigindan dolay1 bir nevi yolsuzluk durumu igerisine
girilmekte ve bu durum kamu yonetiminde ciddi problemlere yol agmaktadir
(Emre, 2003).

3.1. Akraba Kaywmacilhigr (Nepotizm)

Nepotizm, Ingilizce’de “Nephew” yani torun veya yegen anlaminda
kullanilmaktadir. Nepotizm, orta ¢aglarda baglilik yemini eden ve bu sebeple
kendi ¢ocugu olmayan papa ve piskoposlarin, 6nemli gorevlere liyakat goz
ard1 edilerek yegenlerini yerlestirmeleri ile giindeme gelmistir (Demirbilek,
2018). Nepotizm aslinda bireylerin basarilari, egitimleri ve kabiliyetleri gibi
niteliklerinin degerlendirilmeyip sadece kan bagi olmasi sebebiyle ise alinmasidir
(Cankurtaran, 2023). Akraba kayirmaciligi olarak adlandirilan nepotizm; birincil
iligkiler ya da kan bag1 sebebiyle bireyler arasinda duygusalligin hakim oldugu
durumlarda goriiliir. Bu durumlarda akrabalik baglar1 karsilikli bir etkilenme
unsuru olarak kullanilir (Tarhan vd., 2006). Baska bir tanimda bireyin bireysel
cabas1 ve niteliklerinden ¢ok akrabalik baginin énemli goriildiigii nepotizm bu
yoniiyle adalet duygusunun zayiflamasina ya da adaletsiz uygulamalara sebep
olmaktadir (Karakas ve Cak, 2007). Ozetle aktarilmas1 gerekiyorsa nepotizm,
calisan kesime ve ydneticilere zarar vermektedir. Orgiitsel performans: da
zayiflatmaktadir (Jones ve Stout, 2015).

Nepotizm sozciigii, Tirkcede “kayirmacilik” kavramiyla ayni anlamda
kullanilsa da aslinda bu kavramlar aym1 anlama gelmemekte; kayirmacilik
kavraminin nepotizmi de i¢ine alan daha genis bir kavram oldugu sdylenebilir
(Cankurtaran, 2023). Genellikle geleneksel bag ve iliskilerin kuvvetli oldugu
az gelismis ya da gelismekte olan iilkelerde sik goriilen nepotizm, gelismis
iilkelerde daha az goriilmektedir. Akrabalik baglarmin 6n planda tutuldugu
nepotizmde ise uygun adam ilkesi yerine, adama uygun is ilkesinin gozetildigi
goriiliir (Tarhan vd., 2006).

Cagatay’in (2020) aktardigina gore; bircok kamu ve 6zel sektor kurulusu
olumsuz durumlardan kaginmak adina anti-nepotizm politikalari gelistirmektedir.
Fakat Tiirk kamu mevzuatina bakildiginda kurum yoneticilerinin akrabalarini
ise alamayacagi yoniinde bir yasa ya da yonetmelik bulunmamaktadir,
Mevzuatlarda istisnai bir sekilde goriilen tek diizenleme sinav komisyonlarindaki
komisyon iiyelerinin ii¢iincii dereceye kadar olan yakinlarinin siavlarda gérev
alamamasidir. Konuyla alakali maddelerin yer aldig1 “Kamu Gorevlileri Etik
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Kurulunun kurulus ve gorevlerine iligkin 5176 sayili Kanun” yiriirlige alindigi
2004 tarihinden bu giine kadar esas ile alakali hi¢bir degisime ugramamastir.

3.2. Es-Dost Kaywrmaciligi (Kronizm)

Kronizm, kelime kdkeni olarak Yunanca “khronios” ve Ingilizce “crony”
kelimelerinin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan, uzun siiren dostluk, yakinlik
ve arkadasligi anlatmada kullanilan bir kelimedir (Ozer ve Caglayan, 2016)
Kronizm, bireylerin {istlinliikleri ve yetenekleri sayesinde degil, sadece dnemli
noktalardaki kisilere yakinliklar1 vasitasi ile pozitif yonde kayrilmalaridir.
Yakinlarin kayrilmasi olarak adlandirilan bu kayirmacilik tiirii ahbap-cavus
iligkileri bigiminde sekillenmektedir. Bu durumlar Tiirkiye’de sadece kamuda
ele almmaktayken batida ise daha biiyilkk boyutlarda goriilebilmektedir
(Ozkanan, 2013). Es-dost kayirmacihig: ya da kronizm, ise alimlarda esitlik
ve liyakat kriterleri yerine es-dost baglantilarini dikkate alan bir kayirmacilik
tiiriidiir (Ozsemerci, 2002). Bu kayirmacilik baglar1 akrabaliktan tarikatdaslhiga
ya da mezhepdashga, kirvelikten asker ya da okul arkadasligina, mahalle
arkadagligindan meslektaslik baglarina kadar ¢esitlilik gosterir (Kurtoglu, 2012).

Kronizm, ise alim siireclerinde liyakat yerine es-dost iligkileri baglaminda
tercihlerin yapilmast anlamina gelir. Bu kavram, nepotizm tiirlinden farkli
degildir. Ancak bu tiirde kayrilan kisi sadece akrabalar degil, arkadaglar ve
hemseriler de olabilir. Kronizm terim olarak, ABD Baskanlar1 Truman ve
Roosevelt yonetimleri zamaninda, tanidiklarin1 haksiz bir bigimde iist diizey
mevkilere getirmeleri durumlarinin ortaya ¢ikmasi ile ilk kez 1952 yilinda
kullanilmistir. Kronizm, adalet ve hak kavramlarinin ihlal edilmesi ile bir¢ok
problem durumuna yol acabilir (Tagpinar, 2023).

Kronizmin kurumlar a¢isindan maliyetlerin yiikselmesi biciminde
ekonomik bakimdan negatif etkileri olabilecegi gibi, yonetimsel islevlerin
sekteye ugramasi, ¢aligmalardan alinan verimin azalmasi, insan kaynaklari
politikalarinin hedefine ulagamamasi, Orgiit ig¢indeki geri bildirimin ve
giivenilirli§in azalmasi, stratejik kararlarin verilmesinde aksama gibi ¢ok
tehlikeli sonuglar ortaya c¢ikarabilecek olumsuz etkileri de olabilir. Calisanlar
bakimindan bireylerin adalet algisi negatif etkilenebilir, ise olan alakasi
azalabilir, isten ayrilmak isteyebilir ya da igini kaybetmeme adina sessiz
durabilir (Deniz vd., 2016). Kronizm tiirii, 6rgiitteki tiyelerin motivasyonlarinin
azalmasina, 6zglivenlerini yitirmelerine, orgiite baglilik oranlariin diismesine
ve sonugta da orgiitiin verimliliginin dliigmesine neden olabilmektedir. Ek olarak
tanidiklar1 vasitasi ile atanmis ya da gorevlerinde hizli yiikselmis diisiik profilli



TURK EGITIM SISTEMINDE KAYIRMACILIK 4 4 61

gorevliler ve yoneticiler sebebiyle hem orgiitlerin ¢alisanlarinin kaliteleri hem
de orgiitiin hizmet kalitesi azalmaktadir (Dilek, Ozdirek ve Kesgingdz, 2019).
Kayirilan ve kayiran bireyler arasinda gelisen kronizm; oOrgilitte gorevli diger
ticiincii kisilerde olumsuz etkilere sebebiyet vermekte ve bu bireylerin kariyer
planlamalarinda hak ettikleri ilerlemelerden mahrum birakilmasi neticesinde
zarar gormelerine sebep verebilmektedir (Khatri ve Tsang, 2003). Kiiltiirel
degerler her toplumda farklilik gosterebilir. Bu farkliliklar, bireylerin tutum
ve davraniglart lizerinde etkili olmaktadir. Kiiltliirel degisimler sebebiyle bir
toplumda kronizm bi¢iminde algilanan bir unsur baska bir toplumda normal
bicimde degerlendirilebilir. Zaman ile toplumlar arasindaki algi durumlari
da degisebilir. Ayrica onceleri kronizm olarak kabul goren bir davranis daha
sonralar1 kronizm olarak degerlendirilmeyebilir (Budak, 2019).

3.3. Siyasal Kaywrmaciulik (Partizanlhk)

Partizan kelimesi koken olarak Fransizca olup “partici” anlamimna gelir
(Cankurtaran, 2023). Partizanlik genellikle gelismekte olan iilkelerde siklikla
goriilmekte ve kamusal alanda yapilacak ige alimlarda siyasi baskilarin etkinligini
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumlar genelde yeteneksiz ya da yetersiz bireylerin
isletmelerde gorev almalarina sebep olmaktadir (Karaca, 2021). Siyasal
kayirmacilik tiirii kendi icerisinde ¢ok farklilik gostermektedir. Bunlardan birisi
de literatlirde “partizanlik” olarak yer almaktadir. Partizanlik, siyasal anlamda
yandaslik olarak da isimlendirilmektedir (Aktan, 2001).

Siyasi kayirmacilik tiiriinde iktidarlarin yonetimi farkli siyasi goriise
sahip bireyler ile paylasmak istememesi, siyasi partilerin kadrolagsma yaklasima,
ideolojik saplantilar ve siyaset temelli kayirmaci alt kiiltiir gibi belirgin davranis
bigcimleri vardir (Biber, 2016). Siyasi kayirmacilik terim olarak iktidar olan
partilerin se¢im siireglerinde kendilerini destekleyenlere, se¢im sonrasinda
vefa duygusuyla hareket ederek ayricaliklar ve haksiz menfaatler saglamasidir
(Ozsemerci, 2002).

Politik yandaslik ve partizanlik biciminde adlandirilan siyasi kayirmacilik,
kamudaki st diizey gorevlere atamalar ve gorevlendirmelerin yapilmasi
siirecinde liyakat unsuru yerine sadakat, sir saklama, giiven ve partinin
menfaatlerini koruma gibi niteliklerin géz oniine alinmasidir (Ozkanan, 2021).
Partizanlik pek ¢ok iilkede goriilmekle birlikte Tiirkiye’de de oldukca yaygindir.
Tiirk siyaset arenasinda siyasi partilerin kurulmasi ile birlikte partizanlik
baglamis ve Cumbhuriyetin tiim donemlerinde de devam etmistir (Safi ve
Kursuncu, 2021).
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Akrabalik, es-dost, hemserilik, particilik vb. sebeplerle personel alimlarinda
yillardir devam eden siyasal kayirmacilik faaliyetleri, biirokraside niteligin
bozulmasina yol agmis, toplumlarin devletlerine duyduklari giiven duygularini
sarsmig, kayirmacilik faaliyetlerinin artmasina, halk arasinda torpil kavraminin
normal olarak kabul gérmesine, demokrasinin azalmasina, esitsizlige, orglitsel
adalet yapisinin bozulmasina sebep olmustur. Bu sebeple liyakatli olma, ehliyet
sahibi olma, yeterlilik gibi ilkeler degersizlesmekte, kisiler bireysel yetenekleri
ve yeterlilikleri yerine siyasi baglantilar araciligi ile bir yerlere yerlesmeye
caligsmaktadirlar (Yildirim M., 2013; Memisoglu ve Durgun, 2010).

Kamuda caliganlara tarafsizligi tesis etme amaci ile siyasi partilere iiye
olma, se¢im kampanyalarina dahil olma, siyasi konulu gazete ¢ikarma, memurluk
dolayist ile elde edilen verilerin siyasi amag ile sizdirma gibi pek ¢ok konuda
yasaklar ve kisitlamalar konulmustur. Fakat bu yasaklarin yaptirimlarinin tam
anlami ile uygulanmadig goriilmektedir (Kartal ve Demirhan, 2009)

3.4. Oy ticareti (Logrolling)

Siyasette  “ittifak” teriminin karsiligi olarak kullanilan kavram
“logrolling "dir. Belli bir ¢ikar ve baski grubunu se¢im dncesinde veya secim
stirecinden sonra iktidar partilerini ya da muhalefet partilerini destekleyebilir.
Ornek verilecek olursa; muhafazakar bir isci sendikasi muhafazakar bir
partiyi; milliyet¢i bir is¢i sendikasi ise kendi goriisiine uygun diisen bir
partiyi destekleyebilmektedir. Sivil toplum kurulusu olarak isimlendirilen tim
kuruluslar (sanayi odalari, ticaret odalari, dernekler, vakiflar vb.) adina da bu
durum s6z konusudur. Anlasildig1 gibi genis bir anlamda “logrolling” siyasi
aktorler arasinda karsilikli ¢ikara dayanan her tiirlii is birlikteligini ifade eder.
Logrolling terimi ile benzerlik gosteren pek ¢ok kavram (uzlagsma, anlasma,
birlikte hareket edebilme, birlik olugturma, federasyon kurma vb.) bulunmaktadir
(Aktan, 2001). Kizilboga (2012) aragtirmasinda; kamu ekonomisinin bozulma
nedenlerinden birisi olarak oy ticaretinin de gosterilebilecegini ileri stirmektedir.

Secimde oylarini belli bir siyasi goriise ya da partiye verecegini bir sekilde
onaylayan kisilerin, yonetim mevkilerine atanmasini uygun gorev kayirmacilik
tiriine oy ticareti “logrolling” denilmektedir (Aktan, 2001). Demokratik
bakimdan yozlagsmanin sebeplerinde siyasi partiler ile segmenler arasindaki oy
ticareti biliylik 6nem tasimaktadir. Se¢im sonuglart ile iktidara gelmek isteyen
siyasi partiler segmenler ile hem acik hem de gizli bazi anlagsmalar yaparak
ekonomik siiregleri tam anlamiyla politize etmektedirler. Esasen oy ticareti tiirt,
halk arasindaki “bugiin bana yarin sana” deyiminin oylama ile kullanilmasi
anlamini ifade etmektedir (Firat, 2017).
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“Logrolling” biciminde kabul goren oy ticaretinin ayn1 zamanda kanunlarin
yasalagsmasi siirecinde de c¢ok sik karsilagilan bir kayirmacilik tirii oldugu
goriilmektedir. Bu agidan yasama organi olan mecliste siyasal partilerin karsilikli
cikarlart dogrultusunda alinan kararlarda ve olusturulacak kanunlarda gikar
birlikteligine gidebilmektedirler. Bu durumun bir bakimdan karsilikli ¢ikar adina
oy aligverisi veyahut bir nevi oy ticareti oldugu bilinmektedir (Aktan, 2001).

3.5. Lobicilik (Lobbying)

Koridor anlaminda da kullanilan lobi kelimesi, birtakim ¢ikarlar saglama
amaciyla bir araya gelmis, yasalar1 etkilemek amaci ile kanun yapicilar ile
dogrudan iliskide bulunan gruplari ifade etmektedir. Daha kisa bir tabirle yasama
ve ylriitme organlarindaki siyasi mekanizmalar1 kendi ¢ikar ve menfaatleri
ugruna etkileyen gruba verilen isimdir. Lobiler kendi orgiitlerinin hedeflerini
gerceklestirme adma hiikiimetlerin uyguladiklar1 politikalarin igerigini ve
yOniinii degistiren lobicilik faaliyetleriyle insanlar, iilkeler ya da baski gruplar
adina yasalari istedikleri bigimde yonlendirme amaci ile kanun ¢ikaricilar ile
iligki i¢inde olurlar (Solmaz, 2014).

Lobiciligi, karar verme durumlarini yonlendirme ve etkileme stratejisi
olarak tanilandirabiliriz. Bu stratejiyle talep edilen, genellikle siyasi bir konu
iizerinde uzlagim saglama ya da olasi degisimleri engellemektir. Bir bagka
tanimla ifade edecek olursak sosyal ve siyasal ¢ikarlar adina lobiler profesyonel
faaliyetlere girmektedirler (Y1lmaz, 2018).

Lobicilik, siyasi arenada temsil edilme durumu kisith bireylerin bir
araya toplanmasiyla birtakim istek, tercih ve tutumlarinin siyasal, biirokratik
ve kamusal alanda temsil edilebilme imkanini yaratmaktadir (Ugar, 2020).
Lobicilik tiirii kamudaki personel alimlar1 ve gorevde yiikselme islemlerinde
etkin yapilar bulabilen bir kayirma yontemidir (Goniilagar, 2014). Siyasi karar
alma mekanizmalarmi profesyonel bir sekilde ve ustalikla yonlendirebilme
ve etkileyebilme giiciine sahip olabilen lobiciler, caligsmalari ile ehliyet ve
liyakat sahibi kisilerin kamu gorevine atanmasi ve yiikseltilmesinde ciddi bir
kayirmacilik problemine yol agabilmektedirler (Murat ve Sezer, 2018).

3.6. Hizmet Kayirmaciligy

Bu kayirmacilik tiirii, hiikiimetlerin se¢gmen tabanlarini daha zengin
hale getirebildigi, her tiirlii dnceligi ve refaht aymi kisi ve gruplara sundugu
uygulamalar bi¢imidir. Aktarilan 6denek tiirlerinin Ortiilii 6denek seklinde
gerceklestirilmesi sebebi ile detaylarin dgrenilmesi 6nlenmekte ve seffafliktan
kaginilmaktadir (Yildirim, 2013). Farkli bir tanima gore de hizmet kayirmaciligy,
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iktidarda bulunan siyasi partilerin iktidarda kalmaya devam edebilmesi adina
toplum tarafindan takdir gérecek yatirimlar sergileyerek se¢im bolgelerine 6zel
biit¢e ayirmasidir (Kaya, 2022).

Siyaset¢ilerin kisisel ¢ikarlarimi diisiinerek segimlerde kamu kaynaklarini
yasal olmayanbirbi¢cimdekendibdlgelerinekaydirmalari hizmetkayirmaciligidir.
Bu kayirmacilik tiirii yasalara ters bir sekilde ve ihtiyaca bakilmaksizin siyasi
partinin segcmenlerine hizmet etme anlayisi ile gerceklesen bir siyasi yozlasma
bigimidir (Yarasir, 2011). Kamu mallarinin kisisel amag¢ ve hedefler igin
kullanilmasinin bir baska durumu olarak goriilen hizmet kayirmaciligi, kamu
gorevlilerinin tanidiklarma yasalara uygun olmayan ve adaletsiz bir sekilde
ayricalik gostermesi hizmet kayirmaciligi olarak gosterilebilir. Se¢im ile iktidara
gelen siyasi partiler, yiliksek oy aldiklar1 yerlesim alanlarina ytiksek miktarlarda
yatirimlar yapmaya isteklidirler. Bu siyasi durum, hizmet kayirmaciligi olarak
adlandirilir ve bu acik bir iltimastir (Ozkanan ve Erdem, 2015).

Bu kayirmacilik tiirii kamu yonetimindeki istihdam kosullariyla ilgili
olmadigi i¢in insan kaynaklar1 bakimindan degerlendirmek s6z konusu
olamaz. Fakat kamuda gorevli olanlarin kamu mallarinin tahsisi ve hizmetlerin
sunumunda kendilerine saglanan ayricaliklari, benzer bir bigimde belirli halk
kesimine yansitabilirler (Tagpinar, 2023).

3.7. Cinsel / Cinsiyet Kayirmaciligi

Yalnizca cinsiyetleri nedeni ile kisilere ayricalikli davranilmasina “cinsel
kaywmacilik” denilmektedir. Kurumlarda yetkililerin, ¢alisanlarin performans
ve becerilerini dikkate almadan onlara sadece cinsiyetlerinden dolayr ¢ikar
saglayacak sekilde ayricalik tanimasi cinsel kayirmaciligin farkli bir tanimidir.,
Cinsiyet kayirmaciliginda, liyakat unsuru 6nemsenmeyerek ayricalik gosterilen
kisilerin ¢ikar elde ettikleri goriilmektedir. Sonu¢ olarak bu kayirmacilik
tiirii calisan diger bireylerde problemlere sebep olmaktadir. Ozellikle &zel
sektdrde evli ve cocugu bulunan kadinlarin degersizlesmesi ¢cok sik goriilen bir
cinsel kayirmaciliktir. Bu tiir davranislar sonucu kalitesiz is ortamlar1 ortaya
cikmaktadir (Topbas, 2021).

Cinsel kayirmacilik tiirii ayn1 zamanda romantik duygular veya nefret
duygusu sebebiyle bireyin cinsiyetine, cinsel yonelimine ya da cinsel kimligine
dayali olarak ayrimecilik yapilmasi, birisinin digerine nazaran daha iistiin
goriilmesi ya da tercih edilmesidir (Mainiero, 1986). Bu kayirmacilik tiirt;
bir calisana, yOneticisi ya da isvereni ile kurdugu cinsel miinasebeti nedeniyle
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gosterilen ayricaliklt davranislar olarak tanimlanir. Cinsel kayirmacilik tiiri,
yoneticilerin normal personellere ve diger ¢alisanlara tanimadigi oncelikleri,
romantik ya da cinsel bag yasadig1 bireylere saglamasi ile ortaya ¢ikmaktadir.
Cinsel kayirmacilik tiirti, ilk ise almada araci bir unsur olabilir: Terfi kararlarinda
etkili olabilir ya da ise baslamalar1 belirleyebilir (Unal, 2010).

Cinsiyet kayirmaciligi olan is yerlerinde calisan personellerin giiven
duygularinin diistligli, verimlerinin azaldigi ve bunlarin yaninda calisanlar
arasinda cinselliklerini 6n plana ¢ikaran kisilere karsi bir 6fke duygusu
olusturularak gruplagsma oldugu goriilmektedir (Akyol, 2018).

3.8. Patronaj

Karakas ve Cak (2007), patronajin kokeninin Fransizca’dan geldigini,
iist makamlarda olan birileri tarafindan desteklenme ya da kollanma anlamina
kullanildigin1 ifade etmislerdir. Siyasi olusumlarin kendilerine verilmis destek
ya da oy karsiliginda bor¢ 6deme gayesi ile hareket gdstermesi patronaj olarak
ifade edilmektedir (Giinay, 2022).

Iktidardaki siyasi partiler kamuda calisan iist diizey yéneticileri gérevden
almalar1 ya da daha alt pozisyonlarda degerlendirmeleri ve bu goérevlere yine
adam kayirma, ideoloji, partizanlik ve es-dost kayirma gibi 6geleri géz oniinde
tutarak atamalar ve yerlestirmeler yapmalarina patronaj denilir. Aslinda iktidara
gelen partilerin se¢imlerde kendilerini desteklemis olusumlar ddiillendirmesi
bu yozlasma tiirlinii ifade etmektedir (Y1lmaz ve Kilavuz, 2002).

Patronaj faaliyetlerinde bulunan siyasi olusumlar, orgiitlerdeki mevcut
ist diizey idarecilerin istemedikleri uygulamalarina karsi kendilerine yakin
gordiikleri idarecileri o oOrgiitlerde istihdam ederek istedikleri politikalari
uygulayabilmektedirler. Bu agidan incelendiginde patronajin iki farkli boyutu
vardir. Birincisi sadece ¢ikar elde etme amaci ile kendi yakinlarini en st
gorevlere atama; digeri ise yonetimde koordinasyonu saglama ve iktidarin
politikalarini uygulama adina kadrolarin olusturulmasidir (Solmaz, 2014).

Bu kayirmacilik tiirii daha ¢ok kamuda rastlanan, kamu kaynaklarini
ve kadrolarmi politik yakinlik gozeterek dagitmayi ifade eder. Kadrolarin
dagitilmasma yonelik olan bu uygulama ayni zamanda kamu hizmetlerinin
sunulmasindaki kalite gostergelerine de negatif olarak yansiyabilir. Politik
destek; is yapma ya da hizmet sunma davraniginda da hata yapma, savsaklama
ya da ise gec gelme-gelmeme gibi davraniglari hosgorii ile karsilamaya yol
acabilir (Taspinar, 2023).
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4. Egitimde ve Okul Yonetiminde Kayirmacihik

Okul yoneticiligi acisindan kayirmacilik, iist diizey yoneticilerin kendi
yandaglarin1 hak etmedikleri ve liyakat sahibi olmadiklar1 halde yasa ve
yonetmeliklere aykirt bir sekilde desteklemesi ve koruma altina almasidir
(Erdem ve Meri¢, 2012). Okullardaki yoneticiler calismalarimi yiiriitiirken
biitiin kademelerde seffaflik ilkesini géz 6niinde bulundurup diiriistliik, adalet
ve bilimsel veriler 1s18inda objektif ve seffaf olmalidirlar. Okul yoneticileri
herkesin c¢ikarlarmi koruyan kararlar almalidir. Egitimciler arasinda adil
davranmalidir. Okulun kaynaklarimi bir birey, grup ya da ziimreye degil tim
personelin hizmetine sunmalidir (Aydogan, 2009).

Okul yoneticilerinin se¢imlerinde tanimli bilimsel ilkeler bulunmadigi
icin, yoneticilerin gorevlendirilmesi siireglerinde siyasal ve sendikal baskilar,
kayirmacilik unsurlar1 ve hemsericilik kavramlar1 gibi liyakat dis1 uygulamalar
goriilmektedir (Demirtas, 2021).

Egitim yoneticilerinin ¢esitli gerekceler ile okuldaki bazi 6gretmen veya
calisanlarmi digerlerine tercih etmesi ya da kollamasina “okul yénetiminde
kaywmacilik” denilir (Merig, 2012). Okul yoneticileri, etik degerlere bagh
kalarak calisanlar arasinda kayirmaciliktan uzak durmali, ¢alisanlarina adil,
tarafsiz ve insancil yaklagmalidir. Bu durumda calisanlar arasinda is barisi
saglanmis olacaktir. Egitim ve Ogretim faaliyetleri daha kaliteli ve etkin
olacaktir. Aksi durumlarda; ¢alisanlar arasinda okul miidiirlerinin kayirmacilik
yaptig1 imaji olustugunda egitim ve dgretim faaliyetinin eskisi kadar nitelikli
olmayacagi ve egitim maliyetinin artacag1 bilinmektedir (Aydin, 2019)

“Okul yénetiminde kayrrmacilik” farkli bir tanimda okul y&netiminin
akrabalik baglari, es-dost iliskileri, hemserilik kiiltiirii, siyasal iligkileri ve
cinsiyet gibi sebeplerden dolayi liyakate uygun olmayan davraniglar gostererek
baz1 bireylere ayricalikli davranmasi olarak tanimlanmistir (Giilay, 2018).
Idarecilerin yonetim siireglerinde etik ilkeler ve insan kaynaklar1 dogrultusunda
davranmamalari, ¢aliganlar arasinda g¢esitli bigimlerde kayirmacilik gostermeleri
beraberinde kurumsal ve bireysel olumsuzluklar1 getirmektedir. Bu durumu
engellemek amaciyla calisanlarmin calisma yasamlarini diizenleme adina
Tirk kamu yonetiminde 2004 yilinda “5176 sayili Kamu Gérevlileri Etik

’

Kurulu Olusturulmast Hakkinda Kanun” ¢ikarilmistir. Bu kanuna esas olarak
“Kamu Gorevlileri Etik Davrams Ilkeleri ile Bagvuru Usul ve Esaslari
Hakkinda Yoénetmelik” ile de etik ilkeler ortaya konmustur. S6z konusu
ilkeler tiim kamu gorevlileri ve kurumlar gibi okul idarecileri i¢in de gecerli

olmaktadir. Bu yonetmelikteki 14. maddede kamu caligsanlarinin gérev, unvan
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ve yetkilerini kullanarak kendileri, yakinlar1 veya {igiincii kisiler lehine menfaat
saglayamayacaklari, akraba, es, dost ve hemseri, siyasal kayirmacilik veya
herhangi bir nedenle ayrimcilik veya kayirmacilik yapamayacaklari yasal bir
hal almistir (Erdem ve Merig, 2012).

Okul yoneticileri tarafindan  gosterilen kaymrmaci  faaliyetler;
ogretmenlerdeki mesleki memnuniyeti yok etmekte, dgretmenlerin mesleki
ilerleme ve gelisim imkanlarmi siirlandirmakta, denetlendikleri hissiyatina
kapilmalarina neden olmakta, siniflarina girmeden oOnce planladiklar 6n
hazirliklarin mantiksiz oldugunu diisiinmelerine sebebiyet vermekte, miifredat
disinda gerceklesen faaliyetlere katilim isteklerini azaltmakta, alisilmis okul
gorevleri ve sorumluluklardan uzaklagtirmalarina neden olmaktadir. Ozetle
kayirmacilik; 6gretmenleri hem mesleki hem de bireysel olarak, negatif
etkilemekte, calisma heveslerini kirmakta, giiven duygularina zarar vermekte
ve okul iklimine yara olusturmaktadir (Aydm, 2015). Okullarda goriilen
bu kayirmaci davraniglarin okul yoneticilerinin performansini da olumsuz
yonde etkiledigi soOylenebilir. Ciinkii okul yoneticileri hakkinda acgilmig
sorusturmalarinin ¢ogunun kayirmacilik ile alakali oldugu bilinmektedir. Bu
sorusturmalardan bazilar1 asagida belirtilmistir:

e Ders programlarini hazirlama siirecinde bazi1 6gretmenleri kayirmak,

e Ogretmenlere sunulan ddiillendirmelerde kayirmacilik yapmak,

e Ogretmenler arasinda hemsericilik kayirmacilig1 yapmak,

e Ogretmenleri siyasi goriisii neticesinde kayirmak,

e Ogretmenleri cinsiyetleri neticesinde kayirmak,

e Sosyo-ekonomik bakimdan giiclii olan 6gretmen, veli ve 6grencileri
kayirmak,

e Kendi branglarinda gérev yapan 6gretmenleri kayirmak,

e Torenlerde ve etkinliklerde 6gretmenler arasinda esit ve adil olmayan
gorevlendirmeler yapmak,

o Okuldaki 6gretmenleri cesitli sebepler ile dislanmak (Y1ilmaz, 2006; Akt:
Kaya, 2023).

Kurumdaki 6gretmenleri ve personeli destekleyen bir Orgiit ve oOrgiit
yonetiminde bulunmasi gereken ozelliklerden bazilari; is goérenler arasinda
kayirmacilik yapmama, tiim calisanlara adil davranip hepsine esit mesafede
durma, kimsenin hakkii c¢ignememe, calisanlarin tiimiiniin mutlulugunu
gbzetme ve Orgiitteki esenligi ve huzuru dikkate almadir. Bunula beraber tiim
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personeline iyi bir rol model olan ve etik degerleri g6z ardi etmeyen bir yonetici
olmalidir. Ancak bdyle etik bir okul kiiltiirli olusabilir (Aydin, 2015).

Tiirkiye’deki okul yoneticileri, bazi iist diizey yoneticilerden, siyasi
yapilardan ve etkili sivil toplum o6rgiitlerinden okullarindaki baz1 6grencileri
kayirmasi adina talepler (not yiikseltme, sube degistirme vb.) alabilmektedir.
Genellikle bu talepler gergeklestirilirken bazen ise bu talepler geri
cevrilebilmektedir. Bu sebepten dolayi, ilgililer tarafindan okul miidiirlerine
yaptirrm ve baski uygulanabilmekte ve okul yoneticileri gerek okul digin
gerek okul icin 6grenci ya da 6gretmenlerle ilgili, kayirmacilik faaliyetlerinde
bulunabilmektedirler (Budak, 2019).

Tirk egitim sisteminde kayirmacilik faaliyetleri oldukga eskiye
dayanmaktadir. Osmanli Devletinde egitim diinyasindaki bir kayirmacilik
ornegi su sekildedir: “besik ulemasi” denilen sisteme gore eger bir alimin evladi
erkek olursa dogar dogmaz babasinin aldig1 iicret kadar maas baglanmaktadir
(Polatli, 2009). Demirbilek’in (2018) aktardigina gore; cumhuriyet doneminde
de bir¢ok akraba kayirmaciligi drnegine rastlanmaktadir. Tiirkiye’de maalesef
en fazla nepotizmin yasandigi kurumlar olarak tiniversiteler goze carpmaktadir.

5. Yiiksekogretimde Kayirmacilik

Yiksekogretimde kayirmacilik, etik ve liyakat ile baglantili bir konudur.
Akademik acidan liyakat kisaca Ogretim elemanlarinin meslege baslamasi,
ilerlemesi ve yeni gorevlere atanmasi gibi kisimlarda bilimsel basarinin kistas
olmasi olarak ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda bu s6zii edilen kisimlarda
kollamaci ve kayirmact iglem ve eylemlerin tamamen reddedilmesi anlamina
gelmektedir. Diger bir taraftan akademik agidan etik ise akademik kuruluglarda
devam eden arastirma, egitim-0gretim gibi faaliyetlerin evrensel etik degerler
ve ilkelere uygun bir bi¢imde yiiriitiilmesi olarak tanimlanabilir (Y1lmaz, 2022).

Yetkililerin iiniversitelerde ise giren ya da girebilecek bireylerin atama
ve ylikselme kistaslarinda din, milliyet, yandaslik, cinsiyet, yakilik gibi
unsurlardan ayri bir bicimde; adam se¢gmeden, ¢ikar gdzetmeden, bireylerin
goreve uygunluk derecesi, basarisi, yetenegi, bilgisi, performansi uzmanligi gibi
kistaslart 6n plana alarak goreve uygun goriilmesi “akademik liyakat” olarak
adlandirilabilir (Tulunay, 2013).

Tiirk kamu ydnetimine paralel bir bigimde Tirk yiiksekogretim sistemi
icerisinde de kayirmacilik probleminin mevcut oldugu ve Tiirk yiiksekdgretim
kurumlarindabilhassa lisansiistii sinavlari ve dgretimiiyelerini atamadonemlerinde
kollamacilik ve kayirmaciligin bir hayli yaygin oldugu ifade edilmektedir. Bu
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durumun liyakatli olmayan bireylerin {iniversitelerde goreve baslamasina ve {ist
diizey kademelere yilikselmesine zemin hazirladigi aktarilmaktadir (Aktan, 2003).
Akademisyenlerin, usule uygun ve layig1 ile goreve baslamasi, gorevlerinde
yiikselmesi ya da lisansiistii 6grenci adaylarinin programlara kabulleri ile ilgili
esaslar1 denetleyen mekanizmalarin var olmasi ve bu mekanizmalarin tiim
adaletsizlikleri engelleme adina bazi dnlemler alarak uygulamaya gegirilmesi
elzemdir. Net kistaslar ve kosullar belirlenerek her tiirlii kutuplasmaya, kayirmaya
alternatif bir sistem kurulmasi, akademik liyakati zedeleyen tiim sorunlarin
ortadan kaldirilmasi bakimindan 6nemlidir (Okan, 2021).

Osipian (2020); nepotizm tiiriiniin yiiksekdgretimde de goriildiigiind,
yliksekdgretim kurumlarinda sadece rektoriin degil onunla beraber dekanlarin
ve boliim baskanlarinin bile evlatlarini, kendi akrabalarini hatta ve hatta kendi
torunlarin1 bile farklt mevkilere atadiklarini dile getirmektedir. Akademik
unvanlarini adam kayirma yolu ile edinen ve bu yol ile ise baslayan bireylerin
yetenekli bireylerin haklarini engelledigi ve bu itibar ile kayirmaciligin ciddi
bir insan kaynagi kaybina yol agmasi ile ekonomik gelismeleri yavaslattigini
belirtmektedir.

Aydogan (2012); Tiirkiye’deki yiiksekogretim kurumlarinda kayirmacilik;
varsa da tiirlerine bir agiklik getirmek ve kayirmaciligin nedenlerine yonelik
Ogretim liyelerinin goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda
akademideki kayirmaciligin;

e Dekanlik, midirlik ve bdliim bagkanligi akademik alanlardaki
yoneticilik atamalart,

e Akademik ¢alimalar adina 6gretim elemani segimleri,

o Yiiksekokul ve fakiiltelerde 6gretim materyallerinin temini,

e Ogretim iiyelerinin ders yiikii durumlarmin belirlenmesi,

e Akademik terfiler,

e Ogretim elemanlart ile iletisim kurulmast;

e Yeni boliimler agilmasi ve yeni birimler kurulmast;

e Fakiilte kurullar1 kurulmasi {izerine yogunlastigi goriilmektedir.

Bu basliklardan en &nemli olam1 “akademik terfi” bashgidir. Ozdemir
ve Ozdogru’un (2018) kadroya atanamamis akademisyenlerin sorunlarini
aragtirdiklart ¢alismalarinda; arastirmaya katilanlarin akademik atama
siireglerinde esitlik ve adaletin saglanamadigi, akademik kadrolarin informal
baglara dayali ve kisiye uygun olarak agildigi, bu siireglerde bilimsel yetkinlige
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yeteri kadar 6nem verilmedigi biciminde goriis beyan ettikleri goriilmektedir.
Ayrica arastirma katilimcilarmin  ylksekogretim  kurumlarindaki  insan
kaynaklar politikalarinin kendilerini negatif yonde etkiledigini, bunun durumun
ise is performansi ve motivasyonunun diismesi, kurumlara baglhigin ve giiven
duygusunun azalmasi ve kendilerine yeteri kadar deger verilmedigi hissiyatinin
olusmasina sebep verdigini aktardiklari belirtilmektedir.

6. Sonuc ve Oneriler

“Tiirk egitim sisteminde kayirmacilik” kiiltiir olarak okullara ve yoneticilik
faaliyetlerine yerlesmis durumdadir. Hem kayiran hem kayrilan kesim menfaat
ve ¢ikar iligkisinde oldugundan dolay1 kayirmacilik egitim sisteminde dogal
bir siire¢ olarak diigiiniilmektedir. Kayirmaciligin olumsuz sonuglarini egitim
orgiitleri, 6gretmenler, 6grenciler, veliler, okulun yakin ¢evresi ve gorevin asil
sahibi olan liyakat sahibi yonetici adaylari hissetmektedir. Kayirmacilik kiiltiirii
kaynakli olumsuz durumlar zaman igerisinde Tiirk egitim politikalarint bile
olumsuz boyutta etkileyecek zararlar verebilmektedir.

Kayirmacilik, egitim yoneticisi tarafindan dogal bir hak ve olagan yetki
gibi gorilmektedir. Okullarda kendisine yakin gordiigii 6gretmenlere, astlara,
egitim personeline, 6grencilere ve velilere iyi davranilmasi, onlarin ¢ikarlarimin
korunmasi, digerlerine nazaran pozitif ayrimeciliga tabi tutulmasi normal
karsilanmaktadir. Bu siirecin aslinda hakkaniyet, esitlik, adalet, seffaflik ve
liyakat yoniinde degisime tabi tutulmasi gerekmektedir.

Tiirk egitim sisteminde egitim politikalarini belirleyen siyasi olusumlardan
ve atama yetkisini elinde bulunduran {iist yoneticilerden beklenen kayirmacilik
faaliyetlerinin rafa kaldirilmasi, bunun yerine liyakati temele alarak “isin ehline
verilmesi” deyiminin igsellestirilmesidir. Fakat Tiirkiye’deki sosyo-kiiltiirel
yapi, siyasi zemin ve se¢cmen ile se¢ilen arasindaki ¢ikar iliskisi kayirmacilik
faaliyetlerinin giindemde kalmasimi desteklemektedir. Siyasiler sdylemlerinde
her gecen giin hesap verebilirlik, esitlik, liyakat, etik ve tarafsizlik gibi
kavramlara daha fazla yer verip vurgu yapsalar da, is ve isleyiste kendine
yakin olan1 koruma, kendi koltugunu giivence altina alma, isleri ve makamlari
yakinina verme, kisacast “bizden olsun da ¢amurdan olsun” diislincesi halen
devam etmektedir.

Gorildigi tizere kayirmaciligin Tiirk egitim sistemi ve kamu yOnetimine
yansimalar1 yine bu sekildedir. Segilen her hiikiimet az da olsa alanda yeterli
oldugunu diisiindiigli kendi goriisiine uygun yoneticisini, bakan, miistesar, daire
baskani, il midiirt, ilge miidiirii, okul miidiirii vb. yapmaya devam etmekte,



TURK EGITIM SISTEMINDE KAYIRMACILIK 4 4 71

egitim sisteminde atama ve yer degistirme kriterlerinde kayirmacilik kiltiirii
rutin bir halde devam etmektedir. Kayirmacilik oldugu siirece egitim sisteminde
nitelik, kalite ve hesap verilebilirlikten s6z etmek olanaksizdir. Cilinkii st
yonetimler tanigini, adamini, yegenini, hemserisini, akrabasini, koyliisiinii;
kisacast “kayirdigint” denetlerken seffaf ve adil olamayacaktir. “Yanlisa yanlis,
dogruya dogru” demek siirekli bir sonraki denetlemelere sarkacaktir. Bunun
en giizel 6rnegini giiniimiiz egitim sendikacilifinda gérmekteyiz. Sayisal gii¢
ve c¢ikar iligkisi ¢ercevesinde iist yonetimlere uygulanan sendikal baskilar ve
yaptirimlar yetkili sendikalara {iye olan egitimcilerin yoneticilik kadrolara
atanmasini, gorevde yiikselmesini ve oralarda kalmalarini kolaylastirmaktadir.
Bu kadrolarda liyakat, yetkinlik ve isinde ehil olma aranmamakta, tek kistas
sendika tiyeligi olarak gdze ¢carpmaktadir. Buuygulama kayirmaciligin giiniimiiz
Tiirk egitim sistemindeki en giizel 6rneklerinden biridir.

Tiirk egitim sisteminde kayirmaciligin egitim uygulamalarina ve okullarin
igleyisine verdigi zararlar egitim orgiitlerinde tartisilmali ve gerekli tedbirlerin
alinmas1 gerekmektedir. Alinabilecek tedbirlerin baginda ise atamaya yetkili
olan iist yonetimlere, okullarda gorevli olan yoneticilere ve sonrasinda egitimin
tiim paydaslarina kayirmaciligin olumsuz yonlerini aktaran egitimlerin verilmesi
gelmektedir.

Kayirmaciligin okullarda olusturdugu olumsuz havay1 ortadan kaldirmak
adina atama ve yer degistirme yoOnetmeliklerinde yasal diizenlemelere
gidilmelidir. Gérevde baglama, gorevde yiikselme, gorevde kalma kistaslart net
bir sekilde olusturulmali ve kamuoyunda atama ve yer degistirme yonetmelikleri
ile ilgili sliphe uyandiran diisiinceler ortadan kaldirtlmalidir. Egitim 6rgiitlerine
yonetici atamalar1 bir sinav ya da miilakata dayali gergeklestirmek istiyorsa
bu sinav ve miilakatin ilkelerinin tiim seffafligi ile kamuoyu ile paylasilmasi
gerekmektedir. Bu paylasim gdrevlendirme siirecleri ile alakali kayirmacilik ile
ilgili olumsuz diigiinceleri de toplumun aklindan silecektir. Kayirmaciliga karsi
gosterilecek tepkiler, tepkisizligin online gececek ve bir biling olusturularak
egitim sistemine zamanla bu bilincin yerlesmesi saglanacaktir. Bu durum
“Tiirkiye’de yaya gecidinde yayalara yol vermeye” benzetilebilir. Siireg
igerisinde trafikte yayalara yol verenler bile yadirganirken; caydirici cezalar
ve toplumun yol vermeyen siiriiciilere tepkisi neticesinde yayalara yol verme
bilinci zaman icerisinde Tiirkiye’de bir kiiltiir haline gelmistir. Ayni siireci Tiirk
egitim sisteminde kayirmacilik ile ilgili olarak da yagamak miimkiindiir.

Tiirk kamu yonetiminde en ¢ok karsilasilan kayirmacilik tiiriiniin akraba

~ e

kayirmacilig1 “nepotizm” oldugu bilinmektedir. Okul yoneticilerin okul ile ilgili
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ise alimlarmda yetkili konumda bulunmalari, okullara personel alimlarinda
nepotizm kavramini giindeme getirmektedir. Yine akraba kayirmaciligi olarak
adlandirilan nepotizm, yonetici ve Ogretmenlerin okullarda yakinlarinin
cocuklarini digerlerinden ayr1 tutmasi olarak da adlandirilmaktadir. Maalesef
ki gelismekte olan ve az gelismis iilkelerde goriilen nepotizm iilkemiz egitim
sisteminde de bir hayli yaygindir. Nepotizmin 6niine gegmenin yollarindan
bir kismi; miilakat ve s6zlii sinav sisteminin yeniden diizenlenmesi, ise alim
stireclerinde yetkinlik aranmasi ve bu yetkinliklerin belli kistaslara baglanmasidir.

Tiirk egitiminde sik goriilen diger kayirmacilik tiirii ise es-dost kayirmaciligi
yani “kronizm”dir. Tirkiye’de bazi okul yoneticileri isin gerektirdigi
yetkinliklerinden dolay1 degil sadece 6nemli mevkilerdeki yakinlar1 ve dostlari
oldugundan dolay1 goreve getirilmektedir. Bu durum liyakati ve adaleti
ortadan kaldirmaktadir. Ise alim siireglerinde, gérevde yiikselme kistaslarinda
ve ust makamlara yerlesebilme miilakatlarinda es-dost kayirmaciligina bir
hayli fazla rastlandig1 goriilmektedir. Kronizmin nepotizmden tek farki ise
kayrilan kisilerin akraba degil, es-dost olmasidir. Hem nepotizm hem de
kronizm egitim sistemindeki is barigina yara agmaktadir. Egitimdeki yonetim
organizasyonlarmin aksamasina, insan kaynaklarinin verimsiz kullanilmasina
sebebiyet vermektedir.

Son zamanlarda siklikla giindeme gelen diger bir kayirmacilik tiird ise
Siyasal kaywrmacilik “partizaniiktir. Bu kayirmacilik tiirii egitim kurumlarini
farkli siyasi gorlise sahip yoneticilere birakmamak adina se¢cim zamaninda
kendilerine destek olan egitimcilere bir miikafatlandirma olarak kullanilmaktadir.
Bu kayirmacilik tiirli sonucunda okul yonetimlerinde liyakat kiiltiirii yerine
sadakat kiiltiirii gelismistir. Partizanlik ve bu baglamdaki kayirmacilik kiiltiirt
ilkemizde siyasi partilerin kurulmasi ile baslamistir. “Secimlerde sen bana
destek ol, se¢im sonrasinda da ben sana destek olurum” anlayisi temelinde
sekillenen bir kayirmacilik tiiriidiir. Siyasal kayirmacilik vatandaslarin devlete
ve hiikiimetlere karsi duydugu giiveni zedelemektedir. Her ne kadar kamuda
siyasi olusumlara iiye olma ve destek verme adina yasaklar getirilse de,
sendikalar, dernekler ve sivil toplum kuruluslar1 yoluyla partizanlik faaliyetleri
kamuda yiiriitiilmeye devam etmektedir.

Oy ticaretinin yani “/ogrolling” kavramimin ise tamamen egitim yoneticileri
ve siyasiler arasinda kurulan bir ittifak sonucunda ortaya c¢iktigi asikardir.
Se¢imlerden Once egitim yoneticisi adaylar tarafindan verilen destekler, se¢cim
sonrasinda kayirmacilik vasitasiyla gorevde yiikselmeyle sonuglanirsa ittifak
basarili olmus demektir. Bu sebeple siyasiler oy ticareti yontemi ile “desteklersen,
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’

yiikseltirim” stratejisini uygulamaktadirlar. Bir nevi egitim yoneticiligi ve
politika adina liyakat dis1 goriilebilecek “kazan-kazan” politikasidir.

Lobicilik “lobbying” kavrami ise, kayirmacilik kiiltliriinde ¢ikar saglama
adina bir araya gelme anlamindadir. Siyasi, ekonomik, kiiltiirel alanda temsil
kabiliyeti kisith olan birey ve orgiitlerin bir araya gelerek olusturduklart giic
birligi sonucunda ulagilmaktadir. Lobicilik faaliyetleri kamu personel alimlari,
gorevde yiikselme, iist diizey makamlara atanma durumlarinda kullanilan
kayirmacilik tiirlerinden biridir. Tek basina temsil giicii olmayan bir 6gretmenin;
sendikasi, vakfi, sivil toplum Orgiitii vb. ile olan birlikteligi ile yasal zeminde
giic elde etmesi lobicilik faaliyetine verilecek bir rnektir.

Hizmet kayirmaciligi ise “bal tutan parmagini yalar” deyimi ile ifade
edilebilecek bir kayirmacilik tiriidiir. Hikiimetler ve iist diizey yoneticilerin
kendi tabanmi kuvvetlendirmek adina tiim Oncelikleri kendi yakinlari,
secmenleri ve destekgileri yoniinde kullanmasi hizmet kayirmaciligi olarak
adlandirilabilir. Ornegin; bir okul miidiiriiniin derslik segimlerinde kendi yakini
olan, kendi siyasi goriisiinden olan, kendi sendikasindan olan gretmenlere daha
ferah smiflar tahsis etmesi hizmet kayirmaciligi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

Cinsel kayirmacilik bireylerin cinsiyet ve cinsel yonelimleri neticesinde
maruz kaldiklart bir kaywrmacilik tiiriidiir. Ozellikle egitim sisteminde
yoneticilerin hemcinslerini korumasi ya da ilgi duyduklari karsi cinsi korumalari,
cinsel kayirmaciligi ortaya ¢ikarmaktadir. Cinsel kayirmacilik da ayni diger
kayirmacilik tiirleri gibi liyakatin geri planda birakilmasi sonucu ortaya ¢ikar.
Cinsel kayirmaciligin ortaya ¢iktig1 okullarda giiven duygusu azalir, cinsellikleri
On planda yoneticilere kargi olumsuz tutumlar meydana gelir.

Patronaj hiikiimetlerin ve iist yonetimlerin astlari1 kollamasi olarak
tanimlanmaktadir. Siyasal kayirmacilik ile i¢ ige olan bir kayirmacilik tiiriidiir.
Ozellikle iist diizey biirokratlarin ve énemli konumdaki egitim yoneticilerinin
partizanlik duygulari ile korunmasi ve kayirilmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Genellikle kamuda karsilasilan bir kayirmacilik olarak karsimiza ¢ikan patronaj;
egitim orgitlerinde disiplinsiz hareketleri (ise ge¢ gelme, isi savsaklama ve hata
vb.) meydana ¢ikarir.

Ozetle; egitim ve okul yonetiminde kayirmacilik ve tiirleri liyakati ortadan
kaldirmaktadir. Bunun sonucunda da sadakat kiiltiiriine bagl bir egitim yonetimi
sistemi ortaya ¢ikmaktadir. Okul yoneticisi belirleme kistaslari yasal ve seffaf bir
zemine oturtulmadikca kayirmacilik faaliyetleri Tiirk egitim sisteminde devam
edecektir. Okul yoneticileri kendilerine yakin gérdiikleri dgretmenleri, ¢aliganlari,
ogrencileri ve velileri kayirmaya devam edecek ve bu durum okullardaki seffaf
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ortamin ortadan kalmasinin yolunu agacaktir. Bu tiir kayirmaci davraniglar sonug
olarak Ogretmenlik mesleginden uzaklasilmasina, 6gretmenlerin yoneticilik
yapmak istememesine, egitimdeki mesleki gelisimin engellenmesine ve okul ile
ilgili sorumluluk duygularinin azalmasina sebebiyet verecektir.
Aynidurumlaryiiksekdgretim kurumlarticinde gegerlidir. Yiiksekogretimde
atama ve gorevde yiikselme kistaslari liyakat ve etik degerler goz ardi edilip
kayirmacilik kiiltiiriiyle belirlenmeye devam ettikge maalesefki yiiksekogretimin
kalitesi hizla diisecektir. Nitelikli ve basarili 6grencilerin akademisyenligi
diisiinmemesinin en biiyiik nedenlerinden bazilari; géreve baslama, gdrevde
ylikselme ve is huzurunun akademide kayirmacilik temelinde sarsilmasidir. 7iim
bu sebep ve sonuglar i1s5181nda asagidaki diizenlemeler Tiirk egitim sistemindeki
kaywrmacilik kiiltiiriiniin olumsuz etkilerini azaltmak icin onerilebilir:

e Kayirmaciligin dogal ve yapict bir unsur olmadigi segmenlere, siyasi
olusumlara, meslek arayisi igcinde olanlara, gorevde yiikselme talebinde
olanlara, makamini koruma beklentisi igerisinde olanlara aktarilmalidir. Asil
olanin liyakat, adalet, hesap verebilirlik ve esitligin oldugu egitimler, seminerler
ve c¢alistaylar ile paydaslara anlatilmalidir.

o Kayirmaciligin bir hak olmadigi, aksine liyakat sahibi olanlarin
hakkimin yenmesi olarak ortaya ¢iktig1, beklentisi olanlara aktarilmalidir. Bunu
kavram ile ilgili makale, yayin ve tez gibi akademik arastirmalar arttirilmals,
kdse yazilart ve siireli yayilar ile kamuoyunda biling olusturulmalidir.

o Liyakat kavrami devlet, hiikkiimet ve iist yonetimler tarafindan tekrardan
glindeme getirilmelidir. Liyakatin bir kiiltiir olarak kamu ve 6zel sektore
asilanmasi ve sonuglarinin uzun vadede alinmasi beklenmelidir.

e Liyakatli bir sekilde okullarmma atanan ydneticiler gibi kayirmaci
faaliyetler ile goreve getirilen okul yoneticilerinin de hesap verebilir, denetime
acik ve seffaf olmasi saglanmalidir.

o Hiikiimetlerin kendilerine yakin gordiikleri egitim yoneticilerini goreve
getirmek istemesi dogal karsilanabilir. Fakat bu siire¢ dahilinde bile atama
kriterlerinin belirlenmesi ve kamuoyu ile paylasilmasi gerekmektedir.

e Kayirmaciligin tiim olumsuz 6zellikleri basta egitim fakiiltelerinde ve
sonrasinda tiim egitim kademelerinde hem uygulamali hem de teorik dersler ile
anlatilmalidir.

e Kayirmacilik tiirlerinin bilincinde olunmali ve egitim ve okul
yoneticilerinden bu tiir davraniglardan uzak durmalari saglanmalidir.

o Yiiksekdgretimde atama kriterleri seffaf olmali ve adil bir atama sistemi
planlanarak kayirmaci unsurlardan uzaklagilmalidir.
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o Akademide gorevde yiikselme kriterleri daha seffaf olmali ve
dogentlik, profesorliik vb. akademik unvanlar kayirmaci anlayis ¢ercevesinde
verilmemelidir.

o Egitimde sisteminde adami olanlar degil, igin ehli ve liyakat sahibi
olanlar yiiceltilmeli ve “is ehline verilmelidir.
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1. Giris

ireylerin kiiltiirel, sosyal, psikolojik ve bircok farkli yonlerinin basariya
ulasmasinda egitim en temel etken araglardan birisidir. Insanlarin

kendini gergeklestirme, kisisel ideallerine ulasmasinda ve evrensel
biitiinlik adina ilerlemesinde de egitim temel olgudur. Bu sayilan durumlar da
g0z Oniine alindiginda egitimde bireysel, milli ve evrensel boyutlarda siirekli bir
gelisim ve degisim saglamak 6nemli bir husustur (Alkan, 2001).
Egitimin toplumsal yam1 da {ilkelerin Onemle {izerinde durdugu
konudur. Zira egitim bir toplumun gelecegidir. Ulkeler egitimlerini giincel
bir sekilde tutma, ge¢misle gelecegi bir arada yasatma ve gelecek hedeflerine

*Bu ¢alisma Omer Faruk Kina’nin “Akdeniz bolgesinde bulunan illerin egitim gosterge-
leri ile panel veri analizi” isimli Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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ulasmada temel yapitasidir. Bu sebeple iilkeler egitimin gelisme durumunu
bir degerlendirmede okullagsma oranina énem vermektedir. Okullagsma orani
iilkenin egitim ihtiyacinin, niifusa gore planlamanin, Ogretmen ve okul
sayilarinin, 6grenci sayilariin ve bu olgularin dengeli bir bigimde yiiriitiilmesi
adina énemlidir. Ulkeler egitim adina stratejik planlar belirlerler ve okullagma
orani da bu stratejik planin ana ekseninde yer almaktadir. Gelecek adina
yapilan stratejik planlamalarda iilkeler sayilan olgularin artirilmasi, niifusun
dagilimi, egitimin saglikli bir sekilde karsilanabilmesi adina ¢aligmalar yapar.
Kalkinma giicii bir iilkenin egitim seviyesini de belirleyen Olciitlerden birisidir.
Gelecek nesillere saglikli bir toplum birakabilmek, yasanabilir bir iilke
birakabilmek egitimdeki ihtiyaclarin kargilanmasiyla daha olumlu bir bakis
acis1 kazandirmaktadir (Ergen, 2001).

Modern cagin ara¢ ve gereclerinin hizla degistigi bu donemde artan
ihtiyaglar kargilamakta dnemli bir yeri olan 6lgme ve degerlendirme kuramlari,
egitimde, ekonomide ve farkli alanlarda Onemli bir nokta olarak yerini
almaktadir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda gelistirilen, kullanilan
arag ve gereglerin yeterliligi saglayip saglamadigi alan uzmanlari i¢in dnemli
bir konu haline gelmekte, bu konuda kapsamli ¢aligmalar yapilmaktadir. Son
yillarda veriye ulasimin kolaylasmasindan dolayi, her alanda farkli boyut ve
desenlerde veri tipleri kullanilmaya baslanmistir. Panel veri olarak ifade edilen
birim ve zamana gore elde edilen veri gesitleri ile siklikla karsilasilmaktadir.
Ozellikle iktisadi alanlarda karsilastigimiz panel veri tipinin egitim alaninda
gerektigi kadar kullanilmadigr goriilmektedir. Ancak panel veri icerigindeki
birim ve zaman etkileri egitim alanindaki ¢aligsmalar i¢in de 6nemli sonuglara
ulasilabilecek ¢ikarimlar saglamaktadir (Kog, 2010)

Okullagsma Orant

Egitim siireci i¢inde bu gdvdenin elbette ki en biiylik dayaniklilik noktasi
siirecin yasandig1 yer olan okullardir. Okullar, bireylerin gelisimleri devam
ettirmesi, benlik olusumlarinin saglanmasi ve gerceklemesi igin saglanan bir
ortamdir. Bu sayede egitime ihtiyaca bagl olarak okul sayilarimin nicelik ve
nitelik olarak dengeli bir sekilde olusturulmasi nihai 6nem tagimaktadir.

Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim, gocuk bakicilig1 ad1 altinda egitimin ismi yipratilmas,
ancak modern ¢agin getirdigi egitimin anne karninda baslamasi, gelisim psikolojisi
ilkesi kapsaminda da degerlendirerek bireye erken yasta egitim verilmesinin
onemi giinden giine bilingli bir sekilde anlamini bulmaya baglamistir. Bolgelere
gore degisiklik gosteren okul 6nce egitim, yapilan bolgesel caligmada okul dncesi
egitimi, sosyal, psikolojik ve toplumsal statiilerin nasil etkiledigi gosterilmektedir.
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Oliim Hizi ve Niifus

Bebeklik ve cocukluk donemindeki 6lim durumlarinin birlesik olarak
diizeyini gostermektedir. Bes yas alt1 6liim hiz1 ve olasiligi, belirli bir dogum
araliginda bulunmakta olan ve niifusun 5 yasa kadar 6liim sayisi oranlarini
vermektedir. Birlesmis milletler ¢ocuk haklari sdzlesmesinde yer alan ve birinci
maddede karsimiza cikan, heniliz erken yasta resit olma durumu diginda, 18
yasina kadar tiim bireyler ¢ocuk olarak kabul edilmektedir (Kog,2010).

Okuryazarlik

Okuma ve yazma faaliyetleri ile baglayan, okuryazarlik beceri durumlarimin
saglanmasina kadar giden siirecte kazanilmasi gereken etkenler i¢inde 6zellikle
su ifadeler yer almaktadir; Gergek durumlarn fark edebilme, dile getirme,
ifadeleri yerine getirme; Cevrenin farkina varabilme ve bireysel bir sekilde
anlam yaratabilme; Bilgi, birikim ve yeni diisiinceleri ortaya ¢ikarabilme;
Sistemleri faydali kullanabilme, biitiinlestirme ve bunlardan yeni ¢ikarimlar
meydana getirme; Edinilen, ulasilan bilgiyi davranislarla ortaya ¢ikarabilme;
Giincel bilgi ve becerilere etkin bicimde kullanabilmedir.

Kadn Issizlik Oram

Kadinlarin ig hayatinda bulunabilmesi i¢in okul 6ncesi egitim kurumlarinin
onemi bu calismayla bir kez daha etkisi ortaya serilmistir. Kadinlarin sehir
kesimden ziyade kOy hayatinda isgiliciine katilma oranlarinda ortaya ¢ikan
diistis ile ilgili yapilan degerlendirmelerde kdyden kente go¢ etme de en ¢ok
tercih edilen durum olarak ortaya ¢ikmistir. Tam da bu hususta 6nemli etken
olarak karsimiza ¢ikan kentte yasayan niifustaki hizli artisa karsi kentte yasayan
kadinlarin iggiliciinde bulunmalarinda yeterli bir oranda yiikselis olmadigi
aksine neden diisme olmasidir (TUIK, 2018). Ortaya ¢ikan bu diisiis durumuna
bakarak kentlerdeki ekonomik durumu ortaya seriyor ve isgiicli piyasasinda
kadmn istihdam olusturulamadig1 veya kadinlari ev disinda herhangi bir yerde
calismayi istemedigi gibi kaba sonuglara ne kadar dogru bir sonug verecektir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Amact

Yapilan bilimsel arastirmanin amaci egitimde okullagma oranini etkileyen
faktorleri panel veri analizi ile incelemektir. Panel veri analizi ile ilgili birim
etkili model, sabit etkili model ve birim ve sabit etkili model istatistikleri analiz
edilmistir. Egitimde okullasma oranini etkileyen degiskenler olarak da niifus,
okuryazar orani, kiitiiphane kullanici sayisi, 5 yas alt1 61iim hiz1, 25-49 yas kadin
igsiz sayis1 ve derslik sayilart kullanilmistir. Arastirmanin zaman araligini 2012-
2019 yillart olusturmustur.
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2.2. Aragstirma Problem Durumu

Bilimsel galigmada asagida yer alan problem durumlarina cevap aranmistir;

e Panel veri analizi ile kurulan modellerde birim ve zaman modellerinde
farklilik var midir?

e Egitimde okullagsma oranimi etkileyen faktorlerin kurulan modellere
gore etkisi ve farkliliklari nelerdir?

2.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde okullagma orani egitim adina iilkelerin egitim standartlarinda
bakilan en temel olgulardan birisidir. Arastirmada egitimde okullagma oranini
etkileyen faktorler de ele alinarak farkli bakis agilarina yer vermek, egitimde
okullagsma oraninin diizeyi ve su anki durumunu degerlendirmek esas alinmistir.
Aragtirmay1 birim ve zaman etkili modeller kullanarak 6nemli bir ara¢ olan
Panel veri analizinin de kullanilmas1 dl¢gme ve degerlendirme adma 6nemli bir
durumdur. Egitimin en 6nemli parametrelerinden biri olan okullagma oranini ne
gibi durumlardan etkilendigini ortaya ¢ikarmak stirdiirtilebilir egitim politikalar
i¢cin 6onemli bir avantaj saglayacaktir.

2.4. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada istatistiksel ¢alismalarda yaygin olarak kullanilan panel
veri analizi kullanilmistir. Panel veri analizine bagli olarak ise, sabit etkili ve
rasgele etkili model teknikleri kullanilmis, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
ve Milli Egitim Bakanligindan (MEB) elde edilen veriler ile model sonuglarina
gore yorumlamalar yapilmistir.

2.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirma veri kaynaklari ve kaynaklara ulagim siireglerinde; Egitimde
okullagsma orani1 ve sube sayis1 Milli Egitim Bakanlig12012-2019 yillar1 arasinda
yilsonunda yayinladigi resmi istatistiklerinden elde edilmistir. 2012- 2019 yillari
aras1 niifus, okuryazarlik orani, 25-49 yas arast kadin issiz orani, 5 yas alt1 6liim
hiz1 ise Tiirkiye Istatistik Kurumundan (TUIK) elde edilmistir.

2.6. Veri Analizi

Milli Egitim Bakanlig1 resmi istatistikleri ve Tiirkiye Istatistik Kurumundan
elde edilen veriler Eviews10 istatistik paket programi ile yapilmistir. Panel veri
analizi yontemi kullanilarak veriler modeller ile degerlendirilip analiz edilmistir.
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3. Bulgular
3.1 Birim Etkisine Sahip Sabit Etkili Model Tahminleri

Sabit katsayilarin birime gore farklilik gosterdigi durumda, birim etkisine
sahip sabit etkili model;

Vie=0; T Bt 8% et BaXase T B3 X g5 - TP XU 1=1, . 8t=1, 8

seklinde olusturulmustur (Matyas, 2008).

Tablo 1. Birime Gore Sabit Etkili Model Tahminleri

Degiskenler Katsayilar Standart t-istatistigi p
Hatalar
x1 1.59E-05 1.29E-05 1.234491 0.2228
x2 4.684305 2.672681 1.752662 0.0858
x3 -1.349358 0.659268 -2.046753 0.0460
x4 7.01E-06 6.17E-06 1.135203 0.2617
x5 -0.003285 0.006839 -0.480342 0.6331
x6 4.322843 8.478200 0.509877 0.6124
Sabit(s,) -386.1793 260.8620 -1.480397 0.1450
R*=0.71
i i i i, i i i iy
a. -22.4 26.8 172 -263 -641 153 -476 0.59

Tablo.1” de gosterilen X, X, , X, , X, , X, ve X, degiskenleri, siras1 ile X
degiskeni niifus, X, okuryazar orani, X, 5 yas alti bebek 6lim hizi, X, kiitiiphane
kullanici sayisi, X derslik sayisi ve son olarak ise X, ise 25-49 yas arasi kadin igsiz
sayist oranidir. Tablo 1°de gdsterilen degiskenlerde istatistiksel olarak anlamli
sonug veren tek degisken X, degiskenidir(p=0.04<0.05). Tahmin degerlerine
bakildiginda okullasma oraninin, bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanma
orani, R? = 0,71 olarak hesaplanmistir. Parametre tahminleri incelendiginde 1 =
1,1=2, i=3, i=4 ve i=6 birimlerini temsil eden illerde sabit etki parametre tahmin
degerleri yiiksek ¢ikmistir. Bu degerlerin yiiksek ¢ikmasi okullasma oranini
etkileyen farkli etkenlerin de oldugu sdylenebilir. i=5, i=7 ve i=8 birimleri ise
diger illere gore diisiik deger almistir.
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3.2. Zaman Etkisine Sahip Sabit Etkili Model Tahminleri

Zaman etkisine sahip sabit katsayinin oldugu varsayilarak yapilan, zaman
etkisine sahip sabit model;

Vie=AetBot By Xy B2 X tBa x5 - TheXese U 1=1, .. 8t=1, 8

seklinde olusturulmustur. Zaman etkisine sahip parametre tahminleri
Tablo. 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Zamana Gore Sabit Etkili Model Tahminleri

Degiskenler Katsayilar ?—;2?;2? t-istatistigi p
x1 -3.52E-06 2.46E-06 -1.433303 0.1580
x2 6.293519 0.687609 9.152763 0.0001
x3 -1.288949 0.482101 -2.673610 0.0101
x4 -5.56E-06 3.98E-06 -1.395832 0.1689
x5 -0.006612 0.003337 -1.981238 0.0531
X6 28.25516 13.05201 2.164813 0.0352
Sabit (5,) -523.6063 70.69179 -7.406889 0.0001
R?=10.85
A A A A A A A A

1 2 3 4 5 6 7 8

A 488 -145 449 -6.09 0.67 1.88 122 742

Tablo.2’de  verilen X,  degiskeninin  agikladigi  okuryazarlik
orani(p=.01<0.05), X, degiskenin agikladig1 5 yas alt1 61iim hiz1 (p=.01<0.05) ve
X, degiskeninin agikladigi 25-49 yas kadin igsiz orani(p=.03<0.05) istatistiksel
olarak anlamli sonu¢ vermektedir. Birim etkili model ve sabit etkili modelde
aciklanan degeri, birim etkili modelde R = 0,71 iken zaman etkili sabit modelde
bu deger R? = 0,85¢ ylikselmistir.

/4, degerlerine bakildiginda egitimde okullasma orami, yillara gore farklh
degerler almistir. 2, Yiiksek bir deger almis ve okullasma oranini, niifus, kadin
issiz sayisi, kiitliphane kullanici sayisi, okuryazar sayisi, sube sayisi ve 5 yas alti
bebek 6liim hiz1 disinda da farkli etkenlerin oldugu tahmin edilmektedir. 4, 4,
ve A, zaman araliklari ise diger zamanlara gore daha diisiik deger almistir. 4, , /4,
, A, ve A, zaman araliklar1 birbirine yakin deger almustur.
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3.3 Birim ve Zaman Etkisine Sahip Sabit Etkili Model Tahminleri

Zaman donemleri ve birimler i¢in ayr1 ayr farkliliklar temsil eden sabit

katsay1 degerlerinin yer aldig1 birim ve zaman etkisine sahip sabit etkili model,

Vie=03 A BB X1 B2 X 25 HB3 X g4 - B X TUe 1= 1, .. 8t=1, ., 8

seklinde gosterilir. Zaman dénemleri ve birimlerin yer aldigi parametre

degerleri Tablo 3’ de gosterilmistir.

Tablo 3, Birim ve Zamana Gore Sabit Etkili Model Tahminleri

Degiskenler Katsayilar Standart t-istatistigi p
Hatalar
x1 3.59E-06 9.43E-06 0.381325 0.7048
x2 -2.317389 2.309195 -1.003549 0.3212
x3 -0.911332 0.480685 -1.895904 0.0647
x4 -3.97E-07 3.94E-06 -0.100911 0.9201
x5 -0.003100 0.005011 -0.618591 0.5394
X6 17.21923 11.59215 1.485422 0.1447
Sabit(8)) 294.9556 226.1363 1.304327 0.1991
R°=091
A A, A, A, A e A, Ag
A, 3205 -16.1 0.094 -6.58 0.502 5917 6.86 6.11
a, a, a, a, a, 5 a, ay
a, -22.4 2680 17.21 -263 -6.41 1530 -476 0.59

i

Birim ve zaman etkisine sahip sabit etkili model incelendiginde, niifus,
okuryazar orani, kadin issiz sayisi, 5 yas altt bebek 6liim hizi, derslik sayisi
ve kiitiiphane kullanict sayisi degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli
sonu¢ goriilmemektedir. Okullagma oraninin bagimsiz degiskenler tarafindan
aciklanma orani ise, R* = 0,91 olarak bulunmustur. Birim zamanda inceledigimiz
1=1,1=2,1=3,1=4 ve i=6 illeri yliksek deger almistir, i=5, i=7 ve i=8 indisleri ise
diger illere gore diisiik deger almistir.
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3.4 Birime Gore Rasgele Etkili Model Tahminleri

a, hata teriminin birim etkilerini temsil ettigi, », teriminin ise rasgele
etkileri gosterdigi durumda, hata terimi v, = a, + u, olarak, modelde bir bilesen
olarak verildiginde, rasgele etkili model,

Yie = Bo T Bi1Xqie T BaXap ToF BeXen tU i=1,..8f=1 .8

seklinde yazilmaktadir. Birim etkisine sahip rasgele etkili model sonuglari
Tablo 4’ de gosterilmektedir.

Tablo 4. Birime Gore Rasgele Etkili Model Tahminleri

Degiskenler Katsayilar Standart t-istatistigi p
Hatalar
x1 -5.12E-06 3.12E-06 -1.640089 0.1065
x2 6.129632 0.912473 6.717605 0.0001
x3 -1.470571 0.563481 -2.609795 0.0116
x4 -6.14E-07 5.27E-06 -0.116518 0.9077
x5 -0.005214 0.004123 -1.264728 0.2111
x6 6.629159 8.244175 0.804102 0.4247
Sabit(s,) -495.0139 92.07959 -5.375935 0.0001

R’=10.64

Elde edilen degerlerden okuryazar oram X, (p=0.01<0.05) ve 5 yas alt1
bebek 6ltim hiz1 X, (p=0.01<0.05) istatistiksel olarak anlamli sonug ortaya ¢ikmus,
diger degiskenlerde istatistiksel olarak anlamli sonug¢ goriilmemistir. R? = 0,64
olarak deger almis ve birim etkisine sahip sabit model ile karsilastirildiginda ise
daha diisiik bir deger almustir.

3.5. Birim ve Zaman Etkisine Sahip Rasgele Etkili Model Tahminleri

Birim etkilerinin o, zaman etkilerinin A, ve genel hata teriminin «_ olarak
tek bir v, hata terimi igerisinde gosterdigi durumda, hata terimi v, = a, + 1 + u,
bi¢ciminde olmakta ve rasgele etkili model,

Vie = Bo T BiXpae T BaXosr To.F BeXew TV 1=1..81=1 .8

seklinde gosterilmektedir.
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Tablo S. Birim ve Zamana Gore Rasgele Etkili Model Tahminleri

Degiskenler Katsayilar S;:;Sz? t-istatistigi p
x1 -3.67E-06 2.35E-06 -1.557970 0.1248
x2 6.261162 0.659842 9.488881 0.0001
x3 -1.291854 0.460508 -2.805280 0.0069
x4 -5.35E-06 3.83E-06 -1.398674 0.1673
x5 -0.006438 0.003191 -2.017643 0.0483
X6 25.09866 11.81083 2.125055 0.0379
Sabit(8)) -518.8431 67.79049 -7.653626 0.0001

Zaman etkilerinin ve birim etkilerinin rasgele hata terimi icerisinde yer
aldig1 bu model tahminleri Tablo.5’te gosterilmektedir. Model incelendiginde
ortaya ¢ikan tahminlerde, okuryazar oranmi X, (p=0.01<0.05) , 5 yas alti 6lim
hizi X, (p=0.01<0.05) , derslik sayis1 X, (p=0.04<0.05) ve 25-49 yas kadin
igsiz say1s1 oran1 X, (p=0.03<0.05) istatistiksel olarak anlamli ¢ikmigtir. Diger
degiskenler incelendiginde ise niifus (X)) ve kiitliphane kullanici sayisi (X,)
istatistiksel olarak anlamli sonug gériilmemistir.

4. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Biiyiik ve heterojen gruplarda kullanilan ve bu alanda ciddi avantajlar1 olan
panel veri analizinde hem birimlere gore hem de zamana gore birlikte ve ayri ayri
modeller olusturulmustur(Matyas,2008). Modellerde okullagsma orani iizerinde
etkisi oldugu diisiiniilen farkli degiskenler kullanilmistir. Bu degiskenlerin
seciminde sosyo-ekonomik, kiiltiirel, saglik ve egitim diizeyine yonelik bilgiler
saglayan degigkenler tercih edilmistir. Kiitiiphane kullanici sayis1 ve okuryazar
oran1 toplumun kiiltiirel diizeyi, 5 yas alt1 6liim hiz1 saglik diizeyi, derslik say1s1
ise sosyo-ekonomik diizey hakkinda bilgiler vermektedir.(Kina, 2021)

Model tahminleri degerlendirildiginde, calisilan ilk model olan birim etkiye
sahip sabit etkili modelde, yalnizca okuryazar orani anlamli sonug¢ vermis ve
diger degiskenlerde anlamli bir sonug¢ ¢ikmamistir. Parametre tahminlerinde ise,
Antalya, Burdur, Isparta, Adana ve Osmaniye illerinde okullagsma orani iizerinde
etkisi olan farkli etkenlerin de oldugu tahmin edilmektedir. Zaman etkiye sahip
sabit etkili model incelendiginde ise, okuryazarlik orani, 5 yas alt1 6liim hizi ve
25-49 yag kadin issiz orani anlamli sonuglar vermektedir. Parametre tahminleri
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degerlendirildiginde 2013 yilinda okullasma oranimi etkileyen ve okullasma
oranini azaltici etkiye sahip farkli etkenlerin oldugu tahmin edilmektedir. Birim
ve zaman gore sabit etki sonuglarinda ise anlamli sonug¢ ¢ikmamigtir. Parametre
degerlerinde birim olarak, Antalya, Burdur, Isparta, Adana, Osmaniye illeri,
zaman olarak ise 2013 yilinda okullasma oranimi etkileyen farkli etkenlerin
oldugu tahmin edilmektedir.

Rasgele etkili model sonuglar1 degerlendirildiginde, birim etkiye sahip
model analizinde, okuryazar orani ve 5 yas altt 6lim hizi1 anlamli sonug
vermektedir. Birim ve zaman gore yapilan analizde ise, yine okuryazar orani,
5 yas alti 6liim hizi, derslik sayist ve 25-49 yas kadin igsiz orani anlamli
sonuclar vermektedir. 1ki modeli genel bir bakis acisiyla degerlendirdigimizde
Ozellikle okuryazar orani ve 5 yas alt1 6liim hizi anlamli sonuglar ile karsimiza
cikmaktadir. Diger degiskenlerden niifus ve kiitliphane kullanici sayisi ¢aligilan
tiim modellerde anlamli sonug¢ vermemektedir. Okuryazar orani toplumun egitim
diizeyi, 5 yas alt1 6liim hiz1 hem saglik hizmetleri hem de ekonomik bilgiler
verirken, bu degiskenlerin okullagma orani iizerindeki etkisi kurulan modeller
ile onemini gostermistir.

Tirkiye’de 1980-2016 donemi igin ilkdgretim, ortadgretim ve
yliksekdgretim seviyelerinde kayit oranlarinin ekonomik biiyiime tizerindeki
etkisinin incelendigi bir ¢alismada yiiksekogretimde okullasma ile ekonomik
biliylime arasindaki iligskide elde edilen sonuglar daha 6nce yapilan ¢aligmalarla
tutarlilik gostermektedir. Okullasma oranlarmin artisi geligsmis iilkeler igin
onemli bir gosterge olarak yerini almistir. Bireysel ve toplumsal refah diizeyinin
ylikselmesi icin egitime yapilan harcamalarin arttirilmasi ve egitimde niteliksel
gelismeleri saglayacak adimlarin atilmasi gerektigi sonucu ¢ikmistir.

Yirmi birinci yiizyilin basinda, yirminci yiizyilin son ¢eyreginde baslayan
gelismis ilkelerin yasadiklart ‘bilgi toplumu’ ve ‘bilgi ekonomisi’ olarak
adlandirilan siiregte, tilkelerin rekabet giicii; insan yetistirme, bilim, teknoloji ve
inovasyon liretme kapasitesiyle 6l¢iilmeye baslanmistir (Ecevit,2018).

Birgok tilkede gelismeyi gostermek i¢in yaygin olarak {liniversite sayisi,
Ogrenci sayisi, akademik personel sayisi ve arastirma faaliyetlerinden daha
cok okullasma oranlarina onem verilmektedir. Sadece egitim kurumlarina
kayith ya da devam eden 6grencilerin toplam sayist gibi ham verileri egitim
analizlerinde kullanmak, gerekli ¢ikarimlari yapmak icin yeterli olmayabilir.
Ancak ham veriler gdstergeleri belirlemek ve egitim hakkinda anlamli sonuglar
cikarmak ya da karar almak icin gereklidir. Gosterge haline getirilmis ham
veriler egitim politikalarinda alinan/alinacak kararlara birer destek araci olarak
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islev gormektedir. Ote yandan bazi ekonomistlerin insan sermaye stokunu
6lgmek amaciyla okullagsma oranlarini insan sermayesini temsil eden gosterge
olarak kullandiklar1 goriilmektedir. insan sermayesi 6l¢iimiinde ve uluslararasi
kargilagtirmalarda da okullagma oranlarini kullanmaktadir.

Giiniimiizde, okullagsma orani en dnemli egitim gostergesidir ve basitce
ilgili egitim diizeyine (okul oncesi, ilkdgretim, ortaggretim ve yliksekogretim)
kayith tiim ogrencilerin, ait oldugu egitim diizeyindeki niifusa boliimii olarak
tanimlanir. Okullasma oranlari, farkli egitim diizeyleri itibariyle iilkelerdeki
egitime katilimi, erisimi veya egitimin yayginligi hakkinda bilgi veren ve buna
dayali olarak iilkelerin egitim ¢agindaki niifusun egitim ihtiyaclarini ne 6lgiide
karsilayabildigini gosteren gostergelerdir. Ayrica Diinya’daki farkli egitim
sistemlerinin yapist ve bu sistemlerde egitime erisim firsatlari hakkinda bilgi
verir. Okullasma oran1 hesaplamalarinda dncelikle hangi egitim diizeyine ya da
yas/yas grubuna dair hesaplama yapilacagi ve hangi yas grubuna ait niifusun
kullanilacagi belirlenmelidir.

Bilginin hizli bir sekilde modern diinyada dolastig1 bilim ¢aginda egitime
verilen 6nem, olusturdugu varlik ile {iretim giicii ve rekabet istiinligi ile
iilkelere sosyal, iktisadi ve ¢ogu alanda refah sunarken, Endistri 4.0 veya
Dijital Cag olarak literatiire giren 21. yiizyilda istatistiksel calismalarin egitimde
onemli oldugu yapilan bilimsel ¢alismayla desteklenmistir. Ekonomi alaninda
yapilan caligmalarda sik¢a kullanilan panel veri analizi yonteminin egitim
alaninda da kullanilmas1 karmasik ve biiyiik veri yapilarinin ¢6ziimlenmesinde
etkili oldugu, model calismalartyla gosterilmistir. Egitim alanindan elde edilen
istatistikler ile gelismislik diizeyi hakkinda tahminler yapilirken, bu verilerin
istatistikte mutlaka kullanilmasi gerektigi ve modern ¢agda ortaya ¢ikan bilgi
kirliliginde genis kapsamli ¢alismalarda avantaja sahip panel veri analizinin
kullanilmas1 Egitimde Olgme ve Degerlendirme alaninda hem ihtiyag olup hem
de bu alanda yapilacak calismalara onciiliik edebilecek potansiyelde oldugunu
yapilan ¢alisma ile vurgulanmistir.
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1. Giris

gitim toplumun ve bireyin sosyal ve kiiltiirel hedeflerine uygun istenilen
davranislar1 kazandirma siireci olarak tanimlanmaktadir. Her ne kadar

egitim sistemleri toplum, kiiltiir ve devlete bagl olarak farklilik gosterse

*Bu calisma Alper Tosun’un “Egitimde firsat esitligi acisindan illerin yagam ve egitim
indekslerine gore kiimelenmesi” isimli Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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de, ortak bir temelde bulustugu gézlemlenmektedir. Bu temel, bir egitim felsefesi
etrafinda sekillenir ve bireylere bu felsefe dogrultusunda istenilen davranislari
kazandirma amacini tasir. Bireylerin egitim siirecinde kendi yeteneklerini
gelistirerek kendilerini ger¢eklestirmesi beklenir. Devlet, egitim siirecine katilan
her bireyden kendi amaglar1 dogrultusunda maksimum verimi almak i¢in 6zel
egitim programlari ve politikalari tasarlar.

Egitim ve 6gretim stireci, planli bir sekilde belirli biramaci gergeklestirmeye
yonelik bir siiregtir. Bu siirecin etkili bir sekilde isleyebilmesi igin okullarda
orgiin ve kontrollii bir yap1 benimsenmeli ve bu sayede topluma anlamli bir
katki saglanmalidir. Egitimde etkili olan bilesenler arasinda 6gretmen, idare,
veli, egitim programi, okulun fiziki durumlari, egitim vizyonu ve misyonu gibi
unsurlar bulunmaktadir. Bu bilesenlerin bir araya gelmesiyle amag dogrultusunda
nitelikli adimlar atilmaktadir (Sisman, 1996).

Egitim siirecinin nitelik kazanabilmesi ig¢in, egitim alan bireylerin
hazirbulunusluk seviyeleri, gosterdikleri gelisimler ve elde ettikleri sonug
ciktilart dikkatlice degerlendirilmelidir. Egitimin temel prensipleri sadece
zihinsel ve egitimsel yonleri kapsamamali, ayn1 zamanda sosyal ve bedensel
boyutlar1 desteklemelidir. Bu prensipler, bireylerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina
uygun olarak 6zellestirilmelidir. Egitim siirecinin mekan ve siirecleri, belirlenen
hedeflere yonelik olarak tasarlanmali ve demokratik bir yaklasimla her bireye
esit egitim firsatlar1 sunmalidir (Bastepe, 2009). Firsat esitligi, egitim siirecinde
her 6grenci igin adil imkanlar ve firsatlar yaratmayr amaglayan bir ilkedir.
Devletin egitim faaliyetleri, teknik ve sosyal yeterlilikleri esit sartlarda sunarak
tiim bireylere adil davranma sorumlulugunu tasir. Biiyiik ve ¢esitli niifusa sahip
iilkelerde cografi ve kiiltiirel farkliliklar egitimde firsat esitligini zorlastirabilir.
Ancak devletin egitim yatirnmlarimi firsat esitligi ilkesine uygun sekilde
planlamasi, geri kalmis bolgelerdeki bireylerle daha gelismis bolgelerdekilerin
esit sartlarda egitim almasini saglar.

Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 anayasas1 “Egitim ve 6grenim hakki ve 6devi”
kismi 42.madde “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.
Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve
Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplart dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim
esaslaria gore, devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykirt
egitim ve O6gretim yerleri agilamaz. Egitim ve 6gretim hiirriyeti, anayasaya
sadakat borcunu ortadan kaldirmaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar
icin zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir. Ozel ilk ve orta dereceli
okullarin bagli oldugu esaslar, Devlet okullar ile erigilmek istenen seviyeye
uygun olarak, kanunla diizenlenir.” seklindedir.
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Egitim siirecinin her agamasinda diizenli ve planli bir yaklagim benimsenmesi
gereklidir. Bu nedenle, egitim siirecindeki degiskenler, gesitli nicel ve nitel
ozelliklere gore smiflandirilmalidir. Smiflandirma, kisiler arasinda oldugu gibi
iilkeler arasinda da gerceklestirilebilir. Bu siniflandirma islemi, konu 6zelinde
daha etkili ¢aligmalar yapilmasina ve egitimde 6lgme degerlendirmenin temel
taglarindan olan kullanislilik ilkesini desteklemektedir (Yildirim, 1991, s.85-91).
Siniflandirma, belirli bir durumda, belirli bir grup elemaninin belirli bir veya birkag
ozellikle siniflandirilmasi anlamina gelir. Bu tiir caligmalarda sayilar, sadece kiime
elemanlarini sembolik olarak temsil eder ve oransal veya tek basia anlamsal bir
degeri yoktur. Siniflandirma g¢alismalarinin 6lgme ve degerlendirme alanindaki
yansimalarindan biri de kiimeleme analizidir (Neuman, 2006, s.291-293).

Bu ¢alisma, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim gostergeleri ve yasam indeksi
verilerini kullanarak, siire¢ sonrasinda yapilacak yatirimlarin planlanmasina
katki saglayacak bir arastirmayi ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma
sonuglari, illerin kiimelenmesini sadece egitim gostergeleri temelinde degil,
ayn1 zamanda yasam indeksleriyle birlestirerek ¢alismanin 6zgiin bir yaklasim
sergiledigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada iller arasinda egitim istatistikleri
ve yasam indeksleri ile illerdeki egitim seviyesinin ve yasam indekslerinin
birbirlerine yakinlik ya da wuzaklik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bir siniflama ¢alismasi yapilmasi amaglanmigtir. Caligmanin amact
dogrultusunda iller kiimelenecek bu sayede egitim yatirimlarinin yapilmasinda
gerekli kurum ve kuruluglara nitelikli veri saglanmasi ¢alismanin amacini
olusturmaktadir (Tosun, 2021).

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma betimsel tarama modeliyle yiiriitilmiis olup arastirmada
¢Oziimleme yontemi olarak kiimeleme analizi kullanilmistir. Betimsel tarama
aragtirmalar1 gegmiste su an bulunmakta olan herhangi bir durumu var oldugu
sekilde betimlemeyi hedefleyen aragtirma yaklagimlaridir (Karasar, 2008, s.87).

2.2. Veri Toplama Siireci

Arastirma veri kaynaklart ve kaynaklara ulasim siireglerinde; Egitim
istatistiklerine Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin 2019-2020 egitim donemi
yilsonunda yayinladigi resmi istatistiklerinden, Sosyal yasam degerlerine
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) nun 2019 yilinda yayinladigi illerde yagam
endeksi gosterge degerleri resmi istatistiklerinden elde edilmistir.
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2.3. Kiimeleme Analizi

Kiimeleme analizi, veri seti iizerinde heterojen kiimelerin olusturulmasini
ve bu kiimelerin igerisinde homojenlik saglanmasini1 amaglayan bir sistemdir.
Bu analiz, genis bir uygulama alanina sahiptir ve egitimde 6zellikle yaygin
bir sekilde kullanilmaktadir. Egitimdeki kullanim amaci, bolgeler arasindaki
firsat esitligini saglamak ve bolgesel egitimsel faktorleri degerlendirmektir.
Kiimeleme analizi, olusan gruplar ¢esitli degiskenlere gore ayirarak, bolgesel
iyilestirme ¢alismalarinda veri temin etme olanagi sunar (Alpar, 2017, s.305).

Birbirine bagimli veya birbirinden bagimsiz birimlerin ¢esitli parametreler
dogrultusunda olusan topluluk biitiiniine kiime denmektedir. Kiimeleme analizi
ise islenmemis verilere ait degiskenler dogrultusunda kiimelenerek alt gruplara
ayrilmasini saglayan yontemler biitiintidiir (Alpar, 2017, s.304).

Kiimeleme analizi temelinde bes agamadan olugmaktadir. Bunlar sirasiyla;

1) Veri matrisinin olusturulmasi

2) Benzerlik ya da uzaklik matrislerinin elde edilmesi

3) Z-standartlastirma

4) Kiimeleme yonteminin belirlenmesi ve kiimelerin olusturulmasi
5) Sonuglarin yorumlanmasi seklindedir.

Kiimeleme analizi yontemleri kendi i¢inde asamali kiimeleme yontemleri,
ayirict kiimeleme yontemi ve asamali olmayan kiimeleme yontemleri seklinde
ii¢ gruba ayrilmaktadir. Arastirma kapsaminda kiimeleri olusturmak i¢in asamali
kiimeleme yontemlerinden tam bagint1 teknigi(complete linkage method-
furthest neighbour), gruplar i¢i ortalama bagmti teknigi(within groups linkage)
ve ward teknigi olarak belirlenmistir. Daha sonra kiimeleri olusturma konusunda
anlamli katki veren degiskenleri belirlemek i¢in asamali olmayan kiimeleme
yontemlerinden k-ortalama teknigi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda uzaklik
yakinlik matrisleri elde edilirken Oklid uzakligi(Euclidien distance) ve kareli
Oklid uzakligi(squared Euclidien distance) kullanilmistir. Arastirma icin sadece
kullanilan teknikler ile ilgili bilgiler verilecektir.

2.3.1.Tam Baginti Teknigi

Bu yontem, farkli 6l¢tim birimlerini standartlagtirdiktan sonra en yakin iki
elemani belirleyerek ilk kiimeleme asamasini olusturur. Ardindan, degiskenler
arasindaki en uzak degere gore kiimeleme yaparak bu yontemin admni alir. Tlk
kiimeleme sonrasinda tekrar matris olusturularak uzaklik l¢iileri hesaplanir ve bu
islem tiim degiskenler tek bir kiimede toplanana kadar devam eder (Green, 1989).
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2.3.2. Gruplar I¢i Ortalama Baginti Teknigi

Bu yontem tam bagimti ve tek baginti yontemine benzemektedir ancak
kiimeleme parametresi kiimedeki tiim bireylerin ortalama uzakliginin diger
kiimedeki bireylere olan ortalama uzakligi temel prensibine dayanmaktadir.
Asirt degerlerden en az etkilenen yontemdir. Yaygin olarak uzaklik-yakimlik
dlciilerinde “kare Oklid” uzaklig1 kullanilmaktadir (Alpar, 2017, s.317).

2.3.3. Ward Teknigi

Ward Yontemi, diger adiyla En Kiiglik Varyans Yontemi; az sayida
degiskenden olusan gruplarin kiimeler olusturulmast egilimindedir. Asir
degerlerden etkilenir. Bu yontem de “kare Oklid” uzakligindan yararlanir
(Alpar, 2017, 8.317).

2.3.4. K-Ortalama Teknigi

K-ortalama yontemi, asamali olmayan kiimeleme analizlerinin en yaygin
olanidir. Bu yontemde, birimler arasindaki farklilik z-skor standartlagtirma ile
diizeltilir ve kiime sayis1 aragtirmaci tarafindan belirlenir. Kiimelerin merkezleri
belirlendikten sonra, her eleman en yakin oldugu kiime merkezine atanir ve bu
islem tiim elemanlar kiimelere atanana kadar devam eder. Kiimeleme sonucunda
eger bir kiime digerine daha yakinsa, elemanlar o kiimeye gegcirilir. Arastirmact,
en az 2 eleman sayisina sahip homojen kiimeler olugturmalidir (Han ve Kamber,
2001; Alpar, 2017, 5.326-327).

3. Bulgular

Calisma, Tiirkiye>deki 81 ilin egitim ve sosyal gdostergelere gore
smiflandirilmasii icermekte ve boylece bu illerin hangi gruplarda yer aldig
belirlenmistir. Bu siniflandirma siirecinde hem asamali hem de agsamali olmayan
kiimeleme analiz tekniklerinden faydalanilmistir. Analizlerin gergeklestirilmesi
icin SPSS Statistics 22 paket programi kullanilmistir.

Arastirmada uzaklik &lgiileri olarak Oklid uzakhig: (euclidien distance)
ve kareli Oklid uzaklig1 (squared euclidien distance) kullanilmistir. Illerin
kiimelenme asamasinda ise Asamali kiimeleme analizi tekniklerinden tam
baginti teknigi (complete linkage methodfurthest neighbour), gruplar igi
ortalama bagmti teknigi (Within Groups Linkage) ve ward teknigi Asamali
olmayan analiz tekniklerinden K-ortalama teknigi kullanilmistir.
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3.1. Tam Bagwinn Teknigi

Tam bagint1 teknigi yardimiyla yapilan kiimeleme analizi sonuglari, hangi
ilin kiimeleme sonucunda hangi grupta yer aldig1 bilgileri 6zet olarak Tablo
1.”de verilmistir. {llerin tanimlanmasinda plaka kodlar1 kullanilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Veri Setleri I¢in Tam Bagmnt1 Y dntemi
Kiimeleme Analizi Alt Kiimeleri Tablosu.

Kiimeler Alt Kiimeler Kiime Elemanlari
1.Kiime 1A 10, 20, 70, 81, 19, 71, 51, 32, 60
1B 3,9,45,55,42
2.Kiime 2A 22,48, 15, 64
2B 37,52,12,23, 44, 67
3.Kiime 3A 24, 66, 40, 74
3B 53,61,28,78,17,43,5,8, 57
3C 14,77, 39, 18, 68
4.Kiime 4A 33, 54,26, 11
4B 7,59, 6,35, 16,41
5.Kiime 5A 31, 38, 46, 80, 79
5B 21,47, 65,73,72

Tam bagint1 teknigi analizi sonucunda belirlenen kiime sayis1 6°dir. Ancak,
Gaziantep, Istanbul, Bayburt, Ardahan, Giimiishane ve Tunceli illeri herhangi
bir kiimede yer almamis ve kendi aralarinda bir kiime olusturamamistir. Bu
iller, olusan kiimelerin sonradan eklenen ug¢ degerleridir ve tablodan g¢ikarilmis
olsalar da dendogram grafiginde gozlemlenebilmektedir. Dendogram grafikleri
cok biiyiikk boyutta olduklarindan ¢aligmada verilmemistir. Sonugta olusan
kiimeler su sekildedir: 1.kiime kendi altinda 1A ve 1B olarak, 2.kiime kendi
altinda 2A ve 2B olarak; 3 kiime kendi altinda 3A, 3B ve 3C olarak ve 4.kiime
kendi altinda 4A ve 4B olarak; 5.kiime kendi altinda 5A ve 5B seklinde alt
kiimeler olusturulmustur. Bu durum Tablo 2’de ayrintili olarak gosterilmektedir.

3.2.0rtalama Baginti Teknigi

Ortalama bagmti teknigi yardimiyla yapilan kiimeleme analizi sonuglari,
hangi ilin kiimeleme sonucunda hangi grupta yer aldigi bilgileri 6zet olarak
Tablo 2.’de verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmada Kullanilan Veri Setleri I¢in Gruplar i¢i Ortalama
Bagint1 Yontemi Kiimeleme Analizi Alt Kiimeleri Tablosu.

Kiimeler Alt kiimeler Kiime Elemanlari
1.Kiime 1A 10, 20, 81, 70, 55, 42, 51, 64,26, 11
1B 3,9, 33, 54,45
1C 14,77, 22,48, 39
1D 23,44,67,2
3.Kiime 3A 37,52,57,12,74, 18, 68
3B 17,43, 5, 15, 40, 8, 69
6.Kiime 6A 31, 38, 46, 80, 78, 1, 27
6B 21,47, 63
6C 65, 73,72, 30, 56

Alt kiimelerin olusumunda, normalde ana kiimeye dahil olan ancak alt
kiimelerde yer almayan bazi degiskenler tespit edilmistir. Ornegin, 5. kiime
icin 1 ve 63 numarali iller bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Gruplar ici
baginti teknigi analizi sonucunda belirlenen kiime sayist 6’dir. Ancak, Tunceli,
Giimiishane ve Ardahan illeri Oklid uzaklik degerleri nedeniyle herhangi bir
kiimeye dahil olmamis ve kendi iglerinde de bir kiime olusturamamiglardir.
Olusan kiimelerden 1. kiime kendi altinda 1A, 1B, 1C ve 1D, 3. kiime kendi
altinda 3A ve 3B, 6. kiime kendi altinda 6A, 6B ve 6C olmak lizere alt kiimeler
olusturmuslardir. Tabloya yansitilmayan, kiimeler icinde yer alan ancak alt
kiimelerde yer almayan elemanlar da bulunmaktadir. Bu durum, &rnegin 1.
kiime i¢in 25, 58 ve 50 numarali iller olarak gozlemlenmistir

3.3. Ward Teknigi

Ward teknigi yardimiyla yapilan kiimeleme analizi sonuglari, hangi ilin
kiimeleme sonucunda hangi grupta yer aldig1 bilgileri 6zet olarak Tablo 1.’de
verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmada Kullanilan Veri Setleri Icin Ward Y6ntemi
Kiimeleme Analizi Alt Kiimeleri Tablosu.

Kiimeler Alt kiimeler Kiime Elemanlari
1.Kiime 1A 10, 20, 70, 81, 15, 64, 17, 43, 5, 40, 74, 22, 48,
8,14, 77, 39
1B 53,61,28,78,19,71, 32,60
1C 24, 66, 18, 68
2.Kiime 2A 33,54,26,11,3,9,45,55,42
2B 23,44,37,52,57,12, 67
2C 2,51,25,58,50
4.Kime 4A 6,35,16,41,7,59, 1
4B 31, 38, 46, 80, 79

Ward teknigi analizi sonucunda belirlenen kiime sayis1 6’dir. Olusan
kiimeler arasinda 1. kiime kendi altinda 1A, 1B ve 1C, 2. kiime kendi altinda
2A, 2B ve 2C, ve 4. kiime kendi altinda 4A ve 4B alt kiimelerini olusturmustur.
Ancak, kiimeler igerisinde yer alan ve alt kiimelerin olusumuna katki vermeyen,
tek bagina kalan iller de gdzlenmistir. Ornegin, 4. kiime igin 27 ve 34 numarali
iller bu duruma Grnektir ve tabloya yansitilmamastir.

3.4. K-Ortalama Teknigi

K-ortalama teknigi arastirmanin giivenirligini test etmek adina yapilmis
olup kiimeleri olusmasinda etkili olan degiskenler hakkinda bilgi vermesi adina
uygulanmistir. K-ortalama teknigi i¢in uygulanan analizde Giimiishane ili
analize alinmadan uygulama yapilmistir. Bu durumun sebebi Giimiishane ilinin
uc deger Ozelligi gostermesidir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan alti kiimenin
ozellikleri incelendiginde;

Birinci  Kiimenin olusumunda ortaokul sube basina diisen 6grenci sayisi
degiskeni en yiiksek Z-skor kiime merkezini verirken(1,671), sinema izlemenin
niifusa orani degiskeni en diisiik Z- skor kiime merkezini vermistir(-,542).

Ikinci kiimenin olusumunda {iniversite mezunlarinin niifusa oran
degiskeni en yiiksek Z- skor kiime merkezini verirken(1,490), ortaokul
okullagsma orani degiskeni en diisiik Z-skor kiime merkezini vermistir(-1,518).

Ugiincii kiimenin olusumunda GSMH degiskeni en yiiksek Z-skor kiime
merkezini verirken(2,245), okuma yazma bilmeyenlerin niifusa oran1 degiskeni
en diisiik Z-skor kiime merkezini vermistir(-1,227).
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Dordiincti kiimenin olusumunda sinema salonu sayisinin niifusa orani
degiskeni en yiiksek Z- skoru kiime merkezini verirken(1,721), ortaokul
okullagsma oran1 degiskeni en diisiik Z-skor kiime merkezini vermistir(-1,841).

Besinci olusumunda ortaokul okullagma orani degiskeni en yliksek Z-skoru
kiime merkezini verirken(,530), ortadgretim kademesi 6gretmen basina diisen
Ogrenci sayisi degiskeni en diisiik Z-skor kiime merkezini vermistir(-,471).

Altinct olusumunda okuma yazma bilmeyen niifus orant degiskeni
en yiksek Z- skor kiime merkezini verirken(,557), ortadgretim kademesi
sube basina diisen 6grenci sayist degiskeni en diisiik Z-skor kiime merkezini
vermistir(-1,353).

Her bir kiimenin birbirlerine olan uzaklik veri matrisine gore, 5. ve 6. kiime
birbirine en yakin Oklid uzaklik mesafesini sergilemistir. Bu duruma gore, eger
kiime sayis1 5’e diistiriiliirse, bu iki kiime birlestirilecektir. 5. kiime 39 ilden,
6. kiime ise 11 ilden olugmaktadir. Kiime eleman1 sayis1 yaklasimi, kiimeleme
analizinin temel varsayimlari arasinda bulunmaktadir ve bu nedenle kiime
sayisinin 5’e indirilmesi, analiz sonucunu olumsuz etkileyebilir. Degiskenlerin
kiimeleme analizi siirecine anlamli katki verip vermediginin incelenmesi
adina yapilan Tek Yonlii Varyans AnaliziltANOVA) sonuglarina bakildiginda
degiskenlerin kiimelerin olusumunda anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir(p value=,000<0=,05).

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde kiimelerin olusumuna
anlamli katki veren degiskenler ve kiimeler incelenmistir. Kiimeleme isleminde
kullanilan farkli tekniklere ragmen benzer kiimelere ulagilmistir. Buna gore;

Birinci kiime, Akdeniz (6rnegin; Adana-Mersin), Giineydogu Anadolu
(Gaziantep), I¢ Anadolu (Kayseri) bolgelerinden 8 il igerir. Ortaokul sube basina
diisen 6grenci sayisi en yiiksek Z-skor, niifusa oranla sinema izleme en diisiik
Z-skor kiime merkezini gosterir. Niifusun etkisiyle kiime illerinin olumsuz
yonde saptig1 goriilmektedir.

Ikinci kiime, Dogu Anadolu (érnegin; Van-Sirnak) ve Giineydogu
Anadolu (6rnegin; Diyarbakir-Mardin) bolgelerinden 9 il icermektedir.
Universite mezunlarmin niifusa orani en yiiksek Z-skor kiime merkezini,
ortaokul okullagsma orani ise en diisiik Z-skor kiime merkezini belirlemistir.
Sosyoekonomik zorluklar nedeniyle ikinci kiime illerinde egitime olan
talep, Universite mezunlarinin oraninda artisa neden olmustur. Ortaokul
okullasma oranindaki olumsuz sapma ise egitim bilincinin yetersiz oldugunu
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gostermektedir. GSMH degiskenindeki olumsuz sapma, bdlge sosyoekonomik
durumunun iyilestirme caligmalariyla asilabilir. Okuma-yazma bilmeyenlerin
niifusa oranindaki olumsuz sonuglar, egitim bilincinin artirilmasiyla ¢6ziilebilir.
Ortadgretim kademesindeki olumsuz sonuglar, kiime illerinde ortadgretimde
nicel gelistirmelerin 6nemini vurgular. Sinema ve tiyatro salonu basina diisen
kisi sayisindaki olumsuz sonuglar, kiiltiirel ve sosyoekonomik gelistirmelerin
hayati 6nem tagidigini gosterir. K-ortalama yontemi ikinci kiime, tam baginti
yontemi 5B alt kiimesi, gruplar i¢i ortalama baginti yontemi 6B ve 6C alt
kiimesi, Ward yontemi altinci kiime ile benzerlik gosterir.

Ucgiincii kiime, Ankara, Antalya, Bursa, Istanbul, Izmir, Kocaeli, Tekirdag
illerinden olusmaktadir ve yogun niifuslu bélgeleri icermektedir. Ilkokul sube
basina diigen 6grenci orant en yiiksek Z-skor kiime merkezini, okuma yazma
bilmeyenlerin niifusa orani ise en diisiikk Z-skor kiime merkezini belirlemistir.
Okuma yazma bilmeyenlerin oranindaki olumlu sonuglar, kiime illerinde gelismis
biling seviyesini yansitabilir. GSMH degiskenindeki en olumlu sonuglar, kiime
illerinin sosyoekonomik durumunun Tirkiye genelinde en iyi degerlere sahip
oldugunu gostermektedir. Tiyatro, sinema, kiitliphane basina diisen kisi say1sindaki
olumlu sonuglar, kiiltiirel gelismenin yiiksek oldugunu gosterir. Tlkogretim ve
ortadgretimdeki dgrenci sayist degiskenindeki olumsuz sonuglar, kiime illerinin
yogun niifusundan kaynaklanmaktadir. K-ortalama yontemi, li¢lincii kiimenin
olusumu, tam bagint1 yontemi 4B alt kiimesi, gruplar i¢i ortalama baginti1 yontemi
besinci kiime ve Ward yontemi 4A alt kiimesi ile benzerlik gosterir.

Dordiincti kiime, Agri, Bitlis, Erzurum, Kars, Mus, Igdir illerinden
olugsmaktadir ve tamami Dogu Anadolu bolgesindedir. Sinema salonu sayisinin
niifusa orani en yiiksek Z-skoru, ortaokul okullasma orani ise en diisiik Z-skor
kiime merkezini belirlemistir. Ortaokul okullagsma oranindaki diisiik skor, kiime
illerinde egitim bilincinin artirilmasi gerektigini gostermektedir. Sinema ve
tiyatro salonu sayisina diisen kisi sayisindaki olumlu sonuglar, kiime illerinin
yogun niifuslu olmamasindan kaynaklanabilir. GSMH degiskenindeki olumsuz
sonuglar, kiime illerinin sosyoekonomik agidan iyilestirmelere ihtiyag duydugunu
gosterir. [lkdgretim ve ortadgretim kademesindeki 6grenci sayisindaki olumlu
sonuglar, kiime illerindeki niifusun azlig1 ile agiklanabilir. K-ortalama yontemi,
dordiincii kiimenin olusumu tam bagint1 yontemi 2B alt kiimesi ve altinci kiime,
gruplar i¢i ortalama bagint1 yontemi dordiincii kiime ve Ward yontemi besinci
kiime ile benzerlik gostermektedir.

Besinci kiime, Ege, Marmara, I¢ Anadolu, Dogu Anadolu, Akdeniz ve
Karadeniz bolgelerinden 39 il igerir. En fazla il igeren kiime olup, ug¢ deger 6zelligi
gostermeyen illeri bir araya getirir. Ortaokul okullagma orani en yiiksek Z-skoru,
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ortadgretimde 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi en diisiik Z-skoru belirler.
Bu durum, besinci kiime illerinde egitim bilincinin yiiksek oldugunu gosterir.
GSMH degiskeninde olumlu sonuglar elde edilirken, tiyatro ve kiitliphane
basma diisen kisi sayisinda olumsuz sonuglar gézlemlenmistir; kiiltiirel ve
sosyal gelistirmelerle asilabilir. Ilkdgretim ve ortadgretim kademesinde dgrenci
sayisindaki olumsuz sonuglar, egitimde nicel 1iyilestirmelerle c¢oziilebilir.
K-ortalama ydntemi, besinci kiimenin olusumunda tam bagint1 yontemi birinci,
ikinci ve Ugiincii kiime, gruplar i¢i ortalama bagint1 yontemi birinci ve ikinci
kiime ve Ward yontemi birinci kiime ile benzerlik gosterir.

Altinct kiime, 11 ilden olusur ve Karadeniz, Akdeniz, i¢ Anadolu ve Dogu
Anadolu bolgelerini igerir. Kiitiiphane basina diisen kisi sayis1 en yliksek Z-skor,
ortaggretim kademesinde sube basina diisen 0grenci sayist en diisiik Z-skor
kiime merkezini belirler. Ilkogretim ve ortadgretim kademesindeki grenci
sayist degiskeninde olumlu sonuglar, kiime illerinde yogun niifus olmamasindan
kaynaklanabilir. GSMH degiskeninde olumsuz sonuglar, sosyoekonomik
yatirimlarin gerekliligini gosterir. Tiyatro ve sinema salonu bagina diisen kisi
sayisindaki olumsuz sonuglar, kiiltiirel ve sosyal yatirimlarin 6nemini vurgular.
K-ortalama yontemi, altinct kilmenin olusumunda tam bagmti yontemi 3A ve
3C alt kiimeleri, gruplar i¢i ortalama bagmti yontemi 1D ve 3B alt kiimeleri,
ward yontemi 1B ve {iglincii kiime ile benzerlik gosterir.

Kiimelerin olusmasinda etkili olan degiskenler incelendiginde illerin
fiziksel ve ekonomik imkanlar1 kiimelerin olusumunda etkili olmustur. Yiiksek
niifuslu biiyiik sehirlerin olusturdugu kiimelerde genel olarak egitimin fiziksel
imkanlarinin diger illere gore yetersiz oldugu goriilmiis ve bu sebeple yiiksek
niifuslu iller ayn1 kiimede toplanmislardir. Ayrica niifusu diigiik olmasina
ragmen cografi konum ve gelismislik agisindan geride kalmis olan Giineydogu
ve Dogu Anadolu illeri ayn1 kiimede toplanmuglardir. Ulkenin ortalamasi olarak
nitelendirilebilecek Karadeniz, I¢ Anadolu ve bazi Ege illeri fiziksel ve sosyal
imkanlar acisindan benzerlik gostermislerdir. Olusan kiime merkezleri ve
kiimeler incelendiginde Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu illerinde egitimin
sosyal imkanlarin gelistirilmesi durumunda bu illerin geri kalan kiimelere
yakinlasabilecegi ongoriilmektedir. Bubolgeler igin sosyoekonomik yetersizlikler
ve diizenli olarak bu illerden verilen g¢ler bu imkanlarin gelismemesi durumuna
sebebiyet vermis olabilmektedir. Ayrica yiiksek niifuslu illerin(Istanbul, Antalya,
Ankara vb.) egitimin fiziksel imkanlar1 agisindan gelistirilmesi durumunda
bu illerin geri kalan kiimelere yakinlasabilecegi goriilmektedir. Ancak alinan
diizenli gocler ve bu sebeple sehirlerdeki diizensiz yapilasmalar egitim fiziksel
imkanlarinin gelistirilmesi hususunda sorunlara sebebiyet verebilmektedir.
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1. Giris

iim diinyada oldugu gibi, etkileri halen devam etmekte olan pandeminin

I ardindan geleneksel egitime alternatif olarak goriilen ¢evrimigci egitimin;
artik bir gereklilik ve her zaman aktif bir sekilde yiiriitiilmesi gereken

bir stire¢ oldugu goriilmektedir. Pandemi doneminde ilkdgretim, ortadgretim
ve Universite diizeyinde yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinde gorildigi
iizere; ¢evrimi¢i egitim uygulamalar1 zaman, egitim ortami ve egitim sistemi
bakimindan 6nemini agik¢a ortaya koymustur. Giiniimiizde, egitim-6gretim
siirecinde egiticileri ve Ogrencileri destekleyebilecek islevsel egitim, ara¢ ve
ortamlar1 olusturma amagclariyla ¢evrimi¢i 6grenme platformlarina yonelik
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talepler artis gostermektedir (He, 2013). Giincel gelismeler 1s18inda gelistirilen
ve cevrimigi egitimi destekleyen Devasa Ag¢ik Cevrimigi Kurslar (MOOC),
Ogrenme Yonetim Sistemi gibi ok sayida platform bulunmaktadir. Bu sanal
ogrenme sistemlerinin ¢ogu; karmagik yonetim ve entegre analiz sistemlerini
barindiran, yapilandirilmig veya yapilandirilmamis nitelikte biiyiik miktarda
veri Ureten ve etkilesim igindeki ¢ok sayida 6grenciyi bir arada tutan oldukca
gelismis egitim yonetimi araglaridir. Ozellikle, tartigma forumu, wiki, blog,
sohbet gibi farkli kaynaklar bilinyesinde iiretilen farkli formatlarda ve biiyiik
miktardaki yapilandiritlmamig metin verisini dogrudan islemek miimkiin degildir.
Bu durum; 6grenme siirecindeki 6grenciler ve bu siireci yiirliten egitimciler igin,
gerekli olan islevsel bilgiye ulagim bakimindan sorun yaratmaktadir. Ancak
glinimiizde; istatistik, matematik, bilisim teknolojileri, dilbilimi gibi bir¢ok
temel disiplindeki teknolojik gelismenin neticesinde, bu sorunlari ortadan
kaldiracak nitelikte ¢ok sayida arag¢, uygulama ve yontem gelistirilmistir (Ahadi
ve digerleri, 2022). Bu dogrultuda, Egitimde Veri Madenciligi ve Ogrenme
Analitigi Yontemleri; 6grencilerin 6grenim siireclerini desteklemek ve bu siirecin
ylriitilmesinde en aktif sekilde rolii olan egiticilere islevsel kararlar almalari
noktasinda yardimer olmak amaciyla etkin sekilde uygulanmaktadir (Romero
ve Ventura, 2017). Ancak tiim bu gelismelere ve ilgili disiplinlerin ihtiyaglarina
gore gelistirilen uygulamalara ragmen; hala mevcut egitim kaynaklarinin ve
egitim ortamlarinin tam olarak incelenmedigi goriilmektedir. Ornegin; 6gretim
stirecinin verimliligini degerlendirme, 6grenci basarisin1 dlgme noktasinda;
deneme ve acik uglu soru seklindeki klasik 6grenme etkinligi degerlendirme
araglar1 hala popiilerligini korumaktadir. Dolayisiyla metin madenciligi temelli
yeni yontem ve tekniklerin, klasik egitim kaynak ve araglari {izerinde daha
siklikla uygulandigi goriilmektedir (Luque, Luna, Luque, & Ventura, 2019).
Metin madenciligi, genellikle yapilandirilmamis metinlerden ilging ve islevsel
bilgileri ¢ikarma islemidir. Finans, ekonomi, klinik, dil bilimi, edebiyat, egitim,
insan kaynaklari, sosyoloji, biyoloji ve biyoistatistik gibi farkli alanlarda cesitli
uygulamalar bulmak miimkiindiir. Egitim arastirmalarinda metin madenciligi,
“Egitimde metin madenciligi” ad1 altinda ortaya ¢ikmaktadir. Metin madenciligi
tekniklerinin; egitimde, 6zellikle ¢cevrimigi degerlendirmelerde ve denemelerde,
forumlarin ve sohbetlerin analizinde, akademik metinlerin olusturulmasinda,
sosyal aglarda ve bloglarda uygulanmasi ile 6nemli sonuglar elde edilmistir.
Egitimde metin madenciligi uygulamalar1 ile ilgili son zamanlarda ¢ok
sayida akademik calisma yapilmasina ragmen, gerg¢ek hayat verileri temelinde
ylriitiillen uygulama sayisi ise oldukca azdir. Bu baglamda, egitim teknolojisi
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alaninda kullanilan temel metin madenciligi yontem ve tekniklerinin, egitim
kaynak ve uygulamalarna iliskin tanitilmasi, yayginlasmasina yonelik
faaliyetlerin yiiriitilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu galigmada genel olarak; egitimde metin madenciligi uygulamalarina
iligkin genel bir bakis ag¢is1 saglanmasi ve ilgili disiplinin egitim alanindaki
yansimalarina iligkin 6ngdrii saglanmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda;
“Egitimde metin madenciligi yontem ve tekniklerinin kullanimi” adli ikinci
boliimde ilgili islevsel amaglart gergeklestirme noktasinda egitim alaninda
ve egitim verileri iizerinde uygulanan metin madenciligi yontem, teknik ve
prosediirleri agiklanmistir. “Metin madenciliginin egitimde kullanim amaglar1”
adli iiclincii boliimde; ilgili madencilik yontem ve araglarinin hangi egitimsel
amaglar1 gergeklestirmek ve islevsel sonuglara ulagsmak igin kullanildigi
hakkinda detayli bilgi verilmistir. “Egitim odakli bilgi saglayan metin madenciligi
kaynaklar1” adli dordiincii boliimde ise; egitim disiplini igesindeki egitici,
yonetici, karar verici ve 6grenci gibi taraflar i¢in islevsel bilgiyi barindiran ve
iizerinde metin madenciligi yontem, teknik ve prosediirleri yiiriitiilen; egitim
ortam, uygulama ve ara¢ bicimindeki veri kaynaklar1 detaylica agiklanmistir.

2. Egitimde Metin Madenciligi Yontem Ve Tekniklerinin Kullanimi
2.1. Simiflandirma Ve Kiimeleme Tekniginin Metin Verilerinde Kullaninm

Metin verilerindeki islevsel agidan Onemli ancak sakli nitelikteki
bilgileri ortaya c¢ikarmak i¢in ¢ok cesitli makine Ogrenmesi algoritmasi
kullanilmaktadir. Bu algoritmalar, yontemsel acidan denetimli O0grenme
ve denetimsiz O0grenme olarak ikiye ayrilmaktadir. Denetimli 6grenme
temelindeki siniflandirma; nesneleri veya bireyleri sahip olduklar 6zelliklere
uygun sekilde onceden tanimlanmis kategoriler icerisinde gruplandirmaktir.
Denetimsiz 6grenme temelli kiimeleme ise; bireyleri veya nesneleri benzeyen
ortak noktalarina gore kendi aralarinda gruplandirmaktir. Makine dgrenmesi
cercevesindeki bu yontemler; metin belgeleri de dahil olmak {izere ¢ok gesitli
alanlarda ve veri setlerinde uygulanabilmektedir. Ancak, ¢ok ¢esitli kaynaklar
iizerinde elde edilen ve satir ve siitunlar igerisinde isleme kismen hazir
nitelikte bulunan geleneksel veri tiirleri ile metin verileri iizerinde yiiriitiilen
algoritmik uygulamalarda olduk¢a ©nemli bir farklilik bulunmaktadir.
Kiimeleme veya siniflandirma isleminden 6nce, metin verilerinin ayiklanmasi
ve birtakim yontemsel siirecler izlenerek analiz yiiriitilebilir hale getirilmeleri
gerekmektedir (Aggarwal ve Zhai, 2012).
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Egitimde, metin siniflandirma yontemi oldukca cesitli amaglar ve egitim
araglari i¢in kullanilmaktadir. Egitim uygulamalar igerisinde en bilinen amag
ve kullanim alanlar1 sunlardir: tartisma, panel, grup ¢alismasi gibi sdylev temelli
egitim faaliyetlerinin; forum dahilindeki tartisma ve igeriklerin konuya, duyguya
veya tiire gore simiflandirilmasi, otomatik puanlamadir. Ozellikle, duygu analizi,
bir durum, olay, belge veya etkilesim adina ortaya konan duygusal yargiy1/yonii
ya da belirli bir konuyla ilgili yazar, okuyucu, 6grenci vb. tutumlarini ortaya
koymak amaciyla egitim alaninda olduk¢a dnemli hedeflerin gergeklestirilmesi
noktasinda onemli bir teknik ve aragtir.

Egitimde metin kiimeleme ise; cogunlukla egitim uygulamalari, kaynaklari
ve Ogrenci gruplar ile ilgilidir. Kiimeleme temelde metin verileri iizerinden
ilgili 6grenci gruplarini gruplandirmak, metin temelli tahminleri iyilestirmek,
ogrenci katilimmi veya etkilesimini degerlendirmek, 6grenmeyi tanimlamak
ve tavsiye-destek sistemleri gelistirmek gibi islevsel amaglart gerceklestirme
noktasinda olduk¢a 6nemlidir (Jalal ve Ali, 2021).

2.2. Egitimde dogal dil igleme

Dogal Dil Isleme, temelde, bilisim teknolojilerindeki gelismelerin
destegiyle, dogal dilin dogasinin tespiti neticesinde ilgili dilin yeniden iiretilmesi
veya manipiile edilmesi amaclarini tasiyan etkili ve karmasik bir disiplindir.
Metin madenciligi ve makine 6grenmesi temelli algoritmalar araciligiyla ¢ok
miktarda dogal dil verisi islenebilmekte; anlamsal ve sdzdizimsel yapilarin tespiti
icin analiz edilebilmektedir. Dogal dil isleme teknikleri, egitim platformlarinda
benimsenmis ve olduk¢a uzun yillar uygulanmistir. Ancak biiylik veri, sosyal
medya, mobil yazilim ve MOOC’lardaki beklentinin Gtesindeki biiyiime,
yeni aragtirma firsatlarinin yani sira birgok zorlugu da beraberinde getirmistir
(Litman, 2016).

Dogal Dil Isleme; egitim alaninda biiyiik gogunlukla, 6grenciye ait
denemelerin, igeriklerin veya agik uglu sorularin otomatik degerlendirildigi
uygulamalarda karsimiza ¢ikmaktadir. Deneme ve igeriklerde dogal dil isleme;
temelde metin uyumunun tespit edilmesi iizerine kurgulanmaktadir. Acgik
uglu sorularin yamtlarinda da benzer bir mantik s6z konusudur. Ilgili analiz
aracilifiyla 6grenci yanit metninin ilgili sorunun dogru yanitla veya muhtemel
yanit metniyle olan uyumunun tespitine veya bu tespitin niceligine dayanir
(Burstein, 2009).
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2.3. Metin Verileri Uzerinden Bilgi Edinme

Literatlirde bilgi alma, bilgi kurtarma, bilgi geri alma olarak da bilinen
bilgi edinme yontemi, temelde biiyiik boyutlu ve karmasik metinleri inceleme
bilimi olarak tanimlanmaktadir (Gasparetto ve digerleri, 2022). Bu yontemin
onemini vurgulayan bir diger noktaya 6rnek olarak; “Bilgi ve Belge Y onetimi”
adli lisans boliimlerin varligi one siiriilebilmektedir. Egitimde, siklikla, bir
konuyla iligkili belgeleri fiziki veya bilisim temelli kiitiiphane ortamlarinda
bulmak amaciyla uygulanmstir. Ote yandan, e-6grenme ortamlarinda ¢evrimici
tartismay1 ve is birligini gelistirmek i¢in de kullanilmaktadir. Bir diger yandan,
bilgi edinme/kurtarma teknikleri farkli belge veya metin gruplari arasinda
gezinmeyi kolaylagtirmaktadir (Peebles ve digerleri, 2009). Egitim uygulamalari
baglaminda, &grencilere ait deneme ve yazma odevlerinde gizli konu veya
icerikleri gz oniline getirmek i¢in kullanilmaktadir.

2.4. Egitimde Metin Verilerini Otomatik Ozetleme

Otomatik metin 6zetleme, icerisinde bir konuya iliskin kapsamli bilgiler
barindiran belge veya belgeleri daha temel bilgiler igeren kisa bir versiyonuna
indirgemektir. Dijital belge-kitap kaynaklari, bilimsel makaleler gibi uzun ve
karmasgik metin verilerindeki asir1 bilgi ylikiinden kaginmak ve esas bilgiye hizl
bir sekilde ulagim saglamak amaciyla kullanilir (Pandiaraja ve digerleri, 2022).
Otomatik metin 6zetleme teknikleri, ¢alisma ve uygulama prensibi bakimimdan
“cikaric1” ve “Ozetleyici” olarak ikiye ayrilir. Cikarict sistemler, belgedeki en
onemli ve islevsel ciimleleri tam olarak diger bir deyisle oldugu sekilde seger ve
indirgeme siirecini tamamlar. Ozetleyici sistemler ise ciimle i¢indeki fazlaliklar1,
anlama-baglama katkis1 olmayan ifadeleri eler ve tutarli bir 6l¢tide en agiklayici-
Ozetleyici metni ortaya koyar. Otomatik metin 6zetleme, egitim temelli kaynak
ve ortamlarinda genel olarak su amaglarla kullanilmaktadir: Ogrenci metinleri
iizerinden gorsel modeller olusturmak, icerik-portfoy Ozetlemek, anahtar
kavrami ¢ikarmak. Tiim bunlarin yan1 sira, otomatik metin 6zetleme teknik ve
yontemleri; geleneksel egitim kaynak ve araglarinin dezavantajlarini ortadan
kaldirma noktasinda da oldukga faydalidir. Ornegin, egitim temelli forumlardaki
yazilarin otomatik olarak degerlendirilmesi, akademik metin yazim siirecinde
ogrencilerin desteklenmesi, igbirlik¢i 6grenmenin gelistirilmesi, dgrenci geri
bildirimlerinin degerlendirilmesi gibi uygulamalar yiiriitilmektedir (Altmami
ve Menai, 2022).
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3. Metin Madenciliginin Egitimde Kullanim Amaclar:
3.1. Degerlendirme

Egitimde metin madenciligi, biiylik dl¢lide; deneme, ¢evrimigi ddev, agik
uclu soru yaniti gibi araglar dahilinde 6grenci tarafindan olusturulan metin verileri
iizerinden performans degerlendirmesi yapmak amactyla kullanilmaktadir.
Denemelerin degerlendirilmesi noktasinda; ¢ok sayida ¢calismada, kelime sayimi
temelinde ylizeysel degiskenlerin elde edilmesi odakli teknikler onerilmistir
(Dikli, 2006). Ancak, smirli bilgiye ulasim saglanan bu teknigin Gtesine
gecmek oOnemlidir. Bu dogrultuda; yazim stili tespiti gibi semantik temelli
yontemlerin benimsendigi ve nitelikli uygulama Grnekleri igeren ¢ok sayida
makale bulunmaktadir. Benzer sekilde; ¢evrimigi ddevlerin degerlendirilmesi
noktasinda da sozciiksel ve anlamsal bir yaklagim benimsenmektedir. Bununla
birlikte, 6grenci degerlendirme ara¢ ve ortamlarinda iiretilen metin verilerinin
analiz siirecini verimli kilmak veya dogrudan degerlendirmenin niteligini
inceleme amaglariyla intihal tespiti, kisa cevap analizi ve soru siniflandirma
gibi uygulamalarin sayisi da giderek artmaktadir. Kisacasi; metin madenciligi
uygulamalar1 egitimde ¢ogunlukla 6grenci performansinin veya egitim-6gretim
siirecinin etkinliginin degerlendirmesi amaclariyla kullanilmaktadir. Ozellikle
bigcimlendirici degerlendirme ¢ergevesinde; pedagojik temelli kararlarin alinmasi
noktasinda egitimcilere destek islevi gormektedir (Okoye ve digerleri, 2022).

3.2. Ogrenci Destegi / Motivasyonu

Cevrimici platformlarinda, geleneksel egitim ortamlarmin aksine
ogrencilerin sisteme devamliligini saglamak kritik ve onemlidir. Ozellikle,
uzaktan egitim siireglerinde, pedagojik temelli basari i¢in 6grenciler arasinda
i birligi ve motivasyon sarttir. Bu dogrultuda, metin madenciligi yontem
ve teknikleri 6grencilere c¢esitli agilardan destek saglanmasi gibi amaglarla
kullanilmaktadir (Liu, Pardo ve Liu, 2017). Literatiir ve giincel yaklasimlar
incelendiginde; birgok ¢alisma, geleneksel makale ve denemeler, akademik
yazilar ve kurgusal igerikli uzun formath yazilar gibi farkli metin tiirlerinin
iiretiminde Ogrencilere yardimci olunmasi gerekliligi {izerine yliriitiilmiistiir.
Ote yandan bu amag dogrultusunda; forum, sohbet, ve blog gibi etkilesimli
egitim verisi kaynaklarinin analizine iliskin uygulamalarda artan bir ivme
goze garpmaktadir. Ogrenci motivasyonu ve destegi amacina uygun olarak;
bilhassa Ogrencilerin duygu ve disiincelerine iliskin islevsel bilgileri elde
etmek i¢in goriis-duygu analizi yontemleri ilizerine ¢okga ¢aligma mevcuttur.
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Ogrenci motivasyonunun korunmasi temelde aktif grenci varligmin korunmasi
ve bu noktada egiticilerin desteklenmesi seklindeki alt amaglari igerisinde
barindirmaktadir (Panigrahi ve Srivastava, 2018).

3.3. Analiz

Egitimde metin madenciligi tekniklerinin kullanimina yonelik en 6nemli
amaglardan biri; egiticilere egitim ortamlarmin niteligini iyilestirmeleri ve
bireylere siirekli ve hizli geri bildirim saglamalar1 noktasinda analiz desteginin
saglanmasidir. Egitimde metin madenciligi uygulamalarin ¢ogu, O6grenci
performansinin ve davranisinin analizinde egiticiye yardimci olabilecek islevsel
bilgilerin elde edilmesini amaglamaktadir. Bu baglamda, egitimde metin
madenciligi yontem ve teknikleri; dogal dil iiretimi, metin temelli performans
icras1 ve forum/sohbet/e-posta etkilesimleri gibi faaliyetlerden hizli ve teknolojik
gelismelerin desteginde nesnel bilgilerin elde edilmesi i¢in kullanilmigtir (Silge
ve Robinson, 2016).

3.4. Soru / Icerik Olusturma

Egitimde otomatik soru olusturma; verilen metne veya konuya bagl
olarak igerikle ilgili soru iiretilmesi/olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir.
Otomatik icerik olusturma ise acik¢a anlasildigi lizere; verilen herhangi
bir konuda, giincel teknolojik aralar yardimiyla icerik iiretilmesi anlamina
gelmektedir. Metin madenciligi temelli yontem ve teknikleri; otomatik soru
ve igerik iiretimini kolaylagtirmasi bakimindan egiticiler i¢in oldukca islevsel
araglardir. Soru olugturma amaci dahilindeki en geleneksel yaklasim, tiretilmesi
hedeflenen soruyu, ders kitaplar1 ve gesitli egitim kaynaklarindan yararlanarak
olusturmaktir. Ancak giincel gelismelerin 1s18inda artan kaynak sayist ve
cesitliligi dogrultusunda faydali temel bilgilere web ortami {izerinden de ulagmak
oldukga etkili ve daha hizli bir yoldur (Buenano-Fernandez ve digerleri, 2020).

3.5. Ogrenci Geri Bildirimi

Egitimde metin madenciligi kullanim amaglarindan biri de geri bildirimdir.
Geri bildirim temelde, bireylerin bir olay, islem veya siirecin ardindan, ilgili
siirecin niteligine iliskin siire¢ ylritiiclisiine veya silire¢ dahilindeki bireye
iletilmek {izere bir gorlis veya tepkide bulunmasidir. Egitim baglaminda ise
genel olarak geri bildirimin amaci, temelde performanslarini artirmalarina
yardimci olacak nitelikteki islevsel bilgileri 6grencilere iletmektir. Bu baglamda,
egitimde metin madenciligi; Ogrencilere, egitim temelli etkilesimlerine ve
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gerceklestirilen etkinliklere gore otomatik olarak geri bildirim saglanmasi
amaciyla kullanilmaktadir (Woods ve ark., 2017). Literatirde 6grenci geri
bildirimi amac1 dogrultusunda benimsenen iki tiir yaklasim yer almaktadir. Tlki,
ogrenci davraniglarini veya performanslarina yonelik bir goriisii veya bildirimi;
otomatik bir yontem dahilinde dogrudan ve gercek zamanli olarak, bir gosterge
veya tavsiye isleviyle Ogrenciye iletmeye odaklanmaktadir. Bu yaklagimin
en bilinen uygulamasi; soru-cevap etkinlikleridir. Ikinci yaklasim ise farkli
kaynaklardan gelen geri bildirimlerin degerlendirilmesi noktasinda egiticilere
yardimc1 olacak iglevsel bilginin edinimi siirecinde egitimciye yardimci metin
madenciligi ara¢ ve uygulamalarin kullanilmasidir (Grénberg, 2021).

3.6. Tavsiye Sistemleri

Internet ve web tabanli egitim ortamlaridaki kaynaklarin artismin sagladig
avantaj; en iyi icerik veya kaynagin belirlenmesi gerektigine iligskin yeni bir
sorunu igerisinde barindirmaktadir. Giiniimiizde mevcut kaynaklar denizinde;
her bir ders veya Ogrenci icin en uygun ve nitelikli icerigin belirlenmesi
oldukga zor ve vakit alicidir. Dolayisiyla bilisim teknolojileri destekli tavsiye
sistemlerinin benimsenmesi; egiticilere ve dgrencilere hedeflerine uygun en
alakali bilgileri bulma siirecine ivme kazandirmigtir (Murad, 2018). Tavsiyeler,
genellikle, kitap gibi birlestirilmis egitim materyallerine ve internet tabanli
entegre ortamlara dayandirilmaktadir. Acosta ve dig. (2014), web ortaminda
ilgili icerikleri aramak i¢in 6grenci metinlerindeki iligkili terimleri ve anahtar
kelimeleri ¢ikaran ve farkli 6grenciler igin en alakali igerigi filtreleyen etkili bir
tavsiye sistemi Onermistir. Bu amaci gerceklestirme noktasinda ¢ok cesitli metin
madenciligi yontem ve teknikleri birlikte yiiriitiilmektedir. Ornegin 6grencilere
icerik onerilmesi i¢in bilgi alma yonteminin, daha fazla 6neri sunmak amaciyla
ogrenme nesnelerini anlamsal kategorilere gore simiflandirmak igin ise metin
siniflandirma yonteminin kullanilmasi gerekmektedir.

4. Egitim Odakh Bilgi Saglayan Metin Madenciligi Kaynaklar:
4.1. Deneme

Deneme tiirtindeki metin verilerine, metin madenciliginin uygulanmasinin
temel amaci olusturduklart denemelerin ¢esitli acilardaki 6zelliklerine
gore oOgrenci performansim degerlendirmektir. Ornegin bir deneme metni
iizerinden ogrencilerin ifade kapasiteleri ve elestirel kavrayis becerileri
degerlendirilebilmektedir. Diinyada {iniversiteye giris smavlarinda ve dil
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yeterliliginin tespitine iligkin sinavlarda deneme metinlerinin bir 6lgme araci
olarak kullanildigi ¢ok¢a uygulama 6rnegi bulunmaktadir (Ferreira-Mello ve
digerleri, 2019). Ote yandan, bir makale veya denemenin analiz edilme siireci
oldukc¢a karmasik ve zorlu bir siire¢ barindirir ve bazi sinavlarda ¢ok sayida 6grenci
tarafindan ¢ok sayida deneme ortaya kondugu goriilmektedir. Bu dogrultuda
mevcut uygulamalarda da goriildiigii lizere; boylesine zorlu bir egitimsel siirecte
teknolojik geligsmelerin sagladigi avantajlardan yararlanmak kaginilmazdir.
Bu dogrultuda dlgme degerlendirme uzmanlari metin madenciligine dayali
otomatik tekniklerden siklikla yararlanmaktadir. Literatiir ve glincel uygulamalar
incelendiginde, denemelerin farkli 6zelliklerini ortaya koymak ve farkli agilardan
degerlendirmek adina ¢ok g¢esitli metin madenciligi teknik ve yontemleri
kullanilmaktadir (Zanini ve Dhawan, 2015). Bazi arastirmacilar denemeler
iizerinde, yiizeysel 0zellik analizi ve hata tespiti gibi etkinlikler yiiriitmiislerdir.
Bircok caligmada goriildiigli lizere; denemelerdeki dilbilgisi ogeleri, dili
kullanim bigimi ve iislupsal hatalar genellikle istatistik temelli teknikler ve dogal
dil isleme yontemleri kullanilarak tespit edilmistir. Denemelerin analizinde
metin madenciligi biinyesinde yiiriitiillen diger uygulamalar1 ise sunlardir:
kullanict modelleme, tavsiye sistemleri gelistirme, intihal tespiti ve deneme-
icerik-tema gorsellestirme modeli. Denemelerin degerlendirilmesinde bir diger
onemli uygulama Ornegi ise sdylem analizidir. S6ylem analizinde ¢ogunlukla,
sozdizimsel yapilardan ve otomatik sOylem analizi tekniklerinden yararlanilir.
Ayrica, sylem bilgisini edinmek i¢in semantik 6zelliklerden yararlanilan ¢caligma
ve uygulama sayisinda ise artis goriilmektedir. Bu ivmenin sebebi; yazma-
deneme degerlendirmelerinde metin uyumunun o&lgiilmesi noktasinda daha
islevsel 6zelliklerin dlgiilmesi gerekliligidir. Ote yandan literatiir incelendiginde;
deneme puanlamasi icin gelistirilen ve bu dogrultuda dnerilen ¢ok sayida uyum
indeksi oldugu goriilmektedir. Deneme degerlendirme prosediiriiniin yani1 sira,
metin madenciligi tekniklerinden yararlanilan bir diger egitim etkinligi ise
ogrencilere yazma becerilerini gelistirmeleri noktasinda yardimci olunmasidir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin kendi yazma siireclerine yonelik islevsel geri bildirimin
saglanmasina iligkin olarak dogal dil isleme ve 6grenme analitigi yontemlerinden
yararlanilmaktadir. Deneme materyalinin kullanildig1 ve giiniimiizde popiilerligi
artan bir baska uygulama ise; 6grenciye son degerlendirme kararinin veya geri
bildirim notunun sunumunda kullanilan ve entegre bir¢ok metin madenciligi
analizlerinin ¢iktilarini birlestiren siniflandiric1 temelli prosediir ise otomatik
deneme puanlamasidir. Tiim bunlarin yam sira, farkli deneme/yazi/igerik
tiirlerinin farkli analiz ve teknikler gerektirebilecegi unutulmamalidir (Azman,
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2020). Son olarak, isbirlik¢i 6grenme siireglerinin desteklenmesi adina metin
madenciligine dayali haritalandirma ve olasiliksal konu modelleme gibi farkli
yaklasimlarin da 6ne ¢iktigi gortilmektedir (Alkan ve digerleri, 2023).

4.2. Cevrimici Degerlendirme

Cevrimici degerlendirmeler, denemeler gibi 6grenci performansinin
veya ilerlemesinin degerlendirilmesi noktasinda yararlanilan giincel bir
egitim aracidir. Cevrimici degerlendirme biinyesindeki, en popiiler iki
degerlendirme tiirli sunlardir: coktan segmeli soru tiirleri (secenekler arasindan
bir secim yapilmasimi gerektiren sorular) ve agik ug¢lu sorular (6grencinin bir
konuya iliskin serbest nitelikte cevap metni tiretmesi gereken sorular). Metin
madenciligi teknikleri, egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde sorularin
hem firetilmesini hem de degerlendirmesini saglamaktadir (Baldwin ve
Trespalacios, 2017). Cevrimici degerlendirme platformlarinda kullanilacak
olan agik uglu veya se¢meli sorularin olusturulmasi noktasinda yine dogal dil
isleme ve sablon-kalip tabanli algoritmalar gibi metin madenciligi teknikleri
kullanilmaktadir. Soru olusturma etkinliginin yani sira, daha dnceden formiile
edilmis-diizenlenmis sorularin analiz edilmesi de onemlidir. Bu dogrultuda
soru temelli metin analizinde; metin kiimeleme ve konu modelleme gibi
teknikler araciligryla veri tabanlarindaki ¢ok sayida soru nitel veya nicel olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica, 6grenmenin ¢esitli agamalarinda hangi sorunun
secici-belirleyici oldugunu bilgisi de 6nemlidir (Baldwin ve digerleri, 2018). Bu
dogrultuda, bazi ¢alismalarda yanit niteligini derecelendirmek i¢in yar1 otomatik
yontemlerin de dnerildigi goriilmektedir.

4.3. Sohbet

Sohbet, temelde es zamanli iletisim sonucunda olusan verileri barindiran
kullanim amaci ve alani genis bir aractir. Egitim baglamlarinda; sohbet araglari
bir konuyu derinlemesine tartismak, grup odakli etkinlik gerceklestirmek,
ilgili muhataplara soru sormak gibi amaglarla kullanilabilmektedir. Egitim
kapsaminda kullanilan sohbet yazilimlarinda metin madenciligi ydntem
ve teknikleri genel olarak su amaglara ulasma noktasinda ytriitilmektedir:
konusma igeriginin veya konusunun oOzetlenmesi, kullanici veya birey
davranisinin anlasilmasi, kullaniciya iliskin sakli ancak islevsel 6zelliklerinin
kesfedilmesi, sosyal ve baglamsal etkilesimlerin anlasilmasi, sohbet
ortamindaki genel konusma igeriklerinin denetlenmesi-izlenmesi, yazarlik
niteligi gibi birey temelindeki anlamli bilgilerin ¢ikarilmasi. Egitim temelli
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sohbet uygulamalar1 tizerine is birligini vurgulayan ve degerlendiren ¢ok
sayida caligma bulunmaktadir (Hanini, 2014). Bunlar igerisinde; konulara
iliskin kullanici katkisin1 tanimlayacak ifade ve kelimelerin analizi, pedagojik
degerlendirmeler igin ipuclarina ulagilmasi, egiticiye yardimci olunmasi
maksatlariyla sohbet veya tartisma igerikleri dogrultusunda modeller
olusturulmasi, 6gretici diyalog temelli bir sohbet dahilinde ikinci dil ediniminin
analizi, es zamansiz ancak islevsel bilgi destegi saglama noktasinda 6nemli
duygu analizlerinin yiriitilmesi seklinde ¢ok ¢esitli amaglar dogrultusunda
metin madenciligi ve dogal dil isleme yontemleri kullanilarak yiiriitiilen
calismalar baglica 6rnek olarak gosterilebilir (Huang ve Yu, 2022).

4.4. Forum

Forum veya ¢evrimigi tartigma olarak bilinen egitim temelli arag, birden
fazla kullanicinin es zamansiz olarak iletisimde bulunmasina olanak taniyan bir
aractir. Egitim alaninda, forumlar 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilegimi
artiran bir kaynak olarak hizmet ederek ¢ok Onemli bir rol iistlenmektedir.
Ayrica, 6gretmenlere sinif ortaminda tiretken katilim i¢in gesitli firsatlar sunarlar.
Forumlarin egitim ortamlarinda iletisim temelli egitim arac1 olarak benimsenmesi
cok cesitli avantajlar saglarken, ayni zamanda asir1 bilgi yiiklemesi sorununu da
beraberinde getirmektedir. Sonug olarak, ilgili bilgileri elde etmek i¢in otomatik
yontemlerin uygulanmasi ¢ok énemli hale gelir. Bazi ¢alismalar, kullanicilara
otomatik geri bildirim saglamak i¢in metin madenciligi yontemlerini kullanmaya
odaklanmistir. Egitim forumlarinda, dogal dil isleme ve makine &greniminin
kullanilmasi, 6grencilerle etkilesimi kolaylagtirir. Metin siniflandirmasi; diger
uygulamalarin yani sira, gevrimici 6grenci katilimini degerlendirmede, ¢evrimici
O0grenmenin yonlerini arastirmada ve Ogrenme ilerlemesini degerlendirmede
de oldukga etkili oldugunu kanitlamaktadir. Metin simiflandirmasinin bir diger
onemli uygulamasi, Ravi ve Kim (2007) tarafindan onerildigi gibi, konu dist
gonderilerin dnlenmesidir. Lin vd. (2009), gonderi tiirlerini kategorize etmek igin
bir 6zellik olarak siniflandirma ve kelime siklig1 i¢in karar agaci algoritmasini
kullanan bir sistem Onermektedir. Bu alandaki c¢alismalar, 6grenci sorularini
daha iyi modellemek icin genellikle makine 6grenimi, grafiksel gdsterim ve
benzerlik Ol¢limlerinden yararlanmaktadir. Egitim forumlarinda etkilesimin
potansiyel faydalarma ragmen, konunun anlasiimasini engelleyebilecek
ortiisen gonderilerden kaynaklanan sorunlari dnlemek igin dikkatli olunmast
onerilmektedir. Sonug olarak, 6grencilerle etkilesim icin uygun zamanlamay1
belirlemek icin egitsel ve otomatik sistemler tasarlanmalidir.
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4.5. Belge, Sosyal Ag, Blog Ve E-Posta

Sosyal aglar, bloglar ve e-postalar dahil olmak {izere web ¢esitli kaynaklar,
egitim ortamlarindaki kullanic1 etkilesimleri hakkinda bilgi saglamaktadir.
Bu kaynaklardaki metin madenciligi temelli uygulamalar, genellikle metin
smiflandirmasi etkinliklerini icermekte ve duygu analizi gibi uygulamalara
odaklanmaktadir. Goriis analizi, egitim ortami1 hakkinda goriis ifade etmeyi
etkili bir sekilde ele almakta ve egitimcilere artan 6grenci katilimi i¢in 6grenme
ortamimi gelistirmede yardimci olmaktadir. Ayrica sosyal ag etkilesimlerine
dayal1 geri bildirim sunmakta ve egitimcilere gretim siireglerini hizli ve etkili
bigimde degerlendirmeleri konusunda da destek olmaktadir.

Cevrimigi egitim platformlarinda ¢ogunlukla; i¢cgoérii veya tahmin gibi
faydali bilgiler elde etmek i¢in TF/IDF, Bilgi Erisimi, Ortak Bilgi ve CHI
istatistikler kullanilmaktadir. Ornegin, bu dogrultuda, Mansur ve Yusof (2013),
kullanic1 veya birey davranigini anlamak i¢in egitim platformlarindan alinan
giinliik islem verilerini ve sosyal ag analizini birlestiren hibrit bir yontem
onermektedir. Benzer sekilde; Tobarra ve ark. (2014), 6grenci modelleri
olusturmak i¢in forum ve sosyal ag etkilesimlerini birlestirmektedir. Ek olarak,
her bir 6grencinin notunun; etkilesimine dayali yontemler araciligiyla otomatik
olarak tahmin edilmesi miimkiindiir. Ote yandan, duygu analizi gibi gizil
bilgilerin kesfine yonelik uygulamalarin disinda; davranis kaliplarii ¢ikarma,
geri bildirimleri iyilestirme ve 6grenci kayiplarini 6nlemede oldukga etkin olan
ve egiticileri bu noktada destekleyen ¢ok ¢esitli siniflandirma algoritmalar1 da
web etkilesimi lizerine kurulu bu kaynaklar {izerinde yiiriitiilebilmektedir.

5. Sonuc¢

Egitimde metin madenciligi kullanimmin temel amaci, egiticilere
ogrenci performansint degerlendirme noktasinda yardimer olmaktir. Aym
zamanda, kayda deger bir egitim hedefi, yalnizca 6grencilere yardimci olmakla
kalmayip aym zamanda egitimcilere kullanish ve islevsel analizler saglayan
otomatik yontem ve araglarin gelistirilmesini de icermektedir. Egitimde metin
madenciligi alaninda yapilan ¢ok sayida ¢caligmaya ragmen, baz1 bosluklar halen
varligin1 korumaktadir. lyilestirme ve yayginlastirma gerektiren bu durum; yeni
konularin, etkili uygulamalarin veya islevsel bilgilerin kesfi i¢in ilgili taraflara
cok cesitli firsatlar sunmaktadir. Calisma neticesinde; gelecekteki arastirma
cabalar1, c¢evrimici tartismalar ve deneyler i¢in; gilincel-teknoloji entegreli
egitim kaynaklarmin olusturulmasi ve potansiyel faydayi elde noktasinda,
arastirmacilari ve egitim uygulayicilarinin tesvik edilmesi hedeflenmistir. Son
olarak, mevcut verilerden otomatik olarak faydali bilgi ¢ikarma noktasinda konu
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modelleme gibi metin madenciligi yontemlerinin kullanilmasi siddetle tavsiye
edilir. Bu metodolojiler, egitim alanindaki metin madenciligi uygulamalarinin
etkinligini artirmada ve kapsamini genisletmede oldukca etkilidir.
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1. Giris

ocuk ve genglerin yogun olarak kullandig1 internet, web 2.0 ve yapay zeka

teknolojilerinin de dahil olmasiyla, bu yas gurubu igin daha ilgi ¢ekici

ve eglendirici hale gelmistir. Ayrica internete baglanabilme 6zelligi olan
cok sayida araca sahip olma, internet baglantisinin yayginlasmasi, hibrit, agik
ya da uzaktan 6grenme modellerinin daha fazla uygulanir olmasi, internetteki
cocuk ve gen¢ sayisinin artmasinda 6nemli etkenlerdir. Internet gocuk ve
gengler i¢in; glincel ve giivenilir bilgilere daha hizli ve kolay erigim, hizli ve cok
kanalli iletisim olanaklari, oyunlar, filmler, diziler ve ¢izgi filmlerin tv bagimsiz
izlenebilmesi ve daha bir¢ok yarar1 barindirmaktadir. Ancak madalyonun arka
yliziinde internet, ¢ocuk ve gengler i¢in bazi riskleri de barindirmaktadir. Kimlik
avi dolandiriciligy, siber zorbalik, dezenformasyon, misenformasyon, deepfake,
siber usaklik, sosyal ag ve oyun bagimliligi, fiziksel ve psikolojik saglik
sorunlar1 bunlardan bazilaridir. Hem bu risklerden hem de risklerin kaynagi
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olmaktan ¢ocuk ve gengleri korumak, onlarin birer dijital vatandas olmalarini
saglamaktan ge¢mektedir. Ayrica bu durum, iilkeler agisindan ulusal siber
giivenligi saglamanin da yollarindan biridir. Bu gergekten hareketle, 6zellikle
okul 6ncesinden lise son sinifa kadarki kademe 6grencilerine yonelik ¢ok yonlii
caligmalar yiiriitiildiigii dikkat cekmektedir.

Bu caligmalarin bir kismi uluslararasi saygin kuruluglar tarafindan
ylriitiilmektedir. Avrupa Komisyonu bu kuruluglardan biridir. Kaliteli 6grenme
igin referans gergevesinin bir pargasi olarak, Avrupa Komisyonu’nun yasam boyu
ogrenme icin kritik kabul edilen sekiz yeterliliginden biri de Dijital ve Teknoloji
Tabanh Yetkinlikler’dir (Avrupa Komisyonu, 2018). 2020 yilinda kabul edilen
Dijital Egitim Eylem Plan1 (2021-2027) da Avruparda yiiksek kaliteli, kapsayici
ve erigilebilir dijital egitim igin ortak bir vizyon ortaya koyan ve iiye devletlerin
egitim ve 0gretim sistemlerinin dijital ¢caga uyumunu desteklemeyi amaglayan
yenilenmis bir Avrupa Komisyonu politika girisimidir. Bu kapsamda egitimciler
ve Ogrenciler i¢in glincel dijital becerilerin kazanilmasini ve siirdiiriilebilir
olmasini amaglayan bir dizi eylem de hayata gegirilmeye baslamistir (European
Education Area, 2023). 2022 yilinda yine Avrupa Komisyonu tarafindan kabul
edilen ¢ocuklar i¢in daha iyi bir internet i¢in yeni strateji (BIK+), Avrupardaki
her ¢gocugun ¢evrimigi ortamda korundugu, giiclendirildigi ve saygi duyuldugu
ve kimsenin geride birakilmadigi, yasa uygun dijital hizmetleri kapsayan bir
stratejidir. Stratejinin dayandigi {i¢ temel unsurdan biri dijital giiclendirmedir.
Bu unsur ¢ergevesinde c¢ocuklar, savunmasiz durumlar da dahil olmak iizere,
saglikli secimler yapmak ve kendilerini ¢evrimi¢i ortamda giivenli ve sorumlu
bir sekilde ifade etmek igin gerekli beceri ve yeterlilikleri edinmek {izere bilgi ve
beceri sahibi olacaklardir (European Commission, 2023). Bu konuda bir baska
ornek ise P21 (Partnership for 21th Century Learning) tarafindan yayinlanan
ve siirekli giincellenen 21. Yiizy1l Ogrenci Ciktilar1 ve Destek Sistemleri’dir.
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve birgok iilkede kabul géren ve uygulanan
bir dizi standardi barindirmaktadir. Bu standartlar ¢ergevesinin amaci;
ogrencilerin dijital ve kiiresel olarak birbirine bagli diinyada basarili olmalarini
saglamaktir. P21 standartlarindan bir kism1 Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
baslig1 altinda toplanmigtir. Bu baglik altindaki beceriler ise Bilgi Okuryazarligi,
Medya Okuryazarhig1 ve Bilgi ve iletisim Teknolojileri Okuryazarligi olarak
belirlenmistir Battelle for Kids (2019). Merkezi ABD’de bulunan ISTE
(International Society for Technology in Education) dgrenciler, dgretmenler,
egitim liderleri ve koglar1 i¢in okullarda teknolojinin etkin kullanimini saglamak
iizere standartlar belirleyen, uluslararasi sayginligi olan kurumlardan biridir. 20
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yilt askin stiredir faaliyetlerine devam eden kurumun 6grenciler icin gelistirdigi
ve Onerdigi standartlar Yetkilendirilmis Ogrenci, Bilgi Olusturucu, Yenilik¢i
Tasarimc1, Hesaplamali Diisiiniir, Yaratici iletisimei, Kiiresel Isbirlik¢i ve Dijital
Vatandastir. Dijital Vatandas standardi kapsaminda 6grencilerin Dijital Ayakizi,
Cevrimigi Davranis, Fikri Miilkiyet ve Dijital Gizlilik bilgi ve becerilerine sahip
olmasi gerekliligine vurgu yapilmaktadir (ISTE, 2023).

Bu ve benzeri kuruluslarin faaliyetlerinin yani sira birgok iilkede miifredat
giincellemeleri yoluna gidilmeye baglanmistir. Bu béliimde, ¢evrimigi giivenlik
ve ilgili konularda (dijital giivenlik, giivenli internet kullanimi, giivenli sosyal
ag kullanimi, siber giivenlik, dijital medya okuryazarligi vb.) 6grencilere bilgi
ve beceri kazandirilmasina yonelik okutulan dersler ile miifredat igerikleri
hakkinda bilgi verilmeye ¢alisilacaktir. Okul &ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri i¢in, ulagilabilen iilke miifredatlar1 boliime dahil edilmistir.

2. Tiirk Milli Egitim Sistemi
2.1. Okul Oncesi Egitim Programi

2013 yilinda kullanilmaya baglanan Okul Oncesi Egitim Programi
incelendiginde ¢evrimigi giivenlik ve ilgili konulardaki kavramlarin herhangi
birinin programda yer almadig1 goriilmiistiir (MEB, 2013).

2.2. Ilkokul Egitim Programi

[lkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan iinite, konu ve
kazanimlar sunlardir (MEB, 2020):

HB.1.4.Giivenli Hayat Unitesi

Kazanim: Teknolojik arag ve gerecgleri giivenli bir sekilde kullanir.

ilkokul Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Ogretim Programinda
(1,2, 3 ve 4. Siniflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018a):

1.Bilisim Teknolojileri Temas1

Kazanim: Teknolojinin dogru ve giivenli kullanimina yonelik afis tasarlar.

2.Etik ve Giivenlik Temasi

Kazanimlar: Kigisel bilgilerin gizliligini ve giivenligini korumak igin
yapilmasi gerekenleri kavrar. Internet kullanirken ne tiir bilgileri gizli tutmasi
gerektigini ifade eder. Internet kullamirken hangi davramislarin baskalarim
rahatsiz edebilecegini 6rnek vererek aciklar. Kendine ve baskalarina ait kisisel
bilgileri paylastigi durumda ortaya ¢ikabilecek olumsuz durumlart tartisir.
Interneti kullanirken uyulmast gereken etik kurallarint fark eder. Giivenli bir
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parola olusturur. Internette yapilan islemlerin ve kullamict bilgilerinin kayit
altina alindigimi fark eder. Internette kullanilan kimliklerin sahte olabilecegini
fark eder.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (ilkokul-Ortaokul) yer alan iinite,
konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2019):

Okuma Becerisi

Kazanimlar: Medya metinlerini degerlendirir. Bilgi kaynaklarmmin etkili
bir bigcimde kullanwr. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

2.3. Ortaokul Egitim Programi

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (ilkokul-Ortaokul) yer alan iinite,
konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2019):

T.4.3. Okuma Becerisi

Kazanimlar: Medya metinlerini degerlendirir. Bilgi kaynaklarmin etkili
bir bicimde kullanir. Bilgi kaynaklarmmin giivenilirligini sorgular.

Ortaokul Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programinda yer alan iinite,
konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018b):

Gorsel Okuma Becerisi

Kazanimlar: Coklu medya kaynaklarimin giivenirligini sorgular. E-okuma
stirecinde amaca uygun stratejiler belirler. Coklu medya kaynaklarinda verilen
mesajlart sorgular ve degerlendirir. Bir bilgiye veya icerige erigsmek icin basili
ve dijital iceriklerde icindekiler, sozliik ve kaynakca gibi boliimleri kullanur.

Ortaokul Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Ogretim Programinda
(Ortaokul 5 ve 6. Siniflar) yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB,
2018c):

BT.5.2. Etik ve Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Dijital kimliklerin gergegi yansitmayabilecegini fark eder.
Dijital paylasimlarin kalict oldugunu ve kendisinden geride izler biraktigini
fark eder. Gizlilik agisindan 6nemli olan bilesenleri belirler. Gizli kalmasi
gereken bilgi ile paylasilabilecek bilgiyi ayirt eder. Dijital paylasimlarin kendisi
ve baskalart iizerindeki etkilerini fark eder. Bilissel ve ahlaki gelisimine uygun
olan dijital oyun ve icerikleri ayurt eder.

Ortaokul Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programinda (Ortaokul 6, 7
veya 8. Siniflar) yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2022):

CEID.3. Cevre Sorunlari Unitesi

Kazanim: Ekolojik ayak izi kavramint orneklerle agiklar:
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Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (ilkokul ve
Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir
(MEB, 2018d):

F.8.6.3. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1 Temasi

Kazanim: Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olast sonuglarini
tartisir.

Ortaokul Se¢meli Hukuk ve Adalet Dersi Ogretim Programinda
(Ortaokul 6, 7 veya 8. Sinif) yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB,
2017):

2.Unite Hukuki Sorunlarimiz

Kazamm: Sorumluluklarimin bilincinde bir birey olarak hukuka aykiri
durumlarin olusmamast i¢in 6zen gosterir.

Ortaokul Medya Okuryazarhg Dersi Ogretim Programinda (Ortaokul
ve Imam Hatip Ortaokulu 7 veya 8. Siflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar
sunlardir (MEB, 2018e):

3. Ogrenme Alani: Bilgi Kaynagi Olarak Medya

Kazanimlar: Dogru ve giivenilir bilgiye ulagmanin éniindeki engelleri fark
eder. Dogru ve giivenilir bilgilere ulasmak icin uygun stratejilerden yararlanir.

Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programinda (flkokul ve Ortaokul 1, 2,
3,4,5,6, 7 ve 8. Siniflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB,
2018f):

Mii.2. D. Miizik Kiiltiirii Ogrenme Alan:

Kazanimlar: Sinifca ortak miizik arsivi olusturur. Dinledigi ¢esitli tiirdeki
miiziklerden hem bireysel hem de ortak sinif arsivini gelistirir.

Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan iinite,
konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018g):

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alani:

Kazanim: Sanal ortami kullanirken giivenlik kurallarina uyar.

Okul Temelli Sosyal Sorumluluk Cahsmalari Dersi Ogretim Program
(I-II-IIT) Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu 6, 7 ve 8. Siniflar

Ilgili programda asagidaki {initeler kapsaminda asagidaki kazanimlara yer
verilmistir (MEB, 2023a):

OTSSC.1.3. Unite: Toplumsal Degerler ve Ahlak

Kazanimlar: Dijital siddet ¢esitlerini tanw. Siddet ve akran zorbaligi
kavramlari tizerinde durulur.

OTSSC.2.2. Unite: Toplumsal Degerler ve Ahlak

Kazanim: Dijital siddet tiirlerini ornekler iizerinden tartisir.
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2.4. Lise Egitim Programi

Imam Hatip Lisesi Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018h):

5.Unite: Adab-1 Muaseret Unitesi

Kazanim: fletisim araglarini dogru ve yerinde kullanir.

Ortadgretim Bilgisayar Bilimi Dersi Ogretim Programinda (KUR 1-2)
yer alan {linite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018i):

1.1. Etik, Giivenlik ve Toplum Unitesi

Kazanimlar: Bilisim teknolojilerini ve Internet ortamini kullanma ve
yonetme

stirecinde dikkat edilmesi gereken etik ilkeleri aciklar. Etik ilkelerin
ihlali sonucunda karsilasilacak durumlara ornek verir. Bilisim teknolojileri
ve Internet’i kullanirken etik ilkelerin gerekliligini sorgular. Bilgi giivenliginin
onemini agiklar. Bilgi giivenligine yonelik tehditleri aciklar. Sayisal diinyada
kimlik yonetimi konusunda giivenlik agisindan yapilmasi gerekenleri listeler.
Kigsisel bilgisayar ve ag ortaminda bilgi giivenligini saglamaya yonelik iglemleri
yuiritir.

Ortadgretim Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programinda
yer alan {linite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018j):

5.Unite: Kiiresellesen Diinya Unitesi

Kazanmm: Kiiresellesen diinyada oéne ¢ikan olay ve olgular: siyasi,
sosyokiiltiirel ve teknoloji gelismeler a¢isindan degerlendirir.

Ortaégretim Cografya Dersi Ogretim Programinda (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018k):

10.2. Beseri Sistemler Unitesi

Kazanim: Tiirkiye deki ticaret merkezlerinin ticarete konu olan tiriinlere
ve akig yonlerine etkilerini aciklar.

Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programinda (10 ve 11. Smiflar) yer
alan tinite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018l):

10.3.1. Felsefenin Temel Konular1 ve Problemleri Unitesi:

Kazamm: Bilgi felsefesinin konusunu ve problemlerini agiklar.

Ortadgretim Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinda (9, 10, 11
ve 12. Smuflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018m):

10.3.3. Hayatimizda Asitler ve Bazlar Unitesi

Kazamm: Asitlerin ve bazlarin fayda ve zararlarint agiklar.

Ortadgretim Miizik Dersi Ogretim Programinda (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 2018n):
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9.C. Miiziksel Yaraticilik

Kazanim: Miizikle ilgili arastirma ve ¢alismalarinda  bilisim
teknolojilerinden yararlanr.

9.D. Miizik Kiiltiirii Ogrenme Alani

Kazanimlar: Dinledigi degisik tiirdeki miiziklerden hem bireysel hem de
ortak sumif arsivini - gelistirir. Dinledigi miizikleri tiirlerine gére ayurt eder.

Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinda (9, 10,
11 ve 12. Smiflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (MEB, 20180):

8. Unite: Mektup/E-posta Konusu

Kazanim: e-posta yazarken kisisel bilgilerin giivenlik altina alinmast
gerektigi vurgulanmr.

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Anadolu Meslek ve Anadolu Teknik
Programi Bilisim Teknolojileri Alan1 Cerceve Programinda (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (2023b):

Dijital Dontisiim Konusu

Kazanim: Siber giivenlik sistemlerini agiklar.

Siber Giivenlik Temelleri Konusu

Kazanimlar: Hacker (Bilgisayar Korsani) kimligini ve hacking islemini
agiklar. Bilisimde etik kavramini ve siber giivenlik kavramini agiklar. Ag
giivenliginin onemini dikkate alarak ag saldirilarini algilama ve onleme
kavramlarint agiklar. Bilgi toplama adimlarina dikkat ederek pasif bilgi toplama
islemlerini uygular. Bilgi toplama adimlarima dikkat ederek aktif bilgi toplama
islemlerini uygular. Sistem yapisina gore uygun sizma testi kullanili. Kurallara
uygun olarak sizma oncesi yapimasi gereken adimlart tamamlar. Kesif ve alinan
yetkilere gore sizma testini yonetir. Agin analizini ve agda olugan problemleri
¢ozmek igin Sniffer araglarint kullanwr. Yapilan isleme gore belirlenen sniffing
tiiriine gore arag kullaniwr. Sifreleme adimlarina uygun olarak gizli anahtarli-
simetrik- sifreleme yontemleri kullanmwr. Sifreleme adimlarina uygun olarak
asimetrik sifreleme yontemleri kullanmwr. Sifreleme adimlarima wygun olarak
steganografi sifreleme yontemlerini kullanir. Online parola kirma tekniklerini
kullamir. Offline parola kirma tekniklerini kullaniv. Hedefe uygun DoS atak
tiriinii kullanir. Hedefe uygun DDoS atak tiiriinii kullanir. SQL sorgu ifadesi
yvazim kurallarina dikkat ederek bilgi sorgular. Hedef sisteme uygun MITM atak
tipini tasarlar.

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Anadolu Meslek ve Anadolu Teknik
Programi Muhasebe ve Finansman Alam1 Cerc¢eve Programinda yer alan
iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (2023c¢):
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Internet Okuryazarligi Konusu

Kazanimlar: Bilgi giivenligi, bilgi giivenligi yonetim sistemi, siber giivenligi
aciklar. Internette olagan ve karisilabilecek zararlari ve riskleri onceden tespit
eder. Internet kullanmirken takip ve icerik iiretirken sorumluluklar: yerine getirir.

3. Ingiltere Egitim Sistemi

Ingiliz Milli Egitim Programi belgesinde okul 6gretim programlarmin
kazanim ve beceri agisindan tim Ogrenme alanlarmi yansittigi; milli
egitim programlarinin, okul Ogretim programlarmin bir pargast oldugu
vurgulanmaktadir. Milli egitim programlarinin bir rehber niteliginde oldugu,
tiim okullar tarafindan dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir (DFE, 2014).
Bu sebeple Ingiltere Milli Egitim sistemi incelemesinde Ingiliz Milli Egitim
Programi yani sira rastgele secilen ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki
okullarin 6gretim programlari da ele alinacaktir.

3.1. Okul Oncesi Egitim Programi

2023 yilinda yayimlanan Erken Yas Temel Asama icin Cerceve Ogretim
Programinda (0-5 Yas) (DFE, 2023) Cocuklarin Korunmasi baghgi ile uygulayici
ve ebeveynleri ¢cevrimic¢i ortamlardaki sakincalardan korunmasi i¢in uyarirken
ders, 6gretim programi bakimindan herhangi bir kazanima rastlanmamuistir,
Gtlivenlik tedbirlerinin bu yas grubu i¢in brosiir ve tanitict kitapgiklarla
yiirttildigi gorilmistiir.

3.2. llkokul Egitim Programi

Ingiliz Milli Egitim Programn Bilgisayar Dersi Temel Asama 1-2 ‘de
yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (DFE, 2013a):

Kazanimlar:

Bilgisayar dersi temel asama 1 (5-7 Yas) kazammm: Kisisel bilgileri
gizli tutarak teknolojiyi giivenli ve saygili bir sekilde kullanir, internet veya
diger ¢cevrimici teknolojilerdeki icerik veya iletisimle ilgili endiseleri oldugunda
yardim ve destek icin nereye gideceklerini belirler.

Bilgisayar dersi temel asama 2 (7-11 Yas) kazanimu: Teknolojiyi giivenli,
saygili ve sorumlu bir sekilde kullanir, kabul edilebilirv/kabul edilemez davranisi
tanmir; icerik ve iletisimle ilgili endiseleri bildirmek icin bir dizi yol belirler.

Okul 6gretim programlari bakimindan Hampden Gurney Ilkokulu ele
alimmustir:
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2022 yih Hampden Gurney Ilkokulu Bilgisayar Dersi Ogretim
Programinda yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (HGPS, 2022a):

Dijital Okuryazarlik Unitesi

Kazanimlar: Farkl dijital iletisim bigcimlerini tanir. Mevcut ekipmana gore
uygun kelimeleri anlayabilir. Klavye diizeni konusunda farkindalik ve kullanim
gelistirebiliyorlar ve gezinme becerilerini uygun sekilde kullanabilirler.
Cevrimigi olarak giivenli bir sekilde iletisim kurabilirler. Metin olusturabilir,
diizenleyebilir ve bicimlendirebilirler. Yazimlar: diizenlemek i¢in otomatik yazim
denetleyiciyi kullanabilirler. Belirli bir web sitesini bulmak i¢in bir arama
motoru kullanabilirler. Bir internet tarayicisi kullanarak gezinebilirler. Bir
belgeyi indirip bilgisayara kaydedebilirler. En az iki web sayfasindan hangi
boliimlerin kopyalanip yapistirilmasimin uygun olduguna karar verebilirler.
Belge olustururken dogru sayfa diizeni segcenegini giivenle segebilirler. “*“+”
“VEYA” gibi kullanarak karmagsik aramalar yapabilirler. Kisisel bilgilerin
cevrimigi olarak paylasilmamasi gerektigini bilirler.

Cevrimici Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Emin olmadiklar: bir sey bulurlarsa harekete gegebilirler.
Web sitelerindeki reklamlar: tanyp gérmezden gelmeyi o6grenebilirler. Web
sitelerini degerlendirmeye baslayip internetteki her seyin dogru olmadigini
bilebilir. Siber zorbaligin kabul edilemez oldugunu ve okul politikasina gore
cezalandirilacagint anlayabilirler. Gérseller icin internette arama yaparken
dikkat edilmesi gerektigini anlar. Baskalarinin kopyalanmis calismalart (intihal)
ile materyalleri benzersiz ve yeni sekillerde yeniden yapilandirmak ve yeniden
sunmak arasindaki farki anlar. Uygun olmayan bir gériintii bulurlarsa ne
yapacagin bilir. Bagimsiz olarak ve e-giivenlik ile ilgili olarak, okul i¢inde ve
disinda baskalariyla is birligi yaparak ve iletisim kurarak sorunlart ¢ézmek i¢gin
uyguniletisim ara¢larmnisecip kullanabiliv. Baskalarinin resimleriniizinsiz olarak
internette yayinlamamalar: veya etiketlememeleri gerektigini anlar. Internete
konulan icerigin kaldirilmasinin son derece zor oldugunu bilir. Internetteki
bazi materyallerin telif hakkina tabi oldugunu ve kopyalanamayacagint veya
indirilemeyecegini anlar. Internet iletisim araclarini kullanmanmin potansiyel
risklerini biliyorlar mi ve bu riskleri (dolandiricilik ve kimlik avi dahil) nasil en
aza indireceklerini bilir. Bazi kétii niyetli yetiskinlerin iletisim kurmak ve kisisel
bilgileri ele gecirmek i¢in ¢esitli teknikler kullanabilecegini anlar.

Hampden Gurney ilkokulu Kiiltiirel Sermaye Dersi Ogretim
Programinda yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (HGPS, 2019):

Dijital Okuryazarlik ve Giivenlik Unitesi
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Kazanim: Cevrimigi giivenlik anlayigini ve okulda/okul disinda teknolojinin
uygun kullammni gelistirir.

BT/Dijital Okuryazarlik Egitimi (6grenci ve veli atolyesi)

Kazanimlar: Hedeflenen ebeveynlerin BT becerilerini ve ¢ocuklarini
teknoloji ile destekleme becerilerini arttiri: Yillik Cevrimici/E-Giivenlik
ogrenci/veli atélyeleri, dgrenci ve ebeveynin ¢evrimigi giivenlik anlayisin ve
farkindaligini gelistirir ve evde daha fazla destek saglar.

Hampden Gurney flkokulu fliskiler, Cinsel Egitim; Kisisel, Sosyal
ve Saghk Dersi Ogretim Programinda yer alan iinite, konu ve kazanimlar
sunlardir (HGPS, 2022b):

Kazanimlar: Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda giivende olma stratejileri
vardiwr; kendilerinin ve baskalarimin goriintiileri de dahil olmak iizere kisisel
bilgileri bilerek ve izinsiz olarak kolayca paylasilabilir. Ogrenciler, gordiikleri
hakkinda kiminle konusacaklart da dahil olmak iizere miistehcen goriintiilere
ve rahatsiz edici ¢evrimigi materyallere kazara maruz kalmayla nasil basa
cikacaklarini diisiiniirler. Ogrenciler, cevrimici olanlar da dahil olmak iizere
medyadaki goriintiilerin her zaman gercegi yansitmadigini ve insanlarin
kendileri hakkinda hissettiklerini nasil etkileyebilecegini anlayabilir.

3.3. Ortaokul Egitim Programi

Ingiliz Ulusal Egitim Programm Bilgisayar Dersi Temel Asama 3-4‘te
yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (DFE, 2013b):

Kazanimlar:

Bilgisayar dersi temel asama 3 (11-14 Yas) kazamimi: Cevrimici
kimliklerini ve mahremiyetlerini korumak da dahil olmak iizere teknolojiyi
giivenli, saygili, sorumlu ve emniyetli bir sekilde kullanmanin ¢esitli yollarin
anlar; uygunsuz igerigi, iletisimi ve davranisi tamimak ve endiselerinizi nasil
bildirecegini bilir.

Regents Park Community Ortaokulu Bilgisayar Dersi Ogretim
Programinda yer alan {inite, konu ve kazanimlar sunlardir (RPCC, 2022a):

Giris ve E-Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Ogrencilerin e-giivenlik konularinda farkindaliklar: artirilir.
Ilgili giivenlik konularinda farkindahg artar.

E-Giivenlik Web Sitesi Unitesi

Kazanim: Ogrencilerin e-giivenlik konularina iliskin farkindaliklarinin
daha da gelistirilmesi
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Siber Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Bilgisayar kotiiye kullanimi ve dolandiricilik kavramini bilir.
Kisisel verilerin ve telif hakkinin korunmasint bilirv. Cevrimici tehlikelere karst
farkindaligin arttirir

Regents Park Community Ortaokulu IT IMedia Dersi Genel Ogretim
Programinda yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (RPCC, 2022b):

E-Giivenlik Sunumu Unitesi

Kazanim: Ogrencilerin e-giivenlik konularinda farkindaliklarin artirmak,
sunum becerilerini gelistirir.

E-Giivenlik Web Sitesi Unitesi

Kazanimlar: Ogrencilerin  bir web sitesinin nasil olusturulacagini
ogrenirken giivenlik bilgilerini daha da gelistirir.

3.4. Lise Egitim Programi

Richard Cloudesley Okulu Lise Cerceve Ogretim Programinda yer
alan lnite, konu ve kazanimlar sunlardir (RCS, 2023):

Bilgisayar Unitesi

Kazanim: Sosyal medya platformlart hakkinda genis bir yelpazede bilgi
sahibi olmak ve bunlarin nasil kullanmildigini ve etkinligini ogrenmek, ayni
zamanda giivenlik boyutunun da farkinda olmak.

E-Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Kisisel veriler, gizlilik ve endiselerin nasil dile getirilecegi
konularmma odaklanarak internetin nasil giivenli bir sekilde kullanilacagi
konusunda farkindalik gésterir. Sosyal medyada giivenli uygulamanin nasil
saglanabilecegini gosterir. Internette yer alan bilgilerin her zaman dogru
olmayabileceginin farkina varir. Internetin bir iletisim platformu oldugunu
anlamak ve buna saygi duymak ve farkli insanlarin goriislerine saygi
duyar. Dijital ayak izinin ve interneti ve ayrica bilgisayarlart kullanirken
sorumluluklarimizin neler oldugunun farkinda olur. Kullanilacak giivenli arama
motorlarinin ve ziyaret edilecek yasa uygun web sitelerinin farkinda olur.

4. Avustralya Egitim Sistemi

4.1. Okul Oncesi Egitim Programi

Avustralya Ogretim Programinda yer alan okul éncesi seviyesi {inite,
konu ve kazanimlar sunlardir (AGDE, 2023):
Cevrimici Giivenlik Yonetimi Unitesi
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Kazamm: Giivenli veya yalnizca dogrudan gozetim altinda olan ¢evrimigi
araglart kullanir, kendinizi giivensiz hissettiginizde giivenilir yetiskinlerden
yardim ister.

Dijital Gizliligi ve Kimligi Y&netme Unitesi

Kazanim: Kisisel verilerini tanir ve bu veriler (metin, resim ve video dahil)
cevrimigi paylasildiginda baskalar: tarafindan gériilebilir.

Dijital Iyi Olus Y&netimi Unitesi

Kazanim: Okulda ve evde dijital araclarn kullamimi igin yetiskin

talimatlarini takip eder.

4.2. ilkokul Egitim Programi

Avustralya Ogretim Programinda yer alan ilkokul seviyesi iinite, konu
ve kazanimlar sunlardir (AGDE, 2023):

Cevrimici Giivenlik Yonetimi Unitesi

Kazanim: Yasa uygun ¢evrimi¢i ara¢lart kullanir veya yalnmizca gozetim
altinda kullanr, giivende hissetmediginde giivendigi yetiskinlerden yardim ister.
Giivendikleri yetiskinlerden yardim isteyerek olumsuz veya zararli ¢evrimici
davramslary bildirir. Olumsuz veya zararli ¢evrimi¢i davraniglari giivenilir
yetiskinlere bildirir ve ¢evrimi¢i araglarda nasil bildirilecegini bilir. Olumsuz
cevrimigi sosyal etkilesimlerden ne zaman uzaklasilmas: gerektigini bilir.
Cevrimigi istismar ve zorbaligi tespit eder ve bunlart giivenilir yetiskinlere,
uygun yetkililere ve c¢evrimici araglara bildirir. Olumsuz ¢evrimici sosyal
etkilesimlere katilmayr birakir. Giivenli, yasal ve etik ¢evrimi¢i davranislarda
bulunur ve olumsuz ¢evrimici sosyal etkilesimleri etkisiz hale getirir. Cevrimici
anonimligin faydalarini ve risklerini tamr.

Dijital Gizliligi ve Kimligi Yénetme Unitesi

Kazammlar: Kigisel verilerini tanir ve bu veriler (metin, resim ve video dahil)
cevrimi¢i paylasildiginda baskalari tarafindan gériilebilir. Cevrimici araglarin
(web sitesi ve uygulamalar) kendileri hakkinda bir izlenim verebilecek kisisel
verilerini sakladigint kabul eder. Dijital ayak izlerini (¢evrimici araglar tarafindan
depolanan kisisel veriler) belirler. Dijital kimliklerinin onlar: ¢cevrimici ortamda
temsil ettiginin ve olumsuz bir izlenim birakabileceginin farkinda olurlar. Akranlar
ve giivendikleri yetigkinlerle ¢evrimici paylasim yapmadan énce onay vermek ve
onay alw. Dijital ayak izlerinin ve dijital kimliklerinin kalicitligini ve itibarlar:
da dahil olmak iizere ilgili riskleri tamimalar: Giivenilir gruplarda ¢evrimici
pavlasim yapmadan once onay vermeleri ve aramalart Dijital ayak izlerinin
degerli oldugunu, ¢evrimici ara¢lar tarafindan hedefleme igin kullanildigini ve
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cevrimi¢i paylasilan verilerin artik kendi kontrollerinde olmadigini fark eder.
Verileri konusunda kime giivendiklerini diigtiniirler ve onay vermeden once gizlilik
politikalarin gozden gecirirler ve cevrimici paylasim yapmadan énce onay alirlar.
Eylemlerinin pasif dijital ayak izlerine katkida bulundugunu kabul eder. Gizlilik,
baglantilar ve grup ayarlarint kontrol ederek ve gonderileri diizenleyerek dijital
kimliklerini yonetebilirler. Bir ¢evrimigi arag gizlilik politikasumin faydalarini ve
risklerini degerlendirdikten sonra veri toplamaya segici olarak onay verir.

Dijital Iyi Olus Yénetimi Unitesi

Kazanimlar: Okulda ve evde dijital araglarin kullanimi igin yetiskin
talimatlarint takip eder. Dijital araglarin saglikli kullanimi icin kabul edilen
kurallara uymak ve bunlari okulda ve evde uygular. Dijital ara¢larin saglikli
kullanmimzi igin iizerinde anlasiimis bir davranis kuralina uyar. Dijital araglarin
saglikly ve tiretken kullamimi icin, arag¢ kullaniminin refah iizerindeki etkisini
g6z ontinde bulundurarak, iizerinde anlasmaya varilmis bir davranis kuralina
uyar. Dijital ara¢larin dengeli ve yapici kullanimini desteklemek icin rutinler
gelistiriv. Saghksiz kullamim gostergelerini belirler. Refahlarini bilingli bir
sekilde artirmak icin dijital araclarin kullanimini kendi kendine diizenler.

Araglarin dikkatlerini ¢cekmek igin nasil tasarlandigint belirler.

4.3. Ortaokul Egitim Programi

Avustralya Ogretim Programinda yer alan ortaokul seviyesi iinite, konu
ve kazanimlar sunlardir (AGDE, 2023):

Cevrimici Giivenlik Yonetimi Unitesi

Kazanimlar: Cevrimici taciz ve zorbaligi tespit eder ve bunlari giivenilir
yetiskinlere, uygun yetkililere ve ¢evrimici ara¢lara bildirir. Olumsuz ¢evrimici
sosyal etkilesimlere girmeyi birakir.

Dijital Gizliligi ve Kimligi Y&netme Unitesi

Kazanimlar: Kisisel verilerini tanir ve bu veriler (metin, resim ve video
dahil) ¢evrimi¢ci paylasildiginda baskalari tarafindan gériilebiliv.  Dijital
ayak izlerinin degerli oldugunun, ¢evrimici araglar tarafindan hedefleme icin
kullamildiginin ve ¢evrimici paylasilan verilerin artik onlarin kontrolii altinda
olmadigimin farkindadir. Izin vermeden once verileriyle kime giivendiklerini
diigtiniin ve gizlilik politikalarin gézden gegirin ve ¢evrimigi paylasmadan once
izin alw. Cevrimigi profilleri ve kimlikleri incelemek ve gevrimigi ortamlarda
giivenligi tegvik etmek igin stratejiler gelistirir. Giivenlik ve sosyal baglamlart
dikkate alarak fikirleri ve bilgileri ¢evrimigi is birligi icinde olusturan ve ileten
projeleri planlar ve yonetir.
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4.4. Lise Egitim Programi

Avustralya Ogretim Programinda yer alan lise seviyesi iinite, konu ve
kazanimlar sunlardir (AGDE, 2023):

Dijital Gizliligi ve Kimligi Y&netme Unitesi

Kazammlar: Eylemlerinin pasif dijital ayak izlerine katkida bulundugunu
kabul eder. Gizliligi, baglantilari ve grup ayarlarini kontrol ederek ve gonderileri
diizenleyerek dijital kimliklerini yonetir. Bir ¢evrimici arag gizlilik politikasinin
yararlarmm ve risklerini degerlendirdikten sonra veri toplamaya secici olarak
izin verir. Giivenlik, sosyal baglamlar ve yasal sorumluluklar: dikkate alarak
cevrimigi fikir ve bilgi paylagimi igin etkilesimli ¢oziimler olusturur. Yinelemeli
ve isbirlik¢i bir yaklasim kullanarak, riskleri belirleyerek ve giivenlik ve
suirdiiriilebilirligi gbz ontinde bulundurarak projeleri planlar ve yénetir.
Giivenli, yasal ve etik ¢evrimigi davramislarda bulunur ve olumsuz ¢evrimici
sosyal etkilesimleri etkisiz hale getirir. Cevrimici anonimligin yararlarini ve
risklerini tanr.

5. Kanada Egitim Sistemi
5.1. Okul Oncesi Egitim Programi

Kanada Ontario Eyaleti Okul Oncesi Programinda yer alan {inite, konu
ve kazanimlar sunlardir (COC, 2019a):

Ozel Beklentiler Unitesi

Kazanimlar: Kendi kisisel giivenligini ve baskalarinin giivenligini saglayan
uygulamalart belirler ve bu uygulamalarin 6nemini anladigini gésterir. Y ii z
yiize veya ¢evrimi¢i olarak kendilerini giivensiz veya rahatsiz hissettiklerinde
ne yapacaklarint ve ne zaman ve nasil yardim alacaklarim tartisir. Egitimciler,
cocuklardan ¢evrimiciyken giivende kalmak igin yapabilecekleri seyleri
diistinmelerini ve bir “kurallar” listesi olusturmalarini ister.

5.2. Ilkokul Oncesi Egitim Programi

Kanada Ontario Eyaleti Dil Ogretimi Programinda (1-8 simiflar) yer
alan Unite, konu ve kazanimlar sunlardir (COC, 2023a):

Dijital Medya Okuryazarligi Unitesi

Kazanim: Cevrimici ortamlarda giivenli ve sorumlu bir sekilde etkilesim
kurar, bilgi olusturmak icin dijital ve medya araclarint kullanir ve medyanin
elestirel tiiketicileri ve yaraticilart olarak ogrenmeyi gostermek icin gereken
bilgi ve becerileri gosterir ve uygular.
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Dijital Vatandaslik Unitesi

Kazanim: Uygun izinle ¢evrimicgi etkilesimde bulunurken haklarmmi ve
sorumluluklarini anladiklarini gosterir ve dijital kimliklerinin ve topluluklarinin
gelisimine olumlu katkida bulunacak kararlar alwr.

Cevrimici Giivenlik, Dijital Tyi Olus ve Etik Unitesi

Kazanim: Cevrimici ortamlarda giivenli bir sekilde nasil gezineceklerini,
gizliliklerini nasil yoneteceklerini ve uygun izinleri almak da dahil olmak iizere
kendilerinin ve bagkalarmmin refahimi destekleyecek sekilde nasil etkilesimde
bulunacaklarin anladiklarin gosterirler.

Toplumsal ve Kiiltiirel Farkindalik Unitesi

Kazanim: Dijital ve medya araglart da dahil olmak iizere ¢evrimici
platformlart ve ortamlart kullamirken c¢esitli topluluklarlia giivenli, saygili,
sorumlu ve kapsayici bir sekilde iletisim ve is birligi kurmak ve topluluk
tiyeleriyle kiiltiirel farkindalik sergiler.

Kanada Ontario Eyaleti Saglik ve Fiziksel Egitim Ogretim Programinda
(1-8 siniflar) yer alan {inite, konu kazanimlar sunlardir (COC, 2019b):

Saglikli Yasam igin Baglantilar Kurmak Unitesi

Kazanimlar: Evde, toplulukta, ¢evrimiciyken ve disaridayken potansiyel
riskler hakkindaki bilgileri kullanarak c¢esitli durumlarda nasil giivende
kalinacagina ve kendilerinin ve baskalarimin yaralanmasindan nasil
ka¢inilacagina dair bir anlays gosterir. Aile iiyeleri, bakicilar ve diger kisilerle
nasil pozitif iliski kurulacagini agiklar ve baskalariyla iliskilerde zararlh
olabilecek davramislart agiklar. Cinsiyet¢i veya k¢t yorumlarda bulunmatk,
goriiniis veya yetenekle alay etmek, baskalarini dislamak, zorbalik/siber
zorbalik, cinsel taciz gibi davramslarmn etkilerini degerlendirir.

Saglik Kavramlarii Anlamak Unitesi

Kazanimlar: Evde, disarida ve cevrimiciyken kisisel giivenligi artiran
uygulamalara iliskin bir anlayis sergilemek. Internet kullanimi, mesajlasma
ve oyun oynama dahil olmak iizere iletisim teknolojisinin kullamimuyla iligkili
riskleri belirler ve bu teknolojileri giivenli bir sekilde kullanmak i¢in onlemleri
ve stratejileri aciklar. Esrar dahil olmak iizere c¢esitli faaliyetler ve maddeler
icin sorunlu madde kullanimina ve ilgili davranislara iliskin uyart isaretlerini
ortaya ¢ikabilecek sonuglart tanimlar. Siber zorbalik dahil olmak iizere ¢esitli
zorbalik, taciz ve diger riza dist davranislar: tanmimlar ve sahip olabilecekleri
etkileri ve karsilik vermenin uygun yollarini belirler. Bilgisayar ve diger
dijital teknolojilerin kullanimuyla iligkili olarak kendileri ve bagkalart igin fayda
ve tehlikeleri tammlar.
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Saglikli Segimler Yapmak Unitesi

Kazanimlar: Refahi ve giivenligi artirmak i¢in rizanin énemini a¢iklamak
ve kendileri ve baskalart icin ayaga kalkma becerisini gosterir. Cevrimici dahil
olmak fiizere ¢esitli yerler ve durumlar igin giivenlik yonergeleri gelistirerek
iyi giivenlik uygulamalarina iliskin anlayislarimi uygularlar. Yaralanmalarin
onlenmesi, duygusal sikintilar, acil durumlar, zorbalik, riza disi fotograf
paylasimi ve diger riza disi davramglar ile istismar ve siddet iceren durumlarda
yardimct olabilecek giivenilir kigileri ve destek hizmetlerini belirler. Homofobik
veya diger incitici yorumlar yapmak da dahil olmak iizere, bir kisinin yiiz yiize
veya c¢evrimi¢i eylemlerinin kendisinin ve baskalarimin duygularimi, benlik
kavramini, ruh sagligini ve duygusal refahini ve itibarini nasil etkileyebilecegini
actklar. Olumlu etkilesimi tesvik etmek ve sosyal durumlarda, yiiz yiize veya
cevrimigi olarak ¢catismayi onlemek veya yonetmek icin sosyal-duygusal 6grenme
becerilerini uygular. Saglikli aliskanliklarin ve basa ¢ikma stratejilerinin
(6rnegin, giine fiziksel aktivite ile baslamak, yatmadan once ekran siiresini
stmwrlamak, dikkatli uygulamalar: desteklemek icin cevrimigi uygulamalar gibi
araglar kullanmak, derin nefes alma ve topraklama stratejileri kullanmak, olumlu
sosyal etkilesim ve baskalarini desteklemeyi iceren faaliyetlere katilmak) giinliik
rutinlere nasil dahil edilecegine dair bir anlayis gosterir. Potansiyel tehlikelere
karst durumlart degerlendirme becerisini gosterir ve koruyucu tepkileri belirler.

5.3. Ortaokul Egitim Programi

Kanada Ontario Eyaleti Dil Ogretimi Programinda (1-8 simiflar) yer
alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (COC, 2023a):

Dijital Vatandaslik Unitesi

Kazanim: Uygun izinle ¢evrimici etkilesimde bulunurken haklarmmi ve
sorumluluklarini anladiklarini gosterir ve dijital kimliklerinin ve topluluklarinin
gelisimine olumlu katkida bulunacak kararlar alir.

Toplumsal ve Kiiltiirel Farkindalik Unitesi

Kazanim: Dijital ve medya araglart da dahil olmak iizere cevrimici
platformlart ve ortamlart kullamirken c¢esitli topluluklarla giivenli, saygili,
sorumlu ve kapsayici bir sekilde iletisim ve is birligi kurmak ve topluluk
tiyeleriyle kiiltiirel farkindalik sergiler.

Cevrimici Giivenlik, Dijital Iyi Olus ve Etik Unitesi

Kazanim: Cevrimic¢i ortamlarda giivenli bir sekilde nasil gezineceklerini,
gizliliklerini nasil yoneteceklerini ve uygun izinleri almak da dahil olmak iizere
kendilerinin ve bagkalarmmin refahimi destekleyecek sekilde nasil etkilesimde
bulunacaklarin anladiklarini gosterirler.
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Kanada Ontario Eyaleti Saglik ve Fiziksel Egitim Ogretim Programinda
(1-8 siniflar) yer alan {inite, konu kazanimlar sunlardir (COC, 2019b):

Saglik Kavramlarini Anlamak Unitesi

Kazanim: Bilgisayarlarin ve diger dijital teknolojilerin kullanimiyla
iligkili faydalar: ve tehlikeleri kendileri ve baskalari i¢in tammlar ve koruyucu
tepkileri belirler.

Saglikli Segimler Yapmak Unitesi

Kazanimlar: Homofobik zorbalik veya taciz ve diger kimlik temelli
zorbalik bi¢imleri dahil olmak iizere cesitli zorbalik, istismar, somiirii veya
taciz tiirlerinin ve cinsel icerikli mesajlasma ve ¢evrimici ile baglantili olarak
meydana gelebilecek zorlama tiirlerinin kendileri ve baskalari iizerindeki
potansiyel etkisini degerlendirmek faaliyetlerde bulunun ve bu tiir olaylar
onlemenin veya ¢ozmenin yollarini belirler. Zorbalik (¢evrimici veya yiiz yiize),
yakin ve cinsel iliskilerde siddet ve toplumsal cinsiyete dayali siddet veya irksal
temelli siddet dahil olmak iizere siddet iceren davranislarin hedef alinan kisi,
fail ve izleyenler iizerindeki etkisini analiz eder ve destek hizmetlerinin siddeti
onlemedeki roliinii tanimlar.

5.4. Lise Egitim Programi

Kanada Ontario Eyaleti Degisen Diinyada Dijital Teknoloji ve
Yenilikler Ogretim Programinda (10. Sinif) yer alan iinite, konu ve kazanimlar
sunlardir (COC, 2023b):

Siber Giivenlik ve Veri Unitesi

Kazanimlar: Dijital teknolojiyi cesitli baglamlarda kullanirken giivenli
ve etkili veri uygulamalarini uygular. Cesitli baglamlarda dijital teknolojiyi
kullanirken, gizliliklerini korumaya yonelik uygulamalar da dahil olmak iizere
giivenli ve etkili giivenlik uygulamalarini uygular.

Dijital Teknoloji ve Toplum Unitesi

Kazanim: Dijital teknolojiyle ilgili kisisel ve toplumsal giivenlik ve siber
giivenlik konularini analiz edebilir, bireyler ve toplumlar icin ilgili endiseleri
azaltmaya yardimci olabilecek onlemleri ve teknolojileri belirleyebilir.

Kanada Ontario Eyaleti Bilgisayar Cahsmalar1 Dersi Ogretim
Programinda (10-12. Smif) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (COC,
2008):

Sosyal Etkiler Unitesi

Kazanimlar: Veri toplama ve isleme tekniklerinin (6r. kamerall telefonlar,
odiil programlari, hedefli reklamcilik, dijital haklar yonetimi, izleme yazilimi)
mahremiyet tizerindeki etkisini aciklar. Cevrimici hizmetlere erisimle ilgili
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sorunlart tammlar (ornegin, parolalarin giivenilirligi, ag giivenligi, kimlik
hirsizlig, Internette yayinlanan bilgilerin kaliciligy).

Etik Sorunlar Unitesi

Kazanimlar: Bilgisayarlarin kullammuiyla ilgili yasal ve etik sorunlari
tammlar (Ornegin, miizik ve video dosyast indirme, casus yazilim, kimlik hirsizligi,
kimlik avi, tus vurusu giinliigii, paket koklama, siber zorbalik). Bilgisayarlarin
etik dist kullanimini 6nlemeye yonelik tedbirleri (Orn. etkili parolalar, giivenli
web siteleri, giivenlik duvarlari, biyometrik veriler) tanimlayabilecektir.

Etik Pratikler Unitesi

Kazammlar: Bilgisayar programcilart icin etik kurallarin  temel
unsurlarmi tammlayabilecek ve neden boyle bir kurala ihtiyag duyuldugunu
acgtklayabilecektir. Bilgisayarlarin kullanimiyla ilgili etik bir sorunu arastirr ve
analiz eder (Ornegin, parola paylasimi, miizik ve video dosyasi indirme, yazilim
korsanligi, tus vurusu kaydi, kimlik avi, siber zorbalik). Evde, okulda ve iste etik
bilisim uygulamalarini tegvik etmeye yonelik stratejileri ana hatlariyla belirler
ve uygular.

Dosya Bakimi Unitesi

Kazanim: Verileri ve programlart kotii amagl yazilimlardan (or. viriisler,
Truva atlari, solucanlar, casus yazilimlar, reklam yazilimlari, kotii niyetli
makrolar) korumaya yénelik prosediirleri tamimlar ve kapsamli bir sistem
koruma plam gelistirir.

Giivenli Bilgisayar Unitesi

Kazammlar: Okulda ve isyerinde bilgisayar kullanimi igin kabul
edilebilir kullamim politikasinin gerekliligini acgiklar. Bilgisayar kullanimiyla
iligkili potansiyel saghk ve giivenlik sorunlarindan (orn. kas-iskelet sistemi
rahatsizliklari, goz yorgunlugu) kagcinmak igin uygun stratejileri tanimlamak ve
kullanmak; veri ve programlar: kotii amac¢l yazilimlardan (orn. viriisler, casus
yazilimlar, reklam yazilimlari) korumak igin prosediirleri tanmimlar. Gelisen
teknolojilerin kisisel haklari ve mahremiyeti nasil etkileyebilecegini aciklar (or.
video gozetimi, siber zorbalik, kimlik hirsizligi).

Kanada Ontario Eyaleti Saghk ve Fiziksel Egitim Dersi Ogretim
Programinda (9. Smiflar) yer alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (COC,
2015):

Kisisel Giivenlik ve Yaralanma Onleme Unitesi

Kazanimlar: Elektronik iletisim teknolojilerini kullanmanin faydalarini ve
risklerini anladiklarini gosterir ve bu teknolojileri kullanirken giivenliklerini
saglamak igin uygulayabilecekleri stratejileri tammlar. Farkli iliski ve
ortamlarda (Orn. akran, aile, yakin gevre, isyeri, topluluk, ¢evrimici) farkl taciz,
siddet ve istismar tiirlerinin (6rn. fiziksel, psikolojik, sosyal, cinsel) hedef alinan
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kisiler, gorgii taniklart ve faillerle ilgili etkilerini ve yasal sonug¢larint anladigini
gosterir ve bu tiir durumlara yanit verme ve énleme yollarimi tammlar. Iletisim,
basa ¢ikma ve catisma ¢ozme becerilerinin ve farkl destek kaynaklari (6rnegin,
giivenilir yetiskinler, destek gruplari, aile, dini liderler, yashlar, cevrimigi
topluluklar, sosyal kuruluglar, yardim hatlari, Aborijin sifa ¢cemberleri, onarici
adalet programlary) hakkindaki bilgilerinin taciz, siddet veya istismara karsi
savunmasizliklarint azaltmak i¢in nasil kullanilabilecegini tammlar. Bilgisayar
biliminde ortaya ¢ikan arastirma alanlart hakkinda bir anlayis gosterir.

Kanada Ontario Eyaleti Teknolojik Egitim Dersi Ogretim Programinda
(9-10. Siniflar) yer alan tinite, konu ve kazanimlar sunlardir (COC, 2009):

Teknoloji ve Toplum Unitesi

Kazanimlar: [letisim teknolojilerinin  kullanimina iliskin sosyal ve
etik konulart tamimlayabilirler (Ornegin, nefretin tesvik edilmesi, internetin
sorumsuzca kullanimi, siber zorbalik, kiiltiirel yakistirma). Iletisim teknolojisi
ve medya tiretimi ile ilgili yasal kavramlart ve konulart tamimlar (6rnegin, telif
hakka, gizlilik haklari, riza).

Saglik ve Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Internet giivenligi ve kisisel kimlik giivenligi ile ilgili sorunlar
tammlar. Internet giivenligi ile ilgili sorunlart tammlar (Grnegin, bilgisayarlarda
depolanan veya bir ag iizerinden iletilen bilgilerin korunmas, siber taciz, siber
zorbalik, gizlilik politikalart).  Internet giivenligi ile ilgili konulart arastirir
ve tartisir (6rnegin, bilgisayarlarda depolanan veya bir ag tizerinden iletilen
bilgilerin korunmasu, siber taciz, siber zorbalik, gizlilik politikalar).

Ag Konseptleri Unitesi

Kazanimlar: Bir agi giivenli hale getirme yontemlerini agiklar (6rnegin,
giivenlik duvarlari, veri ve parola sifreleme, kullanict kimlik dogrulamasi, WEP
veya WPA anahtarlari, sunucu odast giivenligi). Bir bilgisayar agini optimize
eder ve sirdiiriir (6rnegin, performansi, erigilebilirligi ve giivenligi kontrol
edin). Aga bagh bilgisayarlarm avantajlarini ve dezavantajlarini tanimlar
(ornegin, veri paylasimi, isbirlik¢i uygulamalar, giivenlik, maliyetler, merkezi
yonetim, giivenilirlik, ekipman arizasunin etkileri).

Etik ve Giivenlik Unitesi

Kazanimlar: Bilgisayarlar i¢in kabul edilebilir kullanim politikalarina
uyar (6rnegin, ticari veya kisisel kullanmim kisitlamalar, uygunsuz igerik ve
intihalin yasaklanmasi, gizliligin ve fikri miilkiyet haklarmmin korunmast).
Telif hakki mevzuatimin bilgisayar yazilimi ve medya igerigi i¢in nasil gegerli
oldugunu agiklar ve bu tiir materyaller icin uygun lisanslama ve kayit
prosediirlerini takip eder (6rnegin, haklar: telif hakki, ac¢ik kaynak, kamu
mali; lisanslar: paylasilan yazilim, perakende, Creative Commons ve GNU
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gibi copyleft). Sifrelerin, giivenlik yazilimi giincellemelerinin ve kisisel bilgiler
ile miisteri verilerinin korunmasinin onemini agiklayabilirler. Gizli veriler ve
diger hassas elektronik bilgiler (or. endiistriyel casusluk veya kimlik hirsizligina
karsi koruma) icin giivenligin (6r. parola korumasi, sifreleme) énemini agiklar.
Parolalarn, giivenlik yazilimi giincellemelerinin ve kigisel bilgilerin ve miisteri
verilerinin korunmasimin oénemini aciklar. Bilgisayar giivenliginin 6nemini
aciklar (ornegin, parolalar, giivenlik yazilimi giincellemeleri, kisisel kimlik
bilgilerinin ve miisteri verilerinin korunmasi). Iletisim ortami teknolojisinin
kullamimuyla ilgili gizlilik ve giivenlik konularini tanimlar.

6. Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemi
6.1. Okul Oncesi Egitim Programi

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Bilgisayar Bilimi ve
Dijital Akicilik Dersi Standartlar1 Ogretim Programinda (Okul Oncesi) yer
alan iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2018):

Etik Unitesi

Kazanimlar: Swnif, ev ve toplumdaki bilisim teknolojilerini tanimlar.
Giinliik yasamimizdaki kamusal ve ozel alanlart tanimlayabilir.

Dijital Vatandaslik/ Dijital Okuryazarlik Unitesi

Kazanim: lyi dijital vatandashgi tesvik eden ve etmeyen eylemleri
belirleyebilecektir.

Siber Giivenlik/Riskler Unitesi

Kazanim: Bilgiyi gizli tutmanin nedenlerini tammlar.

Siber Giivenlik/Koruma Tedbirleri Unitesi

Kazanimlar: Hesaplar: giivende tutmaya yardimct olacak basit yollari
belirler. Vurgu, sifreler/parola kodlart gibi hesaplar: giivende tutmanin yollari
hakkinda temel bir anlayisa sahip olmak tizerinedir. Basit bir kod kullanarak bir
kelimeyi veya kisa mesaji desifre eder.

Siber Giivenlik/Yanit-Tepki Unitesi

Kazanim: Baglantilari veya dosyalari ne zaman agmanin ve/veya tiklamani
uygun oldugunu belirler.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Medya Sanatlari
Dersi Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda yer alan iinite, konu ve
kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017b):

Yaraticilik Unitesi

Kazanim: Rehberlik incelemesi ile giivenli ve uygun medya sanatlari
etkilesimleri yapar.
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6.2. Ilkokul Egitim Programi

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Bilgisayar Bilimi ve
Dijital Akicilik Dersi Standartlar1 Ogretim Programinda (ilkokul) yer alan
iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2018):

Etik Unitesi

Kazanimlar:  Bilisim teknolojisinin  toplumda ve diinyada nasil
kullanilabilecegini tartisir ve agiklar. Kamusal ve ozel dijital alanlari tanimlar.
Farkly dijital alanlardaki verilere kimin erisimi oldugunu aciklar. Bilisim
teknolojilerini iceren giincel olaylart agiklar. Giinliik hayatta bilgisayarlarin
dogrudan insan girdisi olmadan karar vermek iizere nasil programlandigini
tammlamak ve tartismak. Bilgisayar sistemlerinin insanlarin karar vermesinde
nastil bir rol oynadigini agiklar.

Dijital Vatandaslik/ Dijital Okuryazarlik Unitesi

Kazanimlar: Dijital bir toplulugun par¢ast olmanin ne anlama geldigini
anlamak ve bu toplulugu giivenli, saygili bir alan olarak tutmanmin yollarin
tammlamak. Bilginin c¢evrimigi olarak paylasilabilecegi yollari tanimlar.
Cevrimigi alanlarda potansiyel olarak giivensiz veya zararli olabilecek
eylemleri tanimlama ve agiklar. Dijital bilginin kaliciligini tamimlar ve ¢cevrimici
alanlardaki eylemlerin nasil sonuglar dogurabilecegini agiklar.

Siber Giivenlik/Riskler Unitesi

Kazammlar: Bir bireyin neden bilgiyi gizli tutmasi veya kamuya agiklamasi
gerektiginin nedenlerini karsilastirt: Farkly bilgi tiirlerinin neden korunmast
gerekebilecegini agiklar.

Siber Giivenlik/Koruma Tedbirleri Unitesi

Kazammlar: Bilgileri giivende tutan ve tutmayan davraniglar karsilastirir
ve kiyaslar. Kisisel bilgilerin korunmasina yonelik yaygin onlemleri tanimlamatk.
Bir kisinin neden bir hesabi, uygulama erigimini veya cihazlart paylasmay:
secebilecegini belirler. Bilginin herkese a¢ik olmasina izin vermek ile bilgiyi
gizli ve giivenli tutmak arasindaki dengeleri tanimlar.

Siber Giivenlik/Yanit-Tepki Unitesi

Kazammlar: Sorumlu bir yetigkine bildirilmesi gereken olagandis
uygulama ve cihaz etkinliklerini belirler. Uygulamalarin ve cihazlarin siipheli
faaliyetlerini agiklar.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Medya Sanatlar1 Dersi
Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda (ilkokul) yer alan iinite, konu
ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017a):

Yaraticilik Unitesi
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Kazanimlar: Bir gozetim altinda giivenli ve uygun multimedya sanatlar
etkilesimlerini gosterir. Multimedya cihazlarini ve medya ortamlarini inceleyin
ve bunlarla uygun ve giivenli bir sekilde etkilesim kurar. Medya sanatlar:
cithazlarini ve medya ortamlarint inceler ve bunlarla uygun sekilde etkilegim
kurar. Etigi, kurallari, telif haklarini ve medya okuryazarligini géz oniinde
bulundurarak medya sanati cihazlarim ve medya ortamlarini uygun sekilde
inceler, tartisir ve bunlarla etkilesimde bulunur. Adil kullanim ve telif hakki
etigini ve medya okuryazarligini géz éniinde bulundurarak medya sanatlart
cihazlarimi ve medya ortamlarimi uygun sekilde analiz eder ve bunlarla
etkilesime gecer.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Gorsel Sanatlar Dersi
Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda (ilkokul) yer alan iinite, konu
ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017b):

Yaraticilik Unitesi

Kazammlar: [lham almak icin diger sanatcilarin ¢alismalarin kullanirken
ve sanat ¢alismalarint teknoloji araciligiyla paylasirken sorumlu ve saygili
uygulamalari goz oniinde bulundurur. Cevrimici gériintii paylasiminin sorumlu
kullammn agiklar ve uygular.

6.3. Ortaokul Egitim Programi

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Bilgisayar Bilimi ve
Dijital Akicihk Dersi Standartlar1 Ogretim Programinda (Ortaokul) yer alan
iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2018):

Etik Unitesi

Kazanimlar: Bilisim teknolojilerini ve giincel olaylari ¢evreleyen etik
konularint belirlemek ve tartismak. Kamusal ve 6zel verilerin toplanmast ve
kullamimasuyla ilgili sorunlari tamimlamak ve tartismak. Karmasik bilgisayar
sistemlerine eklenebilecek potansiyel onyargi kaynaklarint ve bu onyargilarin
bireyler iizerindeki potansiyel etkilerini analiz etmek.

Dijital Vatandaslik/ Dijital Okuryazarlik Unitesi

Kazanimlar: Giivenli, uygun, olumlu ve sorumlu ¢evrimi¢i davraniglari
tammlamak ve olumsuz ¢evrimi¢i davramislarla miicadele stratejilerini
belirlemek. Internetteki verilerin kaliciligi, kisisel cevrimici kimlik ve kigisel
gizlilik arasindaki baglantiyi agiklar.

Siber Giivenlik/Riskler Unitesi

Kazanim: Bir bireyin erisebilecegi ve korunmasi gereken kisisel bilgi ve
dijital kaynak tiirlerini belirlemek.
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Siber Giivenlik/Koruma Tedbirleri Unitesi

Kazanimlar: Farklt durumlarda kullamilabilecek fiziksel, dijital ve
davranmissal giivenlik onlemlerini tanimlar. Belirli giivenlik énlemlerinin
uygulanmasina iliskin  oddiinlesimleri  tamimlayabilecektir.  Kriptografik
yontemlerin sinirlamalarint tamimlar. Kisa bir mesaji ya da ciimleyi kodlar
ve kodunu ¢ozer. Basit kriptografik yontemleri modelleme ve amaglarin
aciklar.

Siber Giivenlik/Yanit-Tepki Unitesi

Kazanim: Bir uygulama ya da cihaz bir giivenlik sorunu bildirmeden ya da
beklenmedik bir performans géstermeden énce ve sonra yapilmasi gerekenleri
aciklar.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Ingilizce Dil Sanatlan
Dersi Standartlar1 Ogretim Programi (Ortaokul) kapsaminda yer alan iinite,
konu ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017¢):

Bilgi Sunumu ve Insas1 icin Arastirma Konusu

Kazanim: Arama terimlerini etkin bir sekilde kullanarak birden fazla
basili ve dijital kaynaktan ilgili bilgileri toplayabilir, sosyal bilimler veya fen
bilimlerinde kullanilan disipline ozgii kriterleri uygulayarak her bir kaynagin
giivenilirligini ve dogrulugunu degerlendirebilir; intihalden kaginarak ve
standart bir atif formatim izleyerek baskalarimin verilerini/hesaplarini ve
sonuglarint alintilayabilir veya yeniden ifade edebilir.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Bilim Dersi Ogrenme
Standartlar1 Ogretim Programinda yer alan iinite, konu ve kazamimlar
sunlardir (NYSED, 2023):

Dalgalar ve Elektromanyetik Radyasyon Unitesi

Kazanim: Bilginin dijital olarak iletilmesi ve depolanmasinin avantajlart
hakkindaki sorular: degerlendirir.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Medya Sanatlari
Dersi Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda yer alan iinite, konu ve
kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017a):

Yaraticilik Unitesi

Kazanimlar: Medya sanatlari cihazlarini, medya ortamlarim adil kullanim
ve telif hakki etigini, medya okuryazarligini ve sosyal medyayt dikkate alarak
analiz etmek ve bunlarla sorumlu bir sekilde etkilesimde bulunur. Etigi, medya
okuryazarligini, sosyal medyayr ve sanal ortami goz oniinde bulundurarak
medya sanatlari cihazlarimi, medya ortamlarini, yasal ve teknolojik baglamlar
analiz eder ve bunlarla sorumlu bir sekilde etkilesimde bulunur.
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Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Gorsel Sanatlar Dersi
Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda (Ortaokul) yer alan iinite, konu
ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017b):

Yaraticilik Unitesi

Kazanimlar: Goriintiileri ve materyalleri teknoloji araciligryla yaymmlarken
ve paylasirken etik sorumluluk gésterir. Gortintiileri uygun sekilde yayinlarken
ve paylasirken etik sorumluluk gésterir.

6.4. Lise Egitim Programi

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Bilgisayar Bilimi ve
Dijital Akicihk Dersi Standartlar1 Ogretim Programinda (Lise) yer alan
iinite, konu ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2018):

Etik Unitesi

Kazammlar: Gergek diinya bilisim teknolojileriyle ilgili etik konular
tartisir. Bilgi islem teknolojileri ve veri gizliligi ile ilgili kisisel ve toplumsal
odiinlesimleri degerlendirir. Karmasik bilgisayar sistemlerinin kapsayicilik ve
istenmeyen sonuglarin azaltilmast icin nasil tasarlanabilecegini agiklar.

Dijital Vatandaslik /Dijital Okuryazarlik Unitesi

Kazanimlar: Dijital diinyada faaliyet gésterirken dijital bilgilerin, kisisel
kimligin, miilkiin ve fiziksel ve zihinsel saghgin giivenligini ve emniyetini
destekleyen stratejiler tasarlar ve uygular. Cevrimi¢i alanlardaki eylemlerin
kaliciligi ve potansiyel sonuglarina iliskin bir anlayisi yansitacak sekilde dijital
varligi ve ayak izini aktif olarak yonetir.

Siber Giivenlik/Riskler Unitesi

Kazanim: Bir bireyin erisebilecegi ve korunmasi gereken kisisel ve
kurumsal bilgi ve dijital kaynak tiirlerini belirler.

Siber Giivenlik/Koruma Tedbirleri Unitesi

Kazammlar: Bilginin gizliligini, biitiinliigiinii ve erisilebilirligini korumak
icin kullanilabilecek fiziksel, dijital ve davranigsal énlemleri tamimlar. Giivenlik
onerilerini segerken ve uygularken belirli édiinlesimleri aciklar. Kriptografik
yontemlerin uygulamalarini degerlendirir.

Siber Giivenlik/Yanit-Tepki Unitesi

Kazanim: Cesitli dijital giivenlik ihlallerinden once ve bu ihlallere yanit
olarak gergeklestirilecek birden fazla eylem onerir.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Ingilizce Dil Sanatlan
Dersi Standartlar1 Ogretim Programu (Lise) kapsaminda yer alan iinite, konu
ve kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017c):
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Bilgi Sunumu ve Insas1 icin Arastirma Konusu

Kazanim: Gelismis aramalart etkin bir sekilde kullanarak birden fazla
kaynaktan ilgili bilgileri toplamak; arastirma sorusunu yanitlamada her bir
kaynagin yararliligini degerlendivmek; fikir akigini korumak icin bilgileri se¢ici
bir sekilde metne entegre etmek, intihalden kaginmak ve alinti icin standart bir
formati takip etmek.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Medya Sanatlar
Dersi Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda yer alan iinite, konu ve
kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017a):

Yaraticilik Unitesi

Kazanimlar: Etik, medya okuryazarligi, sosyal medya, sanal ortam ve
dijital kimligi goz oniinde bulundurarak medya sanatlarinin yasal, teknolojik,
sistematik ve mesleki baglamlarini elestirel bir sekilde degerlendirir ve bunlarla
etkili bir sekilde etkilesime girer. Etik, medya okuryazarlig, dijital kimlik ve
sanatgi/izleyici etkilesimini goz oniinde bulundurarak medya sanatlarinin yasal,
teknolojik, sistematik ve mesleki baglamlarim elestirel bir sekilde arastirir ve
etik olarak etkilegsime girer. Etik, medya okuryazarligi, dijital, sosyal medya,
sanal diinya, kimlik ve sanat¢i/izleyici etkilesimini g6z dniinde bulundurarak
medya sanatlarmmin yasal, teknolojik, sistematik ve mesleki baglamlarini elestirel
bir sekilde arastirir ve stratejik olarak etkilesime girer.

Amerika Birlesik Devletleri New York Eyaleti Gorsel Sanatlar Dersi
Ogrenme Standartlar1 Ogretim Programinda (Lise) yer alan iinite, konu ve
kazanimlar sunlardir (NYSED, 2017b):

Yaraticilik Unitesi

Kazammlar: Goriintiileri yayinlarken ve paylasirken etik sorumluluk
gosterir. Yaratict ¢alisma yapmanin ve dagitmanmin etik sonuglart hakkinda
farkindalik gosterir. Yaratici calismalar yaparken ve dagitirken etik standartlar
tutarl bir sekilde uygular.

7. Sonug¢

Cevrimici giivenlik ve ilgili konular boyutunda Tiirkiye, Ingiltere,
Avustralya, Kanada ve ABD egitim sistemlerinde kullanilan miifredatlar
incelenmigtir. Elde dilen verilere gore incelenen miifredatlarda g¢evrimigi
giivenlik, dijital giivenlik, gilivenli internet kullanimi, giivenli sosyal ag
kullanim, siber giivenlik, dijital medya okuryazarlig1 gibi ilgili kavramlarin yer
alma durumu Tablo 1’de 6zetlenmistir. Bu kavramlarin yer aldigi dersler ise
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 1. Cevrimigi Giivenlik ve lgili Konularda Kavramlarin Tiirkiye,
Ingiltere, Avustralya, Kanada ve ABD Egitim Sistemleri Ders ve
Miifredatlarinda Sinif Seviyesine Gore Bulunma Durumu
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Tablo 2. incelenen Ders ve Miifredatlar Kapsamida Kavramlarin

Gegtigi Dersler ve Kazanim Sayilari

TURKIYE INGILTERE AVUSTRALYA KANADA A.B.D

72 KAZANIM | 50 KAZANIM | 44 KAZANIM 61 KAZANIM | 70 KAZANIM
Hayat Bilgisi Bilgisayar Saglik ve Fiziksel Diller Ingilizce Dil
Miizik Mliskiler ve Egitim Saglik ve Sanatlart
Cografya Cinsellik; Teknolojiler Fiziksel Egitim | Bilgisayar
Felsefe Kisisel, Sosyal | Sanat Bilgisayar Bilimi ve Dijital
Bilisim ve Saglik Bilim Calismalari Akicilik
Teknolojileri ve | Kiiltiirel Diller Medya Sanatlar1
Yazilim Sermaye Gorsel Sanatlar
Tiirkce Medya Bilim

Se¢meli

Okuma

Becerileri

Se¢meli Cevre
Egitimi

Fen Bilimleri
Se¢meli Hukuk
ve Adalet
Sosyal Bilgiler
Temel Dini
Bilgiler
Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi
Kimya

Gorsel Sanatlar
Tiirk Dili ve
Edebiyat:

Siber Giivenlik
Temelleri
Muhasebe ve

Finansman

¢ ¢ 147
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Bu boliimde analiz edilmeye calisilan miifredatlar disinda birgok {ilkede
benzer miifredat giincellemelerinin yapildigi bilinmektedir. Bu konuda bazi
iilkelerin ortak ve standart miifredat olusturma c¢alismalart da mevcuttur.
OECD Egitim 2030: Egitim ve Becerilerin Gelecegi Projesi bu ¢aligmalara
verilebilecek oOrneklerden biridir. Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi ve
UNESCO’nin da destekledigi projenin amaci; uluslararast miifredat analizi
yoluyla miifredat tasarim siirecini daha kanita dayali ve sistematik hale
getirmektir. Proje kapsaminda yapilacaklardan biri de dijital okuryazarlik ve
bilgi okuryazarliginin da dahil oldugu bircok kiiresel yetkinligi tanimlamak
ve miifredat haritalamasi yapmaktir (OECD, 2019). Tiirkiye’nin de paydaslari
arasinda bulundugu proje neticesinde, ¢ocuk ve genglerin dijital okuryazarlik
becerileri ve baglantili diger becerilerle donatilarak, uluslararasi standartlari
karsilayan yetkinlik belgeleri almalar1 saglanacaktir. Benzer projelerle diinya
genelinde ¢ok daha bilingli ve donamimli dijital vatandaglarin toplumlara
kazandirilmas1 umulmaktadir.
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“Degerlendirme, uygulayicilari bilgilendirir ve biz de harekete gegeriz.” —
(Rick Wormeli, 2006).

1. Giris

u bolim, farklilagtirilmis Ogretim, bicimlendirici degerlendirme
kavramlarini ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ve 6gretmenlerin sinif

uygulamalari ile baglantisini agiklamay1 amaglamaktadir. Ogretmenlerin
zaten yapmakta olduklari degerlendirme uygulamalarinda yapilacak basit
diizenlenmelerin sinif i¢i katilimi ve 6grenmeyi nasil artirabilecegi, 6grenciler
icin daha eglenceli bir smif deneyimini nasil saglayabilecegi iizerinde
durulacaktir. Ogretmenin yaptig1 kiigiik diizenlemeler, dgrenciler igin biiyiik
o0grenme firsatlarina yol agabilir ve bu da 6gretmeni daha karmasik bigimlendirici
degerlendirme tekniklerine girmeye tesvik eder. Ayrica, bu calismada basit,
hizli ve kolay uygulanabilir olanlardan, daha uzun bir zamana yayilabilen ve
hem Ogretmenlerden hem de 6grencilerden daha fazla girdi gerektiren daha
karmagik tekniklere kadar ¢esitli bicimlendirici degerlendirme tekniklerine de
yer verilmistir.
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2. Bicimlendirici Degerlendirme

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  icerigi  anlamalarmi  ve  dgrenme
hedeflerine uyumlarmi S6lgmek icin siklikla kullandiklart iki degerlendirme
yontemi: bi¢imlendirici (6grenme icin degerlendirme) ve diizey belirleyici
degerlendirmedir (6grenmenin degerlendirilmesi) (Black & Wiliam, 1998; Dixson
& Worrell, 2016; Sadler, 1989). Diizey belirleyici degerlendirme, bir 6grenme
iinitesinin tamamlanmasinin ardindan G6grencilerin bilgi diizeyini belirlemek
icin kullanilirken, bi¢imlendirici degerlendirme Ogrencilerin 6grenmelerini
gelistirmek i¢in veri elde etmeyi gerektirir (Black & Wiliam, 2009; Sadler, 1989;
Watkins, 2013; Wiliam, 2018). Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme igin
degerlendirme, tanilayici test ve geri bildirim olarak da bilinir (Andersson &
Palm, 2017; Black & William, 2009). En 6nemli bilesenlerinden biri, 6grencinin
ogrenmesine iliskin kanit saglamaya yardimci olan geri bildirimdir (Andersson
& Palm, 2017; Graham vd., 2015; Lee et al., 2020). Geri bildirim, 6grencilerin
daha fazla ilerleme kaydetmeleri i¢in Ogrenmelerinin mevcut durumunu
anlamalarina yardimer olur (Sadler, 1989). Ogrenci &grenmesini ilerletmeye
yonelik bu geri bildirim dgretmenler, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi,
grup degerlendirmesi ve hatta bilgisayarlar gibi farkli aracilardan gelebilir (Black
& Wiliam, 1998; Graham vd., 2015; Maier et al., 2016; Sadler, 1989; Wiliam,
2018). Diger bir ifadeyle, Andersson ve Palm (2017) tarafindan da belirtildigi gibi
bicimlendirici degerlendirme, 6gretmenler, 6grenciler ve dgrencilerin akranlari
tarafindan kullanilan ve devam eden, siirekli ve “sekillendirici” bir siiregtir.

Bigimlendirici degerlendirmenin 6gretim ve Ogrenme gerceklesirken
ortaya ciktigt ve Ogretim siirecinin Onemli bir bileseni oldugu kabul
edilmektedir (Dodge, 2009). Bi¢imlendirici degerlendirmenin temel amaci,
Ogretmenlere Ogretim asamasinda Ogrencilerinin ihtiyaglart ve ilerlemeleri
hakkinda bilgi saglamaktir. Ogretmenleri verilerle giiglendiren ve onlara
ogrencilerinin 6grenme hedeflerine ulasma yolundaki 6grenme yolculuklarinin
net bir resmini sunan faydali bir geri bildirim kaynagidir. Buna ek olarak,
bigimlendirici degerlendirme Ggrencilere ders boyunca yaptiklari ¢alismalar ve
gelisimleri hakkinda da bilgi saglar (Varsavsky & Rayner, 2013). Bigimlendirici
degerlendirmenin tipik olarak Sgrencilere not vermekle pek ilgisi yoktur.
Ogretmen tarafindan belirlenen 6grenme hedefleri ve gelistirilmesi gereken
potansiyel alanlarla ilgili olarak 6grencilerin siniftaki ihtiyaglarini belirlemeyi
amaglar. Robert Stake, bi¢imlendirici degerlendirme as¢1 ¢orbayi tattiginda,
diizey belirleyici degerlendirme ise miisteriler ¢orbayi tattiginda gergeklesir
seklinde tanimlamistir. ilk senaryoda amag, hala firsat varken diizeltmeler
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yapmak iken, ikinci senaryoda yargilama eylemine eslik eden bir kesinlik
duygusu vardir (Tomlinson & Moon, 2013).

Bi¢imlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6grenmesini desteklemede ve
basariy1 artirmada etkili bir yoldur (Andersson & Palm, 2017; Black & William,
2009; Maier et al., 2016; Watkins, 2013). Ayrica, bu degerlendirme, 6grencilerin
6grenme, motivasyon ve Ozdiizenleme becerilerini gelistirmek igin 0gretme-
ogrenme stirecinde etkili geri bildirim ve dgretimsel diizeltmeler saglar (Black
& William, 2009; Watkins, 2013; Wiliam, 2018).

Big¢imlendirici degerlendirmeyi uygulamak icin sinifta kullanilabilecek
gbzlemler, alistirmalar, konusmalar, gorsellestirmeler ve benzerlerini igeren
genis bir etkinlik, gdrev, ara¢ ve kaynak repertuar1 vardir. Sinifta iki tiir
bigimlendirici degerlendirme uygulanabilir: spontane (dolayli/informel) ve
planli (dogrudan/formel) (Dixton & Worrell, 2016). Spontane bi¢imlendirici
degerlendirme tipik olarak planlanmamis, yapilandirilmamis gorevleri ifade
eder ¢iinkii her 6grenci icin verileri analiz etmek i¢in 6zel bir 6gretim zamant
gerektirmez ve dgretmenlere 6grencilerinin gelisimi hakkinda bilgi saglayabilir.
Tartismalar, beden dili isaretleri, farkli ¢izelgeler, yanit kartlar1 ve ders sirasinda
sorulan sorulara verilen yanitlar bu tiir gorevlere 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
sekilde ogretmenler, 6grencilerin ilgi alanlari, baz1 6grencilere yardimci olan
ya da digerlerini engelleyen stratejiler, baz1 6grencilerin ¢ok yetkin oldugu
konular ya da yetenekler veya bazi 6grencilerin eksik oldugu alanlar hakkinda
bilgi edinir ve bu bilgileri dersleri planlamak i¢in kullanir. Planli (dogrudan/
formel) bigimlendirici degerlendirme, 6grencilerin kavrayislart hakkinda bilgi
saglamak tlizere tasarlanmig daha yapilandirilmig gorevleri ifade eder ve veri
toplamak amaciyla dgretim siiresinden feragat edilmesini gerektirir (Tomlinson
& Moon, 2013). Kagit ve kalemle yapilan on testler, giinliik girigleri veya yazma
alistirmalari, kisa smavlar, 6z ve akran degerlendirmeleri, ev ddevleri planl
degerlendirmelerin birkag seklidir.

Degerlendirmenin etkili olabilmesi ve 6gretim silirecinin ayrilmaz bir
pargasi haline gelmesi i¢in Ogretmenlerin yaklasimlarint ii¢ 6nemli sekilde
degistirmeleri gerektigi 6ne siiriilmektedir. “1) degerlendirmeleri hem 6grenciler
hem de 6gretmenler i¢in bilgi kaynagi olarak kullanmali, 2) degerlendirmeleri
yliksek kaliteli diizeltici 6gretim takip etmeli ve 3) 6grencilere bagar1 gostermeleri
i¢in ikinci bir sans vermelidir” (Dodge, 2009).

Ogrenciler degerlendirildikten sonra toplanan bilgilere dayanarak,
ogretimi farklilagtirarak, 6grencilerin basariya ulasmasina yardimei olunmalidir.,
Ogretmenler su sorular1 sormalidir: «Su anda kimin destege ihtiyaci var? Hangi
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ogrencilerin farkli bir yaklasima ihtiyact var? Hangi 6grenciler yeni bir sey
ogrenmiyor, ¢iinkii onlar1 zorlamadim?» Degerlendirme verilerinin gdzden
gecirilmesinden sonra genellikle iki veya ii¢ Ogrenci seviyesi i¢cin Ogretim
faaliyetlerinin «kademelendirilmesi» gerekir. Ihtiyaci olanlar dgrenciler igin
hem diizeltici hem de zenginlestirici faaliyetler sunulmalidir. Ancak 6gretmenler
tarafindan akilda tutulmalidir ki, 6grencilere yardimci olmak i¢in tasarlanan takip
edici, diizeltici 6gretimin kavramlar farkli yontem ve tekniklerle sunulmali ve
her bir 6grenci i¢in daha uygun olan farkli 6grenme deneyimlerine dahil edilmesi
gerekmektedir ki bu noktada da farklilastirilmis 6gretim ortaya ¢ikmaktadir.

3. Farkllastiridmis Ogretim

Tim Ogrencilerin  ayn1 sekilde oOgrenmedigi varsayimi {izerine
“farklilastirilmig 6gretim” Carol Tomlinson tarafindan Onerilmistir (1999).
Etkili bir 6gretim i¢in 6grenci farkliliklariin ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi
gerektigi yaklasimin odaginda yer almaktadir. Farklilastirilmis Ogretim,
ogrencilerin hazirbulunusluklariin, ilgilerinin, diinyayr deneyimleme ve
yorumlama tercihlerinin farkli oldugu fikrine dayanmaktadir (Ali, 2015; Dosch
ve Zidon, 2014; Tomlinson, 2001; 2014; Williams, 2012; Wormeli, 2006). Sekil
1’de goriildiigii gibi bu 6grenci 6zelliklerine dayanarak dgretimin igerik, siireg
ve Uriin boyutlar1 farkli yontem ve tekniklere yer verilerek farklilagtirilmaktadir.
Ogrencilerin farkli demografik 6zellikleri ve artan hesap verebilirlik, egitimcileri
geleneksel Ogretimin tek tip kisitlamalarma meydan okumaya ve bireysel
basartya odaklanan bir ortam yaratmaya yonlendirmektedir (Ali, 2015; Danley
ve Williams, 2020; Ernst ve Ernst, 2005; Kamarulzaman vd., 2021; Tomlinson
ve Imbeau, 2010; Williams, 2012). Dolayisiyla, etkili §grenmenin ger¢eklesmesi
icin Ogretimin Ogrencilerin farkli o6zellikleri ve ihtiyaglart dogrultusunda
farklilastirilmasi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle, farklilastirilmis 6gretime
gore Ogretmenler tek beden herkese uyar yaklagimini terk eder, bunun yerine
ogretme yaklasimlarinda esnek olur ve dgrencilerin program ic¢in kendilerini
degistirmelerini beklemek yerine programi ve bilginin sunumunu 6grenci
ozelliklerine gore ayarlar (Danley & Williams, 2020; Santangelo ve Tomlinson,
2009; Tomlinson, 1999). Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi bir sinifta
O0gretmen, Ogrencilerin belirli 6zelliklerini ve ihtiyaglarii gbéz Oniinde
bulundurarak icerigi, siireci ve tirlinii farklilagtirir.

Wormeli (2006) giiniimiiz diinyasinda basarili bir ortaokul matematik
dersinin farklilagtirilmig 6gretim ve degerlendirmeye iliskin bazi 6rneklerini
sunmustur:
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e Ogrencilerin ddevleri, 6gretmenin kontrol etmesi igin masasia
birakilmistir. Bazi Ogrenciler, O6devlerini almadan 6nce diinkii Ogrenme
seviyelerine gore alternatif problemler ¢ézmiislerdir.

¢ Bazi 6grenciler dikkat problemleri nedeniyle ayricalikli oturma diizenine
sahiptir.

e Ogretmen odaklanmalarini saglamak igin bazi 6grencilerle daha fazla
ilgilenir.

e Siralar kiimelenmistir veya siralar halindeyse dersin ilerleyen
boliimlerinde esnek gruplama igin hareket ettirilebilir.

e Ogrenciler diin geceki ev 6devlerindeki zor problemleri kiiciik gruplar
halinde tartisir.

e Ogretmen ogrencilerin ihtiyaglarma gore tiim smif ve bagimsiz ¢alisma
yapar.

e Gerektiginde hesap makinesi gibi ara¢ gereglerin kullanilmasina izin
vererek 0grencilerin konuya odaklanmalarini destekler.

e Ogretmen, konuyu tam olarak anlamayan bir dgrenciye matematik
kavramiyla ilgili ikinci bir 6rek verir.

e Ogretmenin konuya ve kavramlara hakim oldugunu bildigi iki 6grencisi
vardir ve bu 6grenciler gerek duyan arkadaslari i¢in destek sunarlar.

Bunlari hepsiadil ve gelisimsel olarak uygun bir sekilde 6gretim yapmanin,
yani 6gretimi farklilastirmanin 6rnekleridir. Diger bir ifadeyle, farklilagtiriimig
Ogretimde Ogretmen, Ogrencilerin kendi 6grenme ihtiyaclarini belirleme ve
ogrenme hedeflerine ilerlemelerini degerlendirmelerine yardimei olur. Ogrettigi
konulardaki programlar1 inceledikten sonra, hedef belirleme, se¢cim yapma, 6z
degerlendirme ve yansitma dahil olmak iizere istbilis becerilerini kullanmay1
programin 6nemli bir dayanagi olarak belirler. Ayrica, 6grencilerin 6grenmelerini
arkadaglari, ebeveynleri ve Ggretmenleriyle tartismalarini ve gostermelerini
tesvik eder.
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Farklilastirilmis Ogretim

Ogretmenlerin farkh 8grenci ihtiyaglarini dikkate almasidir

Farklilastirilmis 6gretim, asagidaki gibi ilkeler tarafindan yonlendirilir

-+ -

Uygun gorevler  Esnek gruplama Surekli degerlendirme

Ogretmenler farklilastirmayi asagidaki boyutlarda yapar

hd v

— — —
Ogretmenler farklilastirmay 6grenci 6zelliklerine gére farkh stratejiler kullanarak yapar

| OgrenmePro;ili |

¥ v

‘ Hazirbulunusluk ‘

Jigsaw
farklh dizeylerdeki metinler
destekleyici malzemeler gemberleri
Kademeli 6gretim
Orhitaller

cesitli soru sorma stratejileri
ilgi merkezleri
ilgi gruplan
farkli ev ddevleri
gunlikler
karmasik 6gretim

Bgrenme sozlegsmeleri
kicik grup egitimi
grup arastirmasi
bagimsiz galisma
Coklu zeka

Sekil 1. Ogretimi Farklilagtirmak icin Bir Kavram Haritas:
(Tomlinson & Allan, 2000).

4. Farklhilastirilmis Degerlendirme

Ogrencilerin 6grenme yollar1 farkli oldugu gibi 6grendiklerini en iyi nasil
gosterebilecekleri de farklidir (Tomlinson, 1999; Wormeli, 2006). Geleneksel
degerlendirmede siklikla kullanilan ¢oktan se¢meli sorulari yanitlamak
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri gosterme konusunda esneklige izin
vermez. Bir yandan, bu testlerin giiglii yoniidiir ¢iinkii herkesin ayni alanlarda ayni
sekilde karsilastirilmasini saglar. Ote yandan, testler daha iyi test ¢dzebilenleri
desteklerken, 6grencilere 6grendiklerini en iyinasil gosterebilecekleri konusunda
herhangi bir segenek sunmaz (Ali, 2015). Oysaki 6gretmenler, 6grencilerin farkl
yeteneklerinin, giiglii yonlerinin ve ihtiyaglariin dikkate alinmasini saglamak igin
cesitli olanaklar sunmalidir. Degerlendirme ¢esitliligi, 6gretmenlere 6grencilerin
ogrendiklerini farkli sekillerde ve farkli perspektiflerden uygulayabildiklerini
gosterir. Diger bir ifadeyle, 6grenciler 6gretime ve dolayisiyla farklilagtirilmis
degerlendirmeye dayali olarak bilgilerini gdstermek i¢in ¢esitli firsatlara ihtiyag
duyarlar. Smifta degerlendirmeyi farklilagtirmak ic¢in kullanilabilecek bir¢ok
etkinlik vardir: smavlar, testler, denemeler, portfolyolar, tartigmalar, projeler,
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raporlar, gosteriler, kavram haritalari, 6grenme giinliikleri, grafik diizenleyiciler,
Ogrenciler tarafindan olusturulan rubrikler, multimedya sunumlari, brosiirler,
kartpostallar, sarkilar, akran degerlendirmeleri, 6z degerlendirmeler, modeller,
sergiler, 6devler, oyunlar vb. (Tomlinson, 2014; Wormeli, 2006).

5. Farklilastirlmis Ogretim ve Farklilastirlmis Bicimlendirici
Degerlendirme Arasindaki Dinamik liskiler

Farklilagtirilmig Ogretim ve farklilastirilmig bi¢imlendirici
degerlendirmeler, &gretmenlerin her Ogrencinin akademik basar1 diizeyini
yiikseltmek i¢in hedeflerin 0gretimini bireysel Ogrenci ihtiyaglarina gore
uyarlamasina olanak tanir (Watkins, 2013). Wormeli (2006) tarafindan da
vurgulandigr gibi farklilagtirilmis 6gretim ve farklilastirilmis bigimlendirici
degerlendirme arasinda ¢ift yonlii bir iliski vardir ve Sekil 2°de goriildiigi gibi
birbirlerini etkiler (Moon, 2005). Farklilagtiritlmis degerlendirme dgretim siirecini
kolaylastirarak 6gretimi destekler (Rock vd., 2008). Farklilastirilmig 6gretim,
ogretmenin her dgrencisinin ihtiyaglarina proaktif bir sekilde yanit verdigi bir
siirectir (Tomlinson & Moon, 2013). Ogrenciler i¢in dgretimin farklilastiriimasi
siireci, Ogrencilerin 0grenmelerinde nerede olduklari, hazirbulunusluklari,
ilgileri ve 6grenme tercihleri hakkinda bilgi toplamak igin siirekli degerlendirme
kullanimma baghdir (Varsavsky & Rayner, 2013). Ogretmenler bu bilgileri
O0grenme ortamini, 6gretimi, 6lgme ve degerlendirmeyi degistirmek i¢in kullanir.
Farklilagtirilmig bir sinifta degerlendirme anlamli 6grenme etkinliklerini
planlamak, gruplar olusturmak ve sinif ortamini sekillendirmek i¢in zengin ve
stirekli bir bilgi kaynagidir ve 6grenci gelisimi dogrultusunda konu boyunca
degisebilir (Watkins, 2013; Wormeli, 2006).

. Farkhlagtinlmig 6gretim - >

4+ Farklilastinlmis degerlendirme +————

Sekil 2. Farklilastirilmis 6gretim ve bigimlendirici degerlendirme
arasindaki iligki (Wormeli, 2006, p. 30).
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Farklilagtirllmig bir siifta degerlendirme, 6gretmenlerin dgrencilerinin
bildiklerini, anladiklarin1 ve yapabildiklerini tam olarak gdstermeleri igin
firsat tanir (Dodge, 2009). Ornegin, bir dgrenci fen bilimlerindeki bir kavrami
anliyor ancak bu anlayis1 Tiirk¢eyi yeni 6grendigi ya da yazmayi engelleyen
bir 6grenme giicliigli nedeniyle aciklayici bir paragraf yazarak gosteremiyorsa
ogretmen bu 6grenciye kavrami anladigimi bir diyagram ¢izerek gosterebilme
firsati tanimalidir. Bu durumda 6gretmen Ogrencinin igerikle ilgili bilgisi
hakkinda, 6grencinin sadece paragraf yazma segenegine sahip olmasindan ¢ok
daha net bir anlayisa sahip olacaktir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin bildiklerini
gostermeleri igin miimkiin oldugunca farkli firsata sahip olmalari farklilagtirilmig
ogretim ve degerlendirmenin odak noktasidir. Burada dikkate alinmasi gereken
onemli bir nokta ise degerlendirme igin strateji, yontem format ya da ¢alisma
kosullart farklilastirilabilirken, 6grenme hedefleri farklilastirilmamalidir.
Diger bir ifadeyle, alanyazinda da belirtildigi gibi farklilastirilmig 6grenme
firsatlart ve degerlendirme tiim &grenciler icin tanimlanan temel anlayiglara
odaklanir, ancak bunlar ‘farkli karmagiklik, soyutluk, giigliik diizeyi ve agik
ucluluk seviyelerinde’ sunulur (Tomlinson, 1999; Varsavsky & Rayner, 2013).
Degerlendirmenin hedeflerinin farklilastirilmamasina iliskin ilkeye bir istisna,
farkli 6grenme hedefleri belirten bireysellestirilmis egitim programi dahilinde
egitim goren Ogrencilerde ortaya c¢ikabilir. Ozetle, simiflarda asagidaki iki
karsilikli siire¢ birbirine baglanir.

e Farklilastirilmis degerlendirme, farklilastirilmis 6gretimi bilgilendirir.
Farklilagtirllmis degerlendirme, her 6grencinin belirli ¢iktilar veya gorevlerle
ilgili olarak hazirbulunugluk durumunu, giiglii yonlerini ve ihtiyaglarini belirler.
Bu bilgi, 6gretmenlerin planlamasini sekillendirir.

e Farklilagtirllmis 6gretim, farklilagtirllmis degerlendirmeye yol agcar.
Farklilagtirllmig smifta 0grenciler farkli hizlarda ve farkli yollarla 6grenme
sonuclarina dogru ilerlerler. Sonug olarak, 6grenme sonuglarini etkili bir sekilde
6legmek igin dgretmenlerin farkliliklari barindiran degerlendirme araglarini ve
stratejilerini bilmeye ihtiyaclar1 vardir.

Farklilastirilmis bigimlendirici degerlendirme, 6gretmenlere her 6grenciye
ogrendigini gdsterme firsati saglayacak araclari ve stratejileri segme firsati
verir. Ogretmenler 6grencileri tamidikca ve 6grenci farkliliklari ortaya ¢iktikga,
degerlendirme dogal olarak daha da farklilasir, ¢linkii degerlendirmenin amaci
her 6grenciyi bulunduklar1 yerden alip onlar1 bir sonraki seviyeye tagimaktir. Bu
sekilde, degerlendirme ve 6gretim birbirini bilgilendirmeye ve bunun sonucu
olarak da desteklemeye devam eder.
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Ogrencilerle etkilesim kurarken ihtiyaglari, bilgi diizeyleri ve gegmis
deneyimleri ne olursa olsun tiim 6grenciler i¢in farklilastirilmig 6grenme ortami
saglamak etkili 6gretim icin itici bir gii¢ olabilir. Watkins (2013) farklilastirilmis
ogretim ve bicimlendirici degerlendirmenin Ogrencilerin akademik basari
diizeyleri tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir (Wormeli, 2006). Baska
bir ifadeyle, farklilastirilmis 6gretimde bigimlendirici degerlendirmenin, tim
Ogrencilerin 6grenmesini ve anlamasini gelistirmek i¢in uygun yontemlere
yer vererek tutarli bir sekilde kullanildiginda, tiim &grencileri ve dgretmenleri
Ogrenme siirecine dahil ederek siniflarda etkili 6gretime katkida bulunulabilecegi
belirtilmektedir. Dahasi, 6gretmenler tiim &grencileri degerlendirme siirecine
dahil ederek onlar1 kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma, kendilerini
bagimsiz ve kabul edilmis hissetme, istbilis becerilerini ve 6z yeterlilik
duygularin1 gelistirme noktasinda destekler. Bicimlendirici degerlendirme,
0z degerlendirmeyi de tesvik eder ve Ogrencileri kendi &grenmelerini ve
anlamalarini kendi kendilerine izlemeye yonlendirebilir. Ogrenciler bu sekilde
Ogrenme siirecine daha fazla dahil olduklarini hissederler.

6. Farklilastirlmis Ogretimde Bicimlendirici Degerlendirmenin
Uygulanmasi

Yukarida bahsedilen ozellikler, bigimlendirici degerlendirmenin tiim
ogrencileri kucaklayan farklilastirilmig bir smifta saglayabilecegi ¢ok yonlii
firsatlart goéstermektedir. Buna gore bunu siiflarimizda nasil uygulamaya
koyabiliriz? Bunun icin 6gretmenler 6nce dgrencilerini tanimalidir.

Adim 1: Ogrencilerinizi taniyin!

Farklilagtirilmig &gretim, Ogretim ogrencilerin 6grenmeye hazir olma
durumlarina, ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine gore uyarlandiginda daha
etkili bir sekilde 6grendikleri fikrine dayanmaktadir (Tomlinson & Moon, 2013).
Sekil 3’te goriildiigi gibi yeni donemin veya konunun basinda etkili bir 6gretim
stirecini planlamak i¢in 6grenme Oncesinde farklilastirilmis degerlendirmeye
yer verilir. Ogretimsel kararlar, dgrencilerin:

e hazirbulunusluklar1
e ilgi alanlar
e ogrenme profilleri gibi 6zelliklerine bakarak gelistirilebilir.
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Degerlendirme

Asagidaki konularda bilgi
toplamak igin dnemlidir

Ogrenci Ogrenci ilgileri Ogrenme
hazirbulunuslugu s g profili

A

Degerlendirme sonuclarin
sgretmenler etkili planlama yvapmak
icin kullanirlar.

Sekil 3. Degerlendirmenin Bilesenleri ve Amaglari
(Tomlinson & Moon, 2013).

6.1. Hazirbulunuslugun Degerlendirilmesi

Hazirbulunusluk, 6grencilerin icerikle ilgili bilgi, anlayis ve becerileriyle
ilgilidir (Santangelo & Tomlinson, 2009). Hazirbulunuslugun degerlendirilmesi
su tiir sorular1 yanitlamaniza yardime1 olur (Tomlinson & Moon, 2013):

e Ogrenciler dnceki bilgi veya deneyimlere ne kadar sahiptir?

e Ogrenciler hangi basar1 ve hazirbulunusluk seviyesindedir?

¢ Bu materyali 6grenmek icin ihtiya¢ duyduklari beceri veya anlayislardan
yoksun olan &grenciler var mi1?

e Ogrencilerin bu konuda herhangi bir yanlis anlamalar1 var midir?

Ayrica, Ogrencilerin hazirbulunugluklarini  degerlendirerek, kavram
yanilgilarinin yan sira bilgi ve beceri eksikliklerini tespit etmek miimkiindiir
(Tomlinson & Moon, 2013; Tomlinson, Moon & Imbeau, 2015). Ogrenciler
bos bir levha degildir. Ogretmenleri onlara 6gretmemis olsa bile, yeni konu
hakkinda belli bir diizeyde bilgi sahibi olabilirler. Bu nedenle, baz1 6grencilerin
halihazirda hakim oldugu konular veya beceriler {izerinde zaman harcamak
zaman kaybi olurken, konuya biiyiik kavram yanilgilari veya o6grenme
eksiklikleriyle giren bazi1 6grencilere yeni konuyu 6gretmek de zaman kaybidir
(Tomlinson & Moon, 2013). Dolayisiyla her iki durumda da akademik ilerleme
ya ¢ok az olur ya da hi¢ olmaz. Sekil 3’te de gorildiigii gibi 6gretmen,
hazirbulunuslugun degerlendirilmesi yoluyla, 6grencilerinin durumuna uygun
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sekilde ¢esitli diizeylerde zorlayici 6grenme gorevleri tasarlayarak ogretimi
ayarlar ve grencilerin mevcut konfor alanlarinin 6tesinde bilgi ve yeteneklerini
gelistirmelerine olanak tanir (Tomlinson & Imbeau, 2010).

Hazirbulunuslugun degerlendirilmesi ile elde edilen bilgiler, asagidaki
alanlarda kararlar vermenize ve Ogretimi farklilastirmaniza yardimci olabilir
(Dodge, 2009; Tomlinson, 2001; Varsavsky & Rayner, 2013):

e Tiim sinif veya kii¢iik gruplar i¢in 6gretim hizi,

e Eski konular1 gozden gegirmek icin harcanacak zaman miktari,
e Degerlendirmenin nasil planlanacag,

e Ogrencilerin gruplanmasi,

e Gorevlerin 6grenci diizeyine gore katmanlastirilmasi.

Ogretmenler, 6grencilerin hazirbulunusluklarmin degerlendirmesi yoluyla
ogrencilerin icerikle ilgili 6n anlayiglar1 hakkinda bilgi edinir (Wormeli, 2006).
Ogrencilerinin hazirbulunusluklari sorular sorarak, zor ya da kolay bulduklari
noktalar1 gézlemleyerek, kalem ve kagit kullanarak yapilan 6n testler, yazma
caligmalari, giinliik girigleri, kavram haritalari, problem setleri gibi yontemlerle
degerlendirilebilir.

Ogrenci hazirbulunuslugunun &n degerlendirmesine yonelik informal
stratejiler (Tomlinson ve Moon, 2013):

KWL Cizelgeleri ve diger diizenleyiciler

Ogretmen, &grencilerin konu hakkinda zaten bildiklerini (K), bilmek
istediklerini (W) ve tnitenin sonuna dogru dgrendiklerini (L) listeledikleri
KWL gizelgesi gibi bir grafik diizenleyiciye katkida bulunmalarini saglayarak
calisilacak bir konu hakkinda tiim smifla bir tartisma yiiriitiir. Ogretmen,
K ve W yanitlarin1 duydukea, 6grencilerin konuya asinaligina dair genel bir
resim elde eder ancak her bir 6grencinin durumu hakkinda netlik kazanmaz.
Kavram haritalar1 veya Venn semalar1 gibi diger diizenleyiciler de 6grencilerin
hazirbulunuslugunu degerlendirmek i¢in yararhidir.

Yanit Kartlar

Ogretmen, Ogrencilerin iizerinde hazir bir yanit segenegi bulunan bir
dizi kart1 tutarak yanit verdikleri dogru yanitli bir soru sorar. Her 6grencinin
segebilecegi tli¢ kart (a, b ve ¢ gibi) ya da iki kart (evet ve hayir gibi) olabilir.
Ogrenciler kartlarini kaldirdikga, dgretmen dgrencilerin ne kadarinin dogru
yanit1 verdigini hizlica kontrol eder.
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Informal Konusmalar ve Gozlemler

Ogretmenler ogrencileri gorevler iizerinde calisirken veya sinif
tartismalarinda konustukca gozlemler, belirli 6grencilerin ilgi alanlarimi, bazi
ogrencilere fayda saglayan veya digerlerini engelleyen ¢alisma yontemlerini,
baz1 dgrencilerin oldukg¢a ileri oldugu konular veya beceriler yaninda bazi
ogrenciler icin eksiklik alanlarinin farkina varir. Bu bilgiler, gelecek calisma
iiniteleri i¢in planlama yaparken bilgi saglar.

Ogrenci hazirbulunuslugunun 6n degerlendirmesine yonelik formal ya
da resmi stratejiler, tiim smif genelinde ve bireysel 6grenci diizeyinde veri
toplamak amaciyla 6gretim zamanindan vazgecilen, yapilandirilmig anlardir.
Ornekler arasinda kagit kalem &n testleri, giinliik girisleri, yazi calismalari,
onceden planlanmis ve yapilandirilmig gozlemler veya her 6grenciyle yapilan
gorlismeler (think-alouds gibi), grafik diizenleyiciler/kavram haritalar1 ve
problem setleri sayilabilir.

Frayer Diyagramlart

Bir dikdortgen dort esit boliime ayrilir ve ortasinda bir oval veya ek bir
dikdortgen bulunur. Ortadaki sekle 6gretmen gelecek iinite i¢in bir kavram ya
da konu yazar ve 6grencilerden mevcut bilgilerini “Tanim ya da Agiklama”,
“Bildiginiz Bilgiler”, “Ornekler” ve “Ornek Olmayanlar” olarak etiketlenen dort
ceyrekte paylasmalarmi ister. Ornek olmayan, 6grenilen konu veya kavramla
ilgili olan ancak tam olarak ayni sey olmayan bir seydir. Ornegin, bir tam say1,
bir ondalik say1 ve bir yiizde kesir kavrami i¢in 6rnek degildir. Birbirleriyle
iligkilidirler ancak ger¢ekte kesir degildirler.

Sistematik Gozlemler/Goriismeler

Ogretmen 6grencilerle bireysel gériismeler yapar ya da onlar1 calisirken
veya calismalarmi sunarken sistematik olarak gozlemler. Ogretmen her
ogrenciyle ilgili bilgileri onceden tasarlanmig kontrol listelerine veya kilavuzlara
kaydeder.

Giinliik Girigleri/Yazma Calismalar

Ogretmen bir konunun merkezinde yer alan bir diisiince sorusu sorar ve
ogrenciler yazili olarak yanit verir.

Goster ve Anlat

Ogretmen bir soru sorar ve dgrenciler bu konuda ne bildiklerini hem
gosterir (6rneklendirir) hem de agiklar. Bu yaklasimin 6zellikle gosterme kismi
siif dilini 6grenmekte olan ya da ¢esitli nedenlerle yazili ifade giigliigii ¢eken,
ancak konu ya da beceri hakkinda bir seyler bilen 6grenciler i¢in anlamay1
belirlemede yardime1 olur.



FARKLILASTIRILMIS OGRETIMDE BiCIMLENDIRICI DEGERLENDIRME 4 4 167

Ogrencinin Kendini Degerlendirmesi

Ogretmen, 6grencilere yaklasan bir iinite i¢in konularm, kavramlarin veya
becerilerin bir listesini verir ve onlardan yeterliklerini derecelendirmelerini ister
- 0rnegin, 1>den 5>e kadar, 5 bu konuda oldukca yetenekli veya rahat olduklarini
ve 1 heniiz konuyla ilgili rahatlik veya yeterlilik gelistirmediklerini gosterir.
Ornegin, bir dil dersi 6gretmeni, ders basladiginda birinci sinif grencilerinden
Ingilizce veya ana dilleri olan baska bir dilde dzneler, yiiklemler, dogrudan
nesneler, dolayli nesneler, edatlar ve kelime 6bekleri konusundaki yeterliliklerini
derecelendirmelerini isteyebilir.

Kisa Sinavlar

Ogretmen, bir sonraki iinitenin bilgi, beceri ve yeterliklerini ve dnemli
onkosul bilgilerini yansitacak sekilde tasarlanmis kisa cevapli veya agik cevapli
bir siav uygular ve sinav sonuglarma gore dgretim siirecini yonlendirir.

Hazirbulunugluktan sonra &grencilerin ilgi ve Ogrenme profillerinin
degerlendirilmesi dnemlidir. ilgi ve 6grenme profilinin 6grenci basarisindaki rolii,
hazirbulunusluga hem benzer hem de ondan farklidir. Ogretimin 6grencilerin
ilgileri ve profillerine gore farklilastirilmasi iki dnemli 6zellige katkida bulunur:
O0grenme motivasyonu ve 6grenme verimliligi. Bazi 6grenciler 6grenmeyi ancak
kendi deneyimleri ve ge¢misleri ile iliskilendirebildiklerinde degerli bulur. Bazi
ogrenciler igerigi en iyi kisisel ilgi alanlariyla iliskilendirebildiklerinde anlarlar.
Bazi 6grenciler igin, yazmadan 6nce hareket etme, akranlariyla ¢alisma ya da
¢izim yapma firsatina sahip olmak, katilim igin bir kapr acar.

6.2. Ilgi Alanlarinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin ilgi alanlari, merak ve tutku uyandiran konular veya
siireglerdir ve boylece dikkati tesvik eder, motivasyonu artirir ve 6grencilerin
katilimini destekler (Santangelo & Tomlinson, 2009). Bu sekilde, 6grenciler
ogretilenleri zaten deger verdikleri seylerle iliskilendirebilir. Ogretmenler
temel becerileri ve materyalleri 6grencilerin mizik, spor, kitap, film gibi
cesitli alanlardaki ilgi alanlariyla uyumlu hale getirerek farklilagtirmay1
segebilir ki bu da motivasyonu, yaraticiligir ve iiretkenligi etkiler. Egitimi
ogrenciler i¢in daha erisilebilir kilmak i¢in 6grenci ilgisini degerlendirmek
onemlidir (Tomlinson & Moon, 2013). Ornegin matematik dersi giinliik
hayatta karsilasilabilecek insaat, borsa ve video oyunlariyla kolayca
iliskilendirilebilir. Edebiyatin temalarinin tarih, giincel olaylar, sanat ve
miizikle iliskisi agik¢a goriilebilir. Siyaset, sivil katilim ve uluslararasi
kiiltiirler, sosyal bilimlerin iliskilendirilebilecegi alanlardan sadece birkagidir.
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Bu sekilde 6gretmenler 6grenci motivasyonunu, basarisini ve programin
etkililigini destekleyebilir.

6.3. Ogrenme Profillerinin Degerlendirilmesi

Ogrenme profili, 6grencilerin en etkili sekilde nasil 6grendiklerini tanimlar
(Santangelo & Tomlinson, 2009). Ogrenciler genellikle farkli grup y&nelimi,
ogrenme ortami, biligsel stiller, baskin zeka gibi tercihlere sahiptir (Tomlinson
& McTighe, 2006; Tomlinson & Moon, 2013). Tomlinson’a (2001) gore bazi
ogrenciler tiim smifla etkilesime girmeyi ya da yalniz ¢alismay1; sessiz ya da
miizik ¢alan ¢aligma alanlarini; masa yerine calisma alanlarini tercih edebilir.
Ayrica, bazi 6grenciler gorsel veya kinestetik 6grenenlerdir; digerleri sozel veya
isitsel 6grenenlerdir ve baska bir grup 6grenci de ¢oklu zekayr dikkate alan
dersler araciligiyla 6grenmeyi tercih edebilir (Tomlinson & Moon, 2013).

Ogrencilerin 6grenme profillerini olusturmak igin bir dizi strateji
kullanilabilir. Bunlar:

e Ogrenci dosyalarini inceleme,

e Ogrenciler ile goriisme yapma,

e Velilerle goriisme,

e Ogrenme tercihlerine iliskin envanter uygulama,
e Onceki 6gretmenlere danisma.

Ogretmen, &grencilerinin  hazirbulunusluklarini, ilgi alanlarmi  ve
o6grenme profillerini 6nceden degerlendirmelidir ¢linkii bunlar Ggretmen ve
ogrencilerin yeni 6grenmeyi onceki bilgilerle iliskilendirmelerini, 6grenmeyi
bireysellestirmelerini, 6grencilere temel bilgi ve becerileri hatirlatmalarint ve
iistbilislerini desteklemelerini miimkiin kilar. Ayrica, 6gretmenler bu bilgileri
O0gretim yoOntemlerini, 6grenme ortamlarint ve degerlendirme prosediirlerini
degistirmek icin de kullanir. Ornegin, materyalleri kesfetme ve manipiile etme
(bedensel-kinestetik); baglamda yeni bilgiyi gdsteren bir sozli hikaye sunma
(sozel-dilsel); bir grafik diizenleyicisinde sayilar arasindaki iliskileri ortaya
koyma (mantiksal-matematiksel); bir konuda serbest yazi tamamlama (sozel-
dilsel); bir partnerle konusma (kisiler arasi); bilgiyi akilda kalic1 hale getirmek
icin bir diyagram ¢izme (gorsel); belirli bir bakis agisindan giinliik yazma (i¢sel);
bir senaryoya iliskin rol oynama (bedensel-kinestetik); konuyla ilgili bir cocuk
kitab1 yazma (sozel-dilsel) gibi etkinlikler ile 6gretmenler 6grencilerinin birden
fazla zeka alanina hitap ederek cesitli 6gretim veya degerlendirme etkinlikleri
planlayabilir (Minister of Education, Alberta Education, 2010).
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Ogretmenler farklilastirilmis  dgretim  ortamlarinda  bigimlendirici
degerlendirme siirecinde Kahoot, Socrative, Quizzes, Quizlet gibi 6grenci yanit
sistemlerine yer vererek diger bir ifade ile teknoloji destegiyle 6grencilerin
hazirbulunusluklarini, 6grenme diizeylerini ve kavram yanilgilarini kontrollii
bir yarisma ortaminda eglenceli bir sekilde degerlendirebilir. Geleneksel
siiflarda, konusmalar genellikle tiim sinif yerine bir grup 6grenciyle yapilir
clinkii 6grencilerin cogu kamusal imajlari, utanglari veya hata yapma korkulari
nedeniyle tartismalara aktif olarak katilmamay1 veya sorulara yanit vermemeyi
tercih eder (Caldwell, 2007; Tan, Ganapathy & Kaur, 2018). Tartisma ya da
soru-cevap etkinliklerine katilmayan dgrenciler dersle ilgilenmeyi birakabilir.
Bu oyun tabanli 6grenme platformlar1 sayesinde 6grencilerin dersi 6grenme
motivasyonlari,ilgileriartarve yaygin yanlig anlamalari ortaya ¢ikarilir (Caldwell,
2007; Han & Finkelstein, 2013; Kay & LeSage, 2009; Mayer vd., 2009). Ayrica,
ogrenciler kavramsal anlamalarini inceleyebilir ve sinif arkadaslarina kiyasla ne
durumda olduklarimi gorebildikleri i¢in kendi 6grenmelerini degerlendirebilir.
Bu sekilde, 6grencilerin hem derse yonelik tutumlart hem de 6grenmeleriyle
ilgili sorumluluk duygulart artar (Caldwell, 2007). Sonugta 6grenme siireci
daha etkili planlanabilir ve egitimde verimlilik de artar (Caldwell, 2007; Han ve
Finkelstein, 2013; Tan vd., 2018).

Adim 2: Farkhlastirilmis degerlendirmeyi uygulayin!

Farklilastirilmig 6gretim gibi, farklilagtirilmis degerlendirme de 6grencilerin
ihtiyaclarinin ayni sekilde karsilanamayacagi gergegine dayanmaktadir. Ogrenci
ihtiyaclarina basartyla yanit vermek, her 6grencinin &zelliklerini taniyarak ve
farkli degerlendirme arag ve stratejilerini secerek saglanabilir. Hedef, her 6grenci
icin bireysellestirilmis bir degerlendirme planmna sahip olmak degil, cesitli
ogrenci ihtiyaglarini karsilamak igin esneklik gosterebilen, yonetilebilir bir sinif
degerlendirme planina sahip olmaktir (Varsavsky & Rayner, 2013). Farklilastirilmig
degerlendirme uygulamalarina dogru ilerlemenin 6rnek yollari agsagidaki agiklanan
baglamlarda yer almaktadir (Minister of Education, Alberta Education, 2010):

e Farklilastirilmig bigimlendirici degerlendirme 6grencileri 6grenmeye
tesvik etmeyi veya 6grenme baglami olusturmayi amaglar. Ornegin, “not al,
esles-paylas” stratejisi, O0grenciler arasinda bir konu hakkinda konugmalari
igin bir firsat olusturabilir; 6grenciler bir sunumun ana fikrini not alir, bunu bir
arkadasiyla paylasir ve ardindan tiim sinifla paylasir.

e Farklilastirilmis bicimlendirici degerlendirme 6grencilere temel becerileri
veya bilgiyi hatirlatmaya 6nem verir. Ornegin, “Insa ettiginiz yapilarm tasarimi
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dayanikliligini nasil etkiler?” gibi bir soru, 6grencilere yapilarini siislemis olsalar
da asil beklentinin yapilarin dayaniklilik prensiplerini anlamalar1 oldugunu
hatirlatir),

e Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gelistirmelerine yardimer olmak igin
anlik geri bildirim vermeyi amaglar. Ornegin, «g1kis notu» stratejisi, 6grencilere
stirekli olarak «Ne 0grendim?», «Ne 0greniyorum?» veya «Bundan sonra ne
ogrenebilirim?» gibi sorular sormalarini tesvik eder. Ogrenciler bu sorularin
yanitlarini yazarak dersin sonunda siniftan ayrilirken 6gretmene verirler.

e Ustbilisi tesvik eder. Ogrenciler bir hedefe ulasamadiklarinda yakin
zamanda bunu basarma firsat1 bulacaklarini bekleyebilirler. Ornegin, dgrenciler,
“Yesil — Anladim. Devam edebilirim.”, “Sar1 — Daha iyi anlamak i¢in biraz
daha yavas gitmeliyim.” ve “Kirmiz1 — Durmaliyim, yardima ihtiyacim var!”
seklinde bir «trafik 15181 grafigi kullanabilirler. Yesil, Sar1 veya Kirmiziy1 kendi
o6grenmelerini temsil etmek i¢in segerek, mevcut anlayis seviyelerini kendileri
bildirirler; bu da 6gretmenlerin etkili bir 6gretim i¢in bu bilgiyi kullanmasini
saglar.

7. Degerlendirme Bilgilerinin Secimi ve Kullanimi Konusunda
Farkhlastirma

Farklilagtirllmig degerlendirme, tiim Ogrencilerin aym1 anda ayni
degerlendirme gorevlerini yapma standart uygulamasi yerine bireysel 6grenme
ihtiyaglarini veya zaten gosterdikleri 6grenmeyi de dikkate almay1 igerir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin her bir 6grencinin en yiiksek basari seviyesini yansitan
degerlendirme bilgilerinin se¢imi ve kullanimina yer vermeleri onemlidir
(Minister of Education, Alberta Education, 2010). Ornegin:

e Her 6grenci i¢in topladigimiz kanitlari gézden gecirin ve 6grencilerin her
birinin basarisini en iyi temsil eden bir 6rnek segin. Ogrencilerin yaptiklarmin
hepsi notlandirilmamalidir.

e Tutarsiz, kanitlarla celisen aykir1 bilgileri, ayn1 zamanda daha yeni
bilgiler tarafindan acik¢a gegersiz kilinmis 6nceki degerlendirmelerden gelen
bilgileri elden ¢ikarin.

e Bir 6grencinin bir 6grenme hedefi ile ilgili olarak daha fazla 6gretime
ihtiyact oldugu agiksa, 6grencinin degerlendirmesini ertelemek gerekir.

e Belirli bir degerlendirme etkinligini bir 6grenci i¢in bigimlendirici bir
degerlendirme ve baska bir 6grenci i¢in diizey belirleyici degerlendirme olarak
kullanmak.
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e Bazi durumlarda 6grenciler, 6grenmelerini gostermek i¢in belirli destege
ihtiya¢ duyabilirler. Bu destekler, dgrencilerin 6grenmelerini en iyi sekilde
gosterebilmelerini saglar. Ogretmenin, bir 6grenciye sinavi tamamlamak igin
ekstra zaman tanimasi ve bu sekilde 6grencinin stresini hafifletmesi basariy1
olumlu etkileyen bir 6rnek olarak verilebilir.

¢ Acikca dgretin ve ardindan farkli yollarla 6grenmelerini gostermeleri i¢in
yapilandirilmis firsatlar sunun. Kendi kendine degerlendirme ve kendi iizerine
diisiinmeleri i¢in firsatlar ve araglar ekleyin.

e Ogrenme ¢iktilarinin dikkatli bir sekilde analizi, degerlendirme agisindan
farklilastirma potansiyelinin ne kadar oldugunu belirlemenize yardimci olacaktir.
Ornegin, 8. smif Ingilizce dersinde diger bakis agilarindan hikayeler yazma
ogrenme ¢iktist agikea kullanilacak {irlin tliriinii belirtirken (hikaye yazma),
hikaye tiirti farkli olabilir ancak {iriin tiiriinii degistirmek i¢in ¢cok fazla esneklige
sahip degildir. Buna karsilik, “birinci ve ii¢lincii sahis anlatiminin sundugu farkl
bakis agilarini karsilagtirma ve degerlendirme” 6grenme ¢iktisi, farklilagtiriimig
irlinler i¢in potansiyel tagimaktadir; Ornegin, S6grenciler karsilastirma ve
degerlendirmelerini yazi, grafik diizenleyiciler, drama, sunumlar veya diger
yollar araciligiyla yapabilirler ki bu da genis farklilagtirma potansiyeline isaret
etmektedir.

Benzer sekilde, Westwood (2001) tarafindan onerilen degerlendirme
bilgilerinin se¢imi ve kullanimi konusunda yapilabilecek farklilastirma
stratejileri agagidakiler gibi gesitli segenekleri kapsar:

- Belirli 6grenciler i¢in degerlendirme gorevinin basitlestirilmesi.

- Gorevin uzunlugunu kisaltmak.

- Baz1 6grencilerin gorevi veya testi tamamlamasi i¢in ek siire taninmast.

- Ozel gereksinimleri olan &grencilere gerekli yardimin saglanmasi,
ornegin cevaplarin bir yazmana yazdirilmasi.

- Ogrencilerin ¢alismalarmi alternatif formatlarda sunmalarma izin
vermek, 6rnegin kompozisyon yerine ¢izim gibi.

8. Sonuc¢

Bu bolimiin  amaci, farkhilastinlmis  smniflarda  bicimlendirici
degerlendirmeyi tanitmak, 6nemini vurgulamak ve uygulamaya koymak igin
alternatif yollar sunmaktir ¢linkii arastirma sonugclari, tutarli ve siirekli bir
sekilde uygulandiginda, big¢imlendirici degerlendirmenin 6grenme siirecini
olumlu etkiledigini ve egitimde verimliligi artirdigini géstermektedir.



172 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI ARASTIRMALARI

Farklilagtirllmig siniflarda bigimlendirici degerlendirme devam eden
Ogretim siirecinde iki rol oynayan dinamik bir degerlendirme siireci olarak
kavramsallastirilir: (a) 6grencilere 6gretilen icerik alanini anlamalar1 hakkinda
bilgi verir ve (b) 6gretmenleri uygulamalar1 ve dgretim stratejilerinin segimi
iizerine diistinmeleri i¢in 6nemli bir veri saglar.

Bigimlendirici degerlendirme uygulamamalrinin basarili olabilmesi i¢in
su unsurlar icermesi beklenmektedir: agik¢a belirlenmis 6grenme hedefleri,
Ogrencilerin  0grenmelerini ortaya c¢ikarmak ic¢in ¢esitli bi¢imlendirici
degerlendirme teknikleri ve ¢esitli formatlarda ve uygun seviyelerde geri bildirim.
Bi¢imlendirici degerlendirme tekniklerinde c¢esitlilik, Tomlinson ve Moon’un
(2013) belirttigi gibi “herkese uyan tek bir yol” olamayacagini hatirlatmaktadir.
Ogrencileri tanimak, hazirbulunusluk diizeylerini, ihtiyaglarini, ilgi alanlarimi,
ogrenme profillerini ve ge¢cmislerini tanimak, onlara anladiklarini gostermek
icin c¢esitli degerlendirme yollari sunan g¢oklu bi¢imlendirici degerlendirme
araglarinin benimsenmesine yardimci olur.

Ogretmenler, tiim &grencilerin degerlendirme ve &grenme siirecine
katilimini saglayarak, kimsenin diglanmadigi veya otekilestirilmedigi giivenli
ve kapsayici bir ortam i¢in verimli kosullar yaratabilir. Béylece sicak ve giivenli
bir 6grenme ortaminda, dgrenciler igerige hakimiyetlerini agikca ifade etmekte
rahat olurlar ve 6gretmenlere bilgi diizeyleri ve varsa eksiklikleri ya da kavram
yanilgilar1 hakkinda agik bilgiler sunabilir.

Calisma kapsaminda, farklilagtirllmis egitimde etkili bir sekilde
kullanilabilecek ¢ok ¢esitli bicimlendirici degerlendirme tekniklerini
tanitilmigtir ve dgretmenlere 6grencilerin bildiklerini géstermelerine yardimei
olmak i¢in uygun gordiiklerini segmeleri igin gesitli segenekler sunulmustur.
Bunlarin bazilarinda teknolojiyi de iceren segeneklerin farklilastirilmig egitimde
kullanilmast etkili bir 6gretim i¢in 6nemli ve kolaylastirici bir rol oynamaktadir.
Bu noktada vurgulamak gerekir ki, bir 6gretmen bu calismada sunulan tiim
farklilastirilmis bigimlendirici degerlendirme tekniklerine asina olmasa bile,
mevcut durumu degerlendirme siireci 6gretmenin sinifa girdigi anda, gayri resmi
bir sekilde bile olsa baslar. Bolimii farklilagtirilmis 6gretimde bigimlendirici
degerlendirmenin &gretim siireglerini planlamaya etkisine iligkin diistiindiiriicii
bir soru ile tamamlamak istiyorum. Farklilastirilmis egitimde bicimlendirici
degerlendirmeye iliskin bir strateji segmeden Once sonuglart dngériilmeli ve
etkileri diisiiniilmelidir. “Eger 6grencilerin yaris1 onceki derste 6grenilen bilgi ya
da beceriyi hatirlamiyorsa, 6grenme etkinligi i¢in planlarinizi degistirir misiniz?
ve eger bilgi ya da beceriyi iki 6grenci disinda herkes hatirliyorsa ne yaparsiniz?”
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1. Giris

abanct dil 6grenmek sadece yapilar iizerine odaklanmak yerine

i Ogrenilen yapilari iletisim kurma amaciyla kullanma gibi farkli
uygulamalar da gerektirir. Dil 6grenimi dort beceriyi igerir: dinleme,

okuma, konusma ve yazma. Dinleme, okuma, alict beceriler olarak kabul
edilirken, konusma ve yazma iiretken becerilerdir (Ekmek¢i, 2014). Bu
yapilar1 anlamli bir baglamda kullanmak ve dogrulugu i¢in hemen geri bildirim
saglamak onemlidir. Dil 6grenme etkilesim gerektirir ve etkilesim i¢in igbirlikli
caligma gruplarina ihtiya¢ vardir. Chuang, Weng ve Chen (2016) tarafindan da
belirtildigi gibi dil 6grenimi, bilylik 6l¢iide 6grencilerin davranislari ve 6grenme
siireci lizerine odaklanmaktadir. Diger bir ifadeyle, dil 6gretimi, 6grencilerin
degisen ihtiyaclarim1 karsilayan metodolojileri igerir. Son zamanlarda,
egitimciler, 0grencilere daha fazla etkilesimli ve {ist diizey etkinliklere katilma
firsat1 vermektedir ki bu da ters yiiz 6grenme yaklasiminda desteklenmektedir.
Bu yaklasim, 6grencilerin etkilesimli ve Bloom taksonomisine gore {ist
diizeydeki faaliyetlere katilimini tegvik ettigi i¢in aktif 6grenmeye daha fazla
firsat tanimaktadir. Bunun yaninda dil siniflarinda 6grencilerin yazmaya karsi
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negatif tutumlarinin olmasi 6nemli bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Sharples (1993) yabanci dil baglaminda yazmanin dogasi ve karmasikliginin
Ogrencileri motive etmede zorluklar yasatabilecegini, onlarin cesaretini
kirabilecegini ve negatif tutumlara sebep olabilecegini belirtmektedir. Yazmaya
kars1 tutumlarin gelisimi, yazma becerisinin ayrilmaz bir pargasidir (Petric,
2002) giinkii tutumlar, yazma deneyimlerinin bir sonucu olarak sekillenir, ancak
ayn1 zamanda gelecekteki yazma davraniglari iizerinde de etkiye sahiptir. Bu
nedenle, egitimciler yabanci dil yazma smiflarinda, dgretim tarzlarimi gézden
gecirmekte, yasanan zorluklari en aza indirebilmek i¢in daha eglenceli, motive
edici ve aktif katilimli siniflar olugturmaya g¢alismaktadir. Bunlarin yaninda,
Ekmekgi (2014) tarafindan da belirtildigi gibi dil 6gretiminde derse 6zel web
sitelerinin agilmasi, blog yazilimi kullanilmasi, ¢evrimici yazma ve bilgisayar
destekli etkinliklerin uygulanmasi gibi farkli yontem ve teknikler 6nerilmektedir.

Simdiye kadar bahsedilen ihtiyaglar1 karsilamak igin dil siniflarinda ters
yliz 6grenme yaklagimi 6ne ¢ikmaktadir. Dil 6grenme, dort dil becerisinin de
baglamsal kullanimimi gerektirdiginden, ters yiiz 6grenme bu tiir uygulamalar
icin zaman ve alan saglar. Ters yiiz 6grenmede 6gretmen gerektiginde rehber,
gozlemci ve kolaylastirict olur, bu da dil sinifinin 6nemli bir unsurudur. Kisaca,
dil 6greniminde ters yiiz 6grenme biiyiik potansiyele sahiptir. Bu nedenle bu
boliimde ilk olarak dil siniflarindaki 6grenme giigliiklerini gidermek amaciyla
alanyazinda Onerilen ters yiiz 6grenme yaklagimi tanitilacak, dil simiflarinda
uygulamasina, olumlu o6zelliklerine, sinirliliklarina yer verilecektir. Bunlarin
yaninda, yabanc1 dil 6gretiminde ters yliz 6grenme modelinin etkililigi iizerine
calismalara deginilerek bolim ters yiiz 0grenmenin yabanct dil &gretimi
alanindaki gelecegi ve 6ngoriilen gelismeler ile tamamlanacaktir.

2. Ters Yiiz Ogrenme

2000 yilindan sonra diinyaya gelen milenyum kusagi kendilerine giivenen
ve ayn1 anda birden fazla gdrevi yapabilen, isbirligine agik ve en 6nemlisi dijital
okur-yazar olarak tanimlanir ve teknoloji ile zenginlestirilmis aktif 6grenme
deneyimlerini tercih ederler (Phillips ve Trainor, 2014) ciinkii teknolojinin
her yerde bulunabilen dogasi, O6grencilerin gorsel olarak etkili 6grenme
materyallerine her an erisebilmelerini saglamakta ve ayn1 sekilde 6gretmenlere
de internetteki cesitli kaynaklardan yararlanarak ders planlamalarinda yol
gostermekte ve yardimci olmaktadir. Teknolojiye merakli her 6grenci ¢cevrimigi
kaynaklari aragtirmak igin akilli telefonlar ve diziistii bilgisayarlar kullanirken,
baz1 6gretmenler hala onlar1 egitmek i¢in sadece tahta ve tebesir kullanmaktadir.
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Son yillarda egitim paradigmalari c¢evrimi¢i 6grenme, harmanlanmis
6grenme modellerini icerecek sekilde degismektedir (Johnson, Adams Becker,
Estrada ve Freeman, 2014). Bu teknoloji ¢aginda 6grenciler, sinif i¢i grup
caligmasi, disiin-esles-paylas tartigmalari (Andrews, Leonard, Colgrove ve
Kalinowski, 2011) ya da 6grenci yanit sistemlerinin kullanildigi uygulamalar
(O’Flaherty ve Phillips, 2015; Zappe, Leicht, Messner, Litzinger, ve Lee, 2009)
gibi cesitli 6gretim tekniklerini kapsayan sosyal ortamlarda en iyi 0grenen aktif
bilgi kasifleri olarak goriilmektedir.

Egitim felsefesi agisindan aktif 6gretmenden aktif 6grenen modeline dogru
yasanan bu degisim su tanimla 6zetlenmistir: “Sahnedeki bilgeden yan taraftaki
rehbere” (Baker, 2000). Aktif 6grenme yontemi ile 6grenmek daha fazla zaman
alir ve teorik bilgiyi uygulamak, 6grencilerin ¢ogunlukla pasif bilgi alicilar
oldugu diiz anlatim yontemine gore daha zordur; ancak 6grenme daha kalict
ve onemli Ol¢iide daha fazladir. Bunun nedeni, aktif 6grenmede yer alan gérev
ve ddevlerin ogrencilerin zihninde kavramlar arasindaki baglantilar1 artirmasi
ve bilginin sadece 6gretmeni dinleyerek ya da kitaptan okuyarak 6grenmeye
kiyasla daha kalic1 hale gelmesi olarak agiklanabilir (Touchton, 2015).

Ayrica, yeni teknolojik gelismelerle birlikte dgrenciler 6gretim yeri ve
zamani agisindan esneklik kazanmis, zengin 6grenme baglamlarina sahip olmus
ve uzaktan egitim olanaklarindan yararlanmiglardir. Teknoloji kullanimi bir
konunun anlasilmasini artirir ve 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini olumlu
etkiler. Bunedenle 6grencilere goklu 6grenme alternatifleri sunarak 6z-yonelimli
ogrenmeyi, Oz-degerlendirmeyi, akran ve Ogretmen degerlendirmesini ve
ogrencilerin 6grenmede daha fazla ustalik gostermesini destekler (Yemma,
2015). Bu anlamda, Tiirkiye’de Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) projesinin hayata gegirilmesi, teknolojinin 6gretme-6grenme
stirecine entegre edilmesinin 6nemini ve gerekliligini ortaya koymustur (Ocak,
Gokcearslan ve Solmaz, 2014).

Ogrencimerkezli yaklagimlara yonelik paradigma degisimlerinin bir sonucu
olarak ters yiiz 6grenme Onerilmektedir. Bu yaklasim, 6grencileri yaraticilik,
igbirligi ve bagimsiz 6grenme gibi yirmi birinci yiizyil becerilerine hazirlamak
icin teknoloji kullanimini artirmaktadir (Yemma, 2015). Yeni nesil 6grencileri
egitmek ve onlar1 basarili profesyoneller haline getirmek i¢in geleneksel 6gretim
stratejilerinin, 6grencilerin sinifta aktif olarak gérevlere dahil oldugu stratejilerle
degistirilmesi Onerilmektedir. Aktif 6grenme stratejileri i¢in 0gretmenlerin ve
Ogrencilerin daha fazla zamana ihtiyact vardir; bu nedenle sinif baglamlariin
tersine cevrilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmaktadir. Ters yiiz 6grenme, bilginin
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ogretmenden Ogrenciye aktarildigi ders anlatimi kisminin teknoloji ve medya
kullanilarak smif diginda gerceklestirildigi, isbirlikli 6grenme ve 6grencilerin
aktif katilimii gerektiren farkli gorevlerin ise 6gretmenin 6grencilere yardim
etmek ve yonlendirmek i¢in hazir bulundugu sinif iginde gerceklestirildigi bir
yaklagimdir (Zappe vd., 2009; Ziegelmeier ve Topaz, 2015). Berrettre (2012)
gore, ters yiiz 6grenme («ters ¢evrilmis sinify olarak da bilinir), geleneksel ders
anlatimindaki beklentilerin tersine ¢evrilmesi olan aktif 6grenme deneyimlerini
ifade eder. Ters yliz 6grenme, bilgi aktarmmi gibi diisiik diizeyli 6gretimin
cogunlukla sinifta gergeklestigi, analiz, sentez ve degerlendirme gibi Bloom
taksonomisine gore daha yiiksek diizey gorevlerin ve grup caligmalarinin
odevler araciligiyla simif diginda yapildigi geleneksel simif tasarimini tersine
cevirdigi ya da “ters yiiz ettigi” i¢in bu sekilde adlandirilmaktadir (Lage, Platt
ve Treglia, 2000; Talbert, 2014).

2.1. Ters Yiiz 0grenmenin Tarihi, Ozellikleri ve Geleneksel égretimden
Farklar

Ters yliz 6grenme ilk olarak 1990°’larda ilk ve orta 6gretimde kullanilmaya
baglanmistir (Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013). Harvard
Universitesi'nden fizik profesdrii Eric Mazur, 6grenmeyi iki asamali bir
siire¢ olarak tanimlamistir. {lk adimda bilginin aktarilmasi, ikinci adimda ise
ogrenenlerin bu bilgiyi kendi deneyimleriyle iliskilendirerek anlamlandirmasi
gerekmektedir (Demski, 2013). Daha sonra, 2004 yilinda Salman Khan,
matematik derslerini ¢evrimi¢i olarak yayinlamaya basladi. Fakat, ters yiiz
O6grenme Jonathan Bergman ve Aaron Sams’e atfedilmektedir. Bergman ve
Aaron Sams Colorado’da lise dgretmeni olarak 2006 yilinda 6grencileri igin
ekran yayinlar1 ve podcast’ler olusturdular (Milman, 2012). Alanyazinda ters
yliz 6grenme, harmanlanmig 6grenme stratejilerinden biri olarak yer almaktadir
ve aragtirmacilar ters yiiz 6grenme igin ters yliz edilmis sinif, ters yiiz edilmis
dersler, ters yiiz edilmis 0grenme veya ters yiiz edilmis diisiinme gibi farkli
terimler kullanmiglardir (Sams ve Bergman, 2013).

Ters yliz6grenme, Flipped Learning Network (2014 ) tarafindan “geleneksel
ogretimin videolar yoluyla sinif i¢i grupla yapilan 6grenme alanindan bireysel
O0grenme alanina tasindigi, ortaya ¢ikan smif i¢i 6grenme alaninin, egitimcinin
Ogrencilere kavramlar1 uygularken ve konuyla yaratici bir sekilde ilgilenirken
rehberlik ettigi dinamik, etkilesimli bir 6grenme ortamina doniistlirildigi
pedagojik bir yaklasim” olarak tanimlanmaktadir. Ters yiiz 6grenmenin temel
ilkesi, Ogrencilerin geleneksel sinifin disinda yeni kavramlarla etkilesime
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girmeye baslamasi ve ardindan 6grendiklerini sinifta uygulamasidir (Bergman
ve Sams, 2012; Mason, Shuman ve Cook, 2013; Milman, 2012; Phillips ve
Trainor, 2014). Butt (2014) bu tanimi teyit ederek, ters yiiz 6grenmenin tanimini
“ters yliz 6grenmenin merkezinde, materyalin sunumunun ders zamaninin disina
tasimak ve O0grencilerin bu materyalle ilgili isbirlik¢i ve etkilesimli faaliyetler
gergeklestirmeleri igin resmi ders zamanini kullanmaktir” seklinde belirtmistir.

Bergmann ve Sams (2012) ters yiiz 6grenme ile ters yiiz sinmif arasindaki
farklar1 ayirt etmigtir. Bir sinifi ters yiiz etmenin her zaman ters yiiz 6grenme
anlamina gelmedigini belirtmislerdir. Bir¢ok 6gretmenin, video izleme veya
problem ¢ézme gibi diger 6devlerin yani sira ders disinda metin okuma ddevi
vererek smiflarini ters yiiz ettiklerini belirtmistir. Bu uygulama kendi basina
ters yliz 6grenme anlamina gelmemektedir. Bergmann & Sams (2012), ters yiiz
Ogrenmeyi olusturmak i¢in sinif uygulamasina dahil edilmesi gereken dort temel
unsur belirlemistir. Bunlar: “Esnek Ortam”, “Ogrenme Kiiltiirii”, “Amagch Icerik”
ve “Profesyonel Egitici” olarak tanimlanmistir. Esnek ortam, grup veya bagimsiz
caligmay1 desteklemek i¢in d6grenme alaninin yeniden diizenlenmesinin yani
sira, 6grenme zamaninin ve degerlendirme yontemlerinin esnekligini de icerir.
Bagka bir ifadeyle, 6grenciler ne zaman ve nerede dgreneceklerini secebilir.
Ters yliz 6grenme yaklasimi icerige hakim olmak igin birden fazla yol saglar.
Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grenme hedeflerini, gorevlerini ve degerlendirme
siirecini net bir sekilde tanimlamalar1 beklenir. Ters yiiz 6grenmenin dgrenme
kiiltiri, o6grencilerin bilgiyi islerken aktif katilim ve isbirligini gerektirir.
Aktiviteler ornek bir iiriin tiretmek gibi zorlayicidir yani 6grencilerin konfor
alaninin &tesindedir. Ters yiiz 6grenmede 6grenciler, konularin kavramsal olarak
anlagilmasinda G6gretmenler tarafindan desteklenir. Amagh icerik boyutuna
gelindiginde, ters yiiz 6grenme siirecinde 6gretmenler 6grencilerin yeterliliklerini
ve igerigin zorluklarini belirlemek zorundadir. Bu sekilde, igerigin hangi kismini
Ogretimin yiiz yiize kismina dahil etmeleri gerektigini, hangi kismini grup
caligmasina ayirmalar1 gerektigi ve hangi kismini kendi kendilerine ¢alismalart
icin Ogrencilere birakacaklarint degerlendirebilirler. Amaglanan igerik, smif
zamaninin etkili kullanimini en iist diizeye ¢ikarmak ve farkli 6grenci merkezli
ve aktif yontemleri igermek i¢in dnemlidir. Profesyonel egitici boyutu ise, ters
yliz 6grenme geleneksel 6gretimden daha zorlu oldugundan, 6gretmenlerin bu
modeli basarili bir sekilde uygulayabilmeleri igin ders planlarini yonetmede
esnek olmalari, degisen ve ongoriilemeyen siif siiregleriyle basa ¢ikabilmeleri
ile ilgilidir. Profesyonel egiticiler, farkli 6grenme stillerini, hazirbulunusluklarini
ve ilgilerini dikkate alma konusunda hassas olmalidirlar. Son olarak, egiticilerin
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etkili bir planlama yaparak ders anlatimini, kendi kendine 6grenme kaynaklarini
ve grup calismasini dahil etmek i¢in uygun zamani anlamalar1 gerekir.

Ters yiiz 6grenmeden farkli olarak, geleneksel 6gretimde, 6grenciler sinifta
bir araya gelerek 6gretim elemanlarindan derslerin igerigini 6grenip notlar alirlar.
Sinif disinda ise genellikle kendi baslarma 6devler, projeler, gérevler ve diger
etkinlikler tizerinde galigirlar (Bergman ve Sams, 2012; Talbert, 2012). Bergman
ve Sams (2012) geleneksel 6gretimin, profesdrden dgrenciye tek yonlii pasif bir
bilgi akist olmasi nedeniyle etkisiz bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmistir.
Ayrica, geleneksel bir sinifta 6gretmenlerin zamani kisithdir ve 6dev, proje veya
gorev iizerinde ¢alisirken 6grencilerin sorularini yanitlamak ve hatalarini aninda
diizeltmek igin simf diginda neredeyse hig¢ bulunamazlar. Ote yandan, ters yiiz
o6grenme, Ogrencilere konuyu Ogrenirken teknolojinin de destegi ile gorsel-
igitsel secenekler sunarak sinif zamanini 6grenci merkezli bir ortam olarak
yeniden tanimlar (Missildine vd., 2013). Ters yiiz 6grenmede, grencilerin evde
izledikleri 6gretmen tarafindan olusturulmus veya hazir videolarin yani sira, en
onemli unsur videolarin etkili kullanimi ve 6grencilerle sinif iginde etkili zaman
gecirilmesidir (Davies, Dean ve Ball, 2013; Sams ve Bergmann, 2013). Ters
yliz 6grenme, 6gretmen ve dgrenciler arasinda ¢oklu iletisim firsatlari igerir,
bu nedenle 6grenciler soru sorabilir ve 6gretmenler 6grenmeyi kolaylastirmak
icin aninda geri bildirim verebilir (Ziegelmeier ve Topaz, 2015). Ornegin,
sosyal medyanin ve dgrencilerin 6gretmene ve akranlarina istedikleri zaman
soru sorabildikleri ve her iki taraftan da yardim alabildikleri ¢evrimici tartigma
bloglarinin dahil edilmesi, 6grencilerin kendi baslarina 6grenmeye zorlandiklari
hissini azaltmaktadir (Talbert, 2014).

Sams ve Bergmann (2013) “6grenciler 6grenme dongiisiiniin en ¢ok
hangi asamasinda egitmene yliz ylize ihtiya¢ duyarlar?” sorusunu sormaktadir.
Egitmenler ders anlatimi yoluyla konuyu tanitirken mi yoksa bu bilgileri
anlamlandirmaya ve konuyla ilgili uygulamalar yapmaya calisirken mi?.
Geleneksel smiflarda, Ogrenciler ders disinda iist diizey gorevleri kendi
baglarina ve egitmenlerinin yardimindan uzak bir sekilde yerine getirirler.
Oysaki, egitmenin 6grencilere yardimci olmak icin sinifta hazir bulundugu
zaman ise konu aktarimi gibi Bloom taksonomisine gore en diisiik bilissel
seviyedeki gorevlerin yerine getirildigi asamadir. Bu nedenle, 6gretim sirasinin
degistirilmesinin yabanct dil egitimi smiflar1 i¢in bir gelisme olabilecegi
diistiniilmektedir.

Bunun yani sira egitim siirecinde yer alan her 6grenci birbirinden farklidir
ve geleneksel Ogretim sirasinda egitmenlerin 6gretimi bu ihtiyaglara gore
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farklilastirmak i¢in siirli zamani vardir. Ters yiiz 6gretimde ise dgrencilerle
birebir ¢alismak ve onlarin 6zel ihtiyaglarini karsilamak igin kullanabilecekleri
ders zamani vardir (Caudill, 2014). Ogrencilerin dersler sirasinda sunulan
bilgi akist iizerinde kontrolleri yoktur (Talbert, 2014). Bazi o6grenciler
sikilirken bazilart konularin daha derinine inmek i¢in ek kaynaklara ihtiyag
duyarlar (Caudill, 2014). Ayrica, geleneksel o6gretimde Ogrenciler dersin
onemli bolimlerini duraklatamaz veya tekrar edemezler (Talbert, 2014).
Geleneksel 0gretim, dersten sonra bazi gorevleri veya ddevleri yapmak igin
zamanlarint yonetemeyen 6z diizenleme becerilerinden yoksun &grenciler igin
faydali degildir (Talbert, 2012). Ters yiiz 6grenmede Ogretim her 6grencinin
ihtiyaglarina gore kisisellestirilebilir (Bergman ve Sams, 2012; Talbert, 2012;
Zappe vd., 2009). Ters yiiz 6grenmede O6grenciler ¢evrimigi dersleri tekrar
dinlemek icin geri sarabilir, ihtiya¢ duyduklar kadar dinleyebilir, sdylenenler
iizerinde diisiinmek i¢in duraklatabilir ve dersleri sabit bir konum yerine mobil
bir cihazda goriintiileyebilirler.

Son olarak, geleneksel O6gretim uygulamali deneyimlerin gelisimini
sinirlandirmaktadir (Caudill, 2014). ‘Uygulamali’ terimi sinifta arag-gerec
kullanimi, deneyler, otantik 6grenme deneyimleri, sorgulama temelli problem
¢ozme, gercek hayat problemlerini ¢ozme ve isbirlikli 6grenme deneyimleri gibi
olaylar1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Caudill (2014) tarafindan yapilan
calismada, anlatima dayali bir 6gretimde ortalama kalicilik oran1 %5 olarak
belirlenirken, gosteride (%30), yaparak uygulamada (%75) ve birbirlerine
ogretmede (%90) olarak ifade edilmistir. Isbirligine dayali §grenme etkinlikleri
de dahil olmak tiizere &grenci merkezli etkinlikleri uygulamak igin sinif
zamaninin gogunu serbest birakan ters yiiz 6grenme, en yiiksek ortalama kalicilik
oranina sahiptir. Diger bir ifadeyle ters yiiz 6grenmede yiiz yiize ders zamani,
Ogrencilerin yeni bilgilerini egitmenlerinin rehberliginde uygulayabilecekleri
etkilesimli etkinlikler i¢in kullanilabilir ki bu durum 6grenenlerin anlatilan dil
kurallarini etkilesimli olarak uygulamalarini destekler.

3.Yabanci Dil Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenmenin Onemi ve Potansiyeli

Okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri yabanci dil 6grenimindeki
dort temel beceridir ve etkili bir dil 6gretimi i¢in bu dort becerinin esit diizeyde
vurgulanmasit gerekmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi dil &greniminin
vazgecilmez bir pargasidir. Ayrica, etkili bir dil 6greniminde bu farkli becerileri
gelistirmek i¢in Ogrencilerin yazinin amacint ve hedef kitleyi anlamalari,
fikirlerini organize etmeleri ve dilbilgisinin yan1 sira uygun iletisimsel araglari
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da kullanmalar1 gerekir (Byrne, 1988). Ancak, 6grenciler i¢in yabanci dil
siniflarinda bu dort becerinin gelistirilmesi ¢ogu zaman zordur c¢iinkii bu
beceriler 6grencilerin dilin farkli bilesenlerini dogru ve uygun bir sekilde
benimsemelerini ve kullanmalarint gerektiren karmagik siiregler igermektedir
(Biria ve Karimi, 2015; Brown, 2001; Bryne, 1988; Ekmekgi, 2014). Nitekim
bazen yabanci dil 6grenmenin karmasiklig1 6grenenlerde diisiik basari, bikkinlik,
motivasyon, katilim ve ilgi eksikligi (Ekmekgi, 2014); dogru dilbilgisi yapilari
ve kelime bulma zorlugu (Raimes, 1983); yeni fikirler iiretme ve ifade etme
zorlugu (Byrne, 1988; Raimes, 1983) gibi giicliiklere neden olabilmektedir. Bu
anlamda, ters yliz 6grenme, yabanci dil derslerinin etkililiginin artirilmasinda
etkili bir yol olarak 6ne ¢ikmaktadir ¢linkii 6gretim tasariminda “geleneksel
olarak simifta yapilanlarin artik evde yapildigi ve geleneksel olarak ev 6devi
olarak yapilan Bloom taksonomisine gore uygulama ve iistii gorevlerin artik
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sinifta tamamlandig1” bir degisime yol agar (Bergmann ve Sams, 2012). Baska
bir ifadeyle, ters yiliz 6grenme 6grencilerin konular1 videolar veya sinif digindaki
diger materyaller araciligiyla 6grendigi ve bireysel veya grup etkinlikleri yoluyla
pratik yapmak i¢in siifta toplandigi bir tasarima sahiptir.

Ayrica, yabanci dil 6grenmek s6z konusu oldugunda, yetigkinler kii¢iik
cocuklardan bir¢ok ac¢idan farklidir. Cocuklar yabanci dil kursuna katilmak veya
siif ortaminda arkadaglariyla oynarken dil becerilerini gelistirmek gibi birgok
avantaja sahipken, yetigkinler genellikle hedef dilde etkilesim i¢in zaman veya
firsat eksikliginden sikayet ederler. Geleneksel dil siniflarinda, hem 6gretim hem
de uygulama sinif siiresi i¢inde gerceklesmelidir, ¢linkii yabanci dil 6grenenler
dil becerilerini siif disindaki ger¢ek baglamlarda uygulama sansi bulamazlar
(Mehring, 2018). Bununla birlikte, ters yiiz 6grenme, 6gretmenlerin yiiz yiize
dersler i¢in daha ilgi ¢ekici etkinlikler tasarlamalarina yardimei olabilir, bdylece
sadece bilgi aktarimi yaninda ¢esitli uygulamalara da yer verebilirler.

Lee ve Wallace (2017) tarafindan da belirtildigi gibi iiniversiteye
baslamadan once, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda 6grenciler yaklasik 10
yil boyunca yabanci dil iizerine egitim alirlar. Bu egitim genellikle dilbilgisi,
okuma ve dinleme becerileri lizerine odaklanmistir. Fakat pek ¢cok 6grenci bu
becerilerin kariyerleri i¢cin 6nemli oldugunu diisiinselerde yabanci dilde konusma
ve yazma konusunda kendilerini giivenli hissetmediklerini ifade etmektedir.

Ek olarak, sinifta yabanci dil 6grenme siirecinde, dgrenciler yabanci
dili kullanma konusunda isteksiz olabilmektedirler. Alanyazinda yapilan
aragtirmalar (Chang ve Lin, 2019; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Maclntyre
ve Gardner, 1991) Ogrenci basarist ile yabanci dil kaygisi arasinda agik
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bir baglanti oldugunu ileri slirmektedir. Bazi 6grenciler kendilerine soru
soruldugunda kaygilandiklarini, iletigimsel gorevleri zorlayict bulduklarini,
hedef dili kullanirken risk almaya daha az istekli olduklarini, bu nedenle sinifta
iletisimsel etkinliklerin siklikla ihmal edildigini belirtmistir. Aydin’a (2008)
gore, 6grenenler hos olmayan yargilardan ¢ekinirler ¢ilinkii diger 6grencilerin
ve Ogretmenin algilari nedeniyle dogru bir izlenim birakamayacaklarini
diisiiniirler. Yabanci dil kaygisina neden olan konular arasinda en dikkat ¢ekici
sorunun dgrencilerin hazirlik eksikligi oldugu belirtilmektedir. Hamouda (2013)
calismasinda, katilimcilarin %49’unun 6gretmenin 6nceden planlamadiklar ya
da diisiinmedikleri sorular yoneltmesi nedeniyle kaygilandiklarini tespit etmistir.
Bu nedenle, yabanci dil 6grenenlerin konusma kaygilarini hafifletmek icin farkli
tiirde teknoloji kullanimini igeren ters yiiz 6grenme 6ne ¢ikmaktadir (Chang ve
Lin, 2019). Benzer sekilde, Hung (2015) tarafindan yapilan arastirmada ingilizce
dinleme becerisinin zayif oldugunu belirten 6grenciler derslerde genellikle
endise duyduklarini, fakat ters yiiz 6grenme kapsaminda sinifa gelmeden 6nce
konuyu tam olarak anlayana kadar videolar: istedikleri kadar izleyebildikleri
icin zamanla digerleriyle etkilesime ge¢mede daha rahat ve kendinden emin
hissettiklerini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin dinleme, anlama, kelime
dagarcigi testleri ve yazili performans degerlendirmelerine de yansimistir.

Ters yiiz 6grenme Ogrencilerin konusma (Amiryousefi, 2017; Cetin
Koroglu ve Cakir, 2017); yazma (Ekmek¢i, 2014; Leis, Cooke ve Tohei,
2015); dilbilgisi (Boyraz, 2014; Kang, 2015; Webb ve Doman, 2016); dinleme
(Ahmad, 2016; Amiryousefi, 2017); okuma (Huang ve Hong, 2015) ve kelime
(Kang, 2015) becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin konusma endiselerinin
azaldig1 (Chen Hsieh, Wu ve Marek, 2017), dilbilgisi kullanimi1 konusundaki
rahatliklarinin ve giivenlerinin arttigi belirlenmistir (Webb ve Doman, 2016).
Ayrica, 6grencilerin katilimini (Amiryousefi, 2017); derse hazirlik diizeylerini
(Choe ve Seong, 2016); motivasyonunu (Boyraz ve Ocak, 2017; Chen Hsieh
vd., 2017); etkilesimini (Zainuddin ve Perera, 2017); basarisini artirma (Hung,
2015) ve dgretmenden hizli geribildirim alma (Zainuddin, 2017) gibi olumlu
katkilar1 vardir. Benzer sekilde, Chuang vd. (2016), Cin’deki bir meslek okulunda
uygulamali Ingilizce dersi alan dgrencilerle yiiriittiigii bir ¢alismada ters yiiz
ogretime gore dgretim yapilan uygulamali Ingilizce dersinde dgrencilerin dil
motivasyonlari, inanglari, quiz puanlari ve son test puanlari arasinda anlamli
iligkiler bulunmustur. Leis, vd. (2015) Japon {iniversite dgrencileri ile yaptig
caligmada ters yiiz 6grenme siiflarinda derse hazirlik i¢in daha fazla zaman
harcanmasinin son testte yazilan kompozisyonlarda anlamli derecede daha fazla
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kelime iiretildigini ortaya ¢ikarmistir. Ters yiiz 6grenme katilimcilarin yazma
becerilerinde anlamli gelismelere yol agmistir. Bunun yaninda katilimcilarin
istedikleri kadar metin agiklamalarini izleme yetenegi ve egiticinin dogrudan ve
hizli bireysel geri bildirim saglamasi, bu belirgin farkliliklarin olas1 nedenleri
olarak one c¢ikmaktadir. Bu nedenle, ters yliz 0grenme yaklasiminin dil
ogrenmedeki zorluk, karmasa ve dil becerilerine yonelik olumsuz tutumlara bir
¢oziim olabilecegi diisiiniilmektedir (Karakurt, 2018).

4. Ters Yiiz Ogrenme ilkelerine Gore Ogretim Tasarimi

Ters yiiz 6grenme yaklagimi iki farkli 6grenme modunu igerir ve basitge
ikisini birlestirmek veya birini digerinin iizerine koymak anlaminda degil,
her ortamin avantajlarini en iist diizeye ¢ikararak iki farkli 6grenme modunu
Ogretim silirecine entegre etmek anlamina gelir (Lee, Lim ve Kim, 2016).
Yaygin yaklasim, dersin anlatim kisminin video izleme, makale okuma,
cevrimic¢i materyalleri kesfetme, bunlar hakkinda diisiinme veya kiiciik sinavlar
seklinde sinif digina taginmasidir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Talbert, 2014).
Bu sekilde, tiim 6grencilerin toplandigi yiliz ylize ders zaman tartigmalara,
ogrencilerin sinif 6ncesi hazirlik sirasinda ortaya ¢ikan sorularini yanitlamaya
ve igbirligine dayali 6grenme etkinliklerine ayrilabilir (Ziegelmeier ve Topaz,
2015). Bu noktada, Sams ve Bergmann (2013) ters yiliz 6grenmenin dgretmen
tarafindan olusturulan veya internetteki videolar1 evde izlemek olmadigini
vurgulamaktadir. Ayrica, ters yiiz 6grenme videolar yoluyla 6gretim zamanini
sinif disina aktarmak da degildir. Ters yiiz 6grenme, 6grencilerin aktif oldugu
ogretim etkinlikleriyle 6gretim zamaninin en iyi nasil kullanilacag: ile ilgilidir.
Benzer sekilde, Milman (2012) tarafindan da belirtildigi gibi bu yaklagim video
derslerden daha fazlasim igerir. Ters yliz 6grenme, video derslerin yani sira,
anlamli yiiz ylize 6grenme etkinliklerini, bigimlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirmeyi de igerir. Davies vd.’nin (2013) bulgularinda da goriildigi
gibi, ters yliz 6grenmede sadece teknolojinin dahil edilmesi degil, teknolojinin
o6grenmeye nasil entegre edildigi fark yaratmaktadir.

Ters yliz 6grenmede Ogretmenler veya egitmenler, 0grencilerin sinif
disinda kendilerini en rahat hissettikleri zaman ve yerde ve kendi 6grenme
hizlarin1 géz oniinde bulundurarak calismalart i¢in kendi olusturduklar1 veya
sectikleri yaklagik 20 dakikalik kisa videolar, ekran yayinlar1 veya podcast’ler
gibi materyaller saglar (Phillips ve Trainor, 2014). Bergman, videolarin uzunlugu
sorununu ¢ézmek i¢in smif seviyesi basina 1%4 dakika kuralini 6nermistir. Bu,
altinc sinif 6grencisi i¢in videolarin dokuz dakikadan uzun olmamasi gerektigi
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anlamia gelir; ve 12. siif 6grencisi i¢in videolarin uzunlugu 18 dakikadan
uzun olmamalidir (Raths, 2014).

Video dersleri kaydetmek veya icerik olusturmak i¢in kullanimi kolay
birgok arag vardir. Videolari, video kaynaklarini, bigimlendirici ve iizey belirleyici
degerlendirme ve analiz araglarini dagitmak igin farkli Ogrenme Y®onetim
Sistemleri (Butt, 2014; Talley ve Scherer, 2013) ya da YouTube bulunmaktadir
ve bunlar egitmenlerin 6gretimi yeni nesil d6grencilere uyarlamasina yardimci
olabilir (Gaughan, 2014; Mason vd., 2013).

Bishop ve Verleger (2013), ters yiliz 0grenmenin yiiz yiize kisminin
oldukga 6nemli oldugunu ve 6grenci merkezli aktif 6grenme etkinliklerinin ters
yliz 6grenme tasarimi icin dnemli bir temel sagladigini belirtmistir. Sinif i¢inde,
uygulama asamasindan dnce, 6grenciler 6gretim elemanini tarafindan hazirlanan
veya secilen video dersleri izleyerek konunun 6nemli noktalarini 6grenir. Yiiz
ylize derslerde oncelikle, 6grencilerin ders Oncesi etkinliklerle ilgili dnkosul
ogrenmeleri gdzden gegirilir ve bu siire zarfinda herhangi bir kafa karisiklig1
giderilir ve 6grencilerin ders dncesinde hazirlik yaparken ortaya ¢ikan sorulari
yanitlanir (Lage vd., 2000; Milman, 2012).

Bunlara ek olarak, bazi ters yiliz 6grenme tasarimlari, dgrencilerin ders
oncesi hazirliklarini Socrative veya Kahoot gibi sinif i¢i 6grenci yanit sistemleri,
akran tartigmalari ve sunumlar araciligiyla degerlendirir (Lage vd., 2000; Talbert,
2012). Ogrenciler okuduklarinin bir 8zetini sunabilir veya yiiz yiize ders zamanu,
¢evrimigi dersin veya okumalarin igerigi hakkinda kisa bir sinavla baslayabilir.
Smif i¢i degerlendirme etkinliklerinin ¢ogu, bicimlendirici degerlendirme
olarak kavram yanilgilar1 veya Ogrenme bosluklart hakkinda aninda geri
bildirim saglamak i¢in Socrative, Kahoot, Quizlet vb. web. 2.0 ara¢larmni
kullanarak tiklama sorularini yanitlamak igin akilli telefon uygulamalarinin ve
tabletlerin kullanilmasini1 gerektirir (O’Flaherty ve Phillips, 2015). Ogrencilerin
ders Oncesi gorevleri tamamlayip tamamlamadiklarini kontrol etmek igin
degerlendirme sorularinin hatirlama ve anlama gibi Bloom taksonomisine
gore daha diislik diizeydeki bilissel gorevlerle sinirlandirilmast dnerilmektedir
(Morin, Kecskemety, Harper ve Clingan, 2013). Ayrica, bazi ¢calismalarda kisa
sinavlar sinif diginda yapilirken (Enfield, 2013; Mason vd., 2013; Strayer,
2007), bazilarinda dersin yiiz yiize boliimiinde yapilmistir (Morin vd., 2013;
Talley ve Scherer, 2013). Dahasi, baz1 6gretmenler bunlar1 degerlendirip not
verirken (Tune, Sturek ve Basila, 2013), digerleri bunlar1 sadece 6grencilerin
smif etkinliklerine bilgi agisindan hazir olup olmadiklarini kontrol etmenin bir
yolu olarak gdérmiis, dolayisiyla not vermemistir (Butt, 2014; Gaughan, 2014).
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Video derslerin gdzden gegirilmesi ve 6grenmenin degerlendirilmesinden
sonra gercek uygulama etkinlikleri baglar. Chuang vd. (2016, s. 6) tarafindan
onerilen smif i¢inde gergeklestirilebilecek farkli gorev ornekleri Tablo 1°de
aciklanmigtir. Bu aktiviteler hazirlik aktivitelerini genisleterek uygulama,
analiz ve sentez gibi daha yiiksek bilissel seviyelere ulagmayi1 hedefler.
Smif etkinlikleri sirasinda egitmen sorulari yanitlar, geri bildirim saglar
ve Ogrencilerin ilerlemesini kontrol eder (Bergman ve Sams, 2012; Morin
vd., 2013). Touchton (2015) tarafindan da belirtildigi gibi ters-yiiz 6grenme
tasariminda 6grencilerin sinifta akranlariyla birlikte egitmen goézetiminde 6dev

ve etkinlikleri tamamlamasi gerekmektedir.

Tablo 1. Ters Yiiz Ogrenme ilkelerine Gére Yabanci Dil Dersi
Tasariminda Sinif ici Ornek Gérevler

Gorev

Tirleri

Acgiklamalari

Sessiz sinema
(Dil oyunu)

Gezdirme

Tombala

Ciimleler
olugturma

Zihin haritasi

Etkilesim, karar
verme

islem yapma,
tartigma

Bilgi edinme ve
onu kullanma / bilgi
verme

Soru Sorma/Ceviri

Sunma, problem
¢6zme, performans
gosterme

Sunma, problem
¢Ozme, performansi
gosterme, olusturma,
tasarlama, yazma

Bir takim tiyesi yabanci dildeki bir
kelimenin resmini ¢izer ve viicut diliyle
anlamini ifade eder; diger takim tiyeleri
tahminde bulunur ve kelimenin yabanci
dildeki karsiligint séyler.

Bir takim iiyesi bir Ingilizce ciimle seger,
bunu bir sonraki iiyeye okur ve ondan sonra
digerine geg¢irir. Son iiye climleyi yazmaya
calisir.

Ogretmen 16 kelime okur. Bu kelimeleri
rastgele seger ve okur. Ogretmen bir
kelimeyi soylediginde, tiim 6grenciler hemen
kagitlarindaki o kelimeyi isaretler. Kazanan,
ogrenciler tiim bosluklar1 doldurdugunda
belirlenir.

Ogrencilere kelimeler ve kavramlarla dolu
iki kutu verilir. Ogrencilerin bu kelimeleri ve
kavramlari sesli ve dilbilgisi agisindan dogru
bir climle igine yerlestirmeleri gerekir.

Ogrenciler “Tiirkiye’nin Turizmi” hakkinda
bir makale okur ve bu makaledeki anahtar
kelimeleri belirleyerek bir zihin haritast
cizerler.
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5. Ters Yiiz Ogrenme ile Ilgili Zorluklar

Ters yiiz 6grenme bahsedilen olumlu katkilarmin yaninda 6grenciler ve
egitimciler i¢in bir takim zorluklarda barmdirmaktadir. Ters yliz 6grenmeye

3

yonelik yapilan bir elestiri ters yiiz 0grenme yaklasimi “zaman alicidir ve
ogretmenin kendini adamasini gerektirir” diislincesidir (Findlay-Thompson
ve Mombourquette, 2014). Ters yliz 0grenme yaklasima dayanarak derslerin
tasarimi Ogretmenlere materyallerin ve ders dncesi ve sonrasi Odevlerin veya
etkinliklerin hazirlanmasi agisindan agir bir sorumluluk gerektirir (Enfield, 2013).
Ayrica, yapilan elestirilerden biri de 6gretmenlerin bu tiir bir tasarim yapmak i¢in
egitimlerinin olmayabilecegi yoniindedir. Ogretmenler, teknik ya da 6gretimsel
olarak yiiksek kalitede videolar iiretemeyebilir (Milman, 2012). Ayrica, geleneksel
smiflarda egitmenler derslerin hizini belirleyebilirken, ters yiiz grenmede hazirlik
yapmadan derse gelen 6grenciler i¢in dersin yiiz yiize kismindaki etkinlikler daha
az tahmin edici olabilir ve dolayisiyla, 6gretmenlerin sinif etkinlikleri iizerindeki
kontrollerini bir dl¢iide kaybedebilecekleri sdylenebilir (Talbert, 2014).

Ayrica, videolar1 yiiklemede uzun gecikmeler, videoda ileri veya geri
gitme noktasindaki sorunlar, videonun donmasi veya indirilmesinin bazen uzun
zaman almasi gibi giigliikler yaganabilir (Milman, 2012). Ayrica, 6zellikle daha
az sorumluluk sahibi olan 6grenciler, ters yiliz 6grenme ile ilgili ilk deneyimi
genellikle sikintili ve rahatsiz edici bulmaktadir. Geleneksel egitime aliskin
olan ve liniversitede temel diizeyde giris dersleri alan 6grenciler, 6gretmenlerin
gorevinin ders anlatmak oldugunu diistinmekte ve bu nedenle sinif dis1 gérevleri
tamamlamakta zorlanmaktadir (Strayer, 2007; Talbert, 2014).

6. Ters Yiiz Ogrenmenin Ol¢me ve Degerlendirme Siireclerine Katkisi

Ters yliz 6grenme modeli, ¢esitli avantajlar sunarak egitimde 6l¢gme ve
degerlendirme siire¢lerini 6nemli 6l¢iide etkileyebilir:

Bireysellestirilmis Degerlendirme: Ters yiliz O0grenme, Ogrencilerin
icerikle kendi hizlarinda etkilesime girmelerine ve gerektiginde materyalleri
tekrar izlemelerine veya caligsmalarina olanak tanir (Bergmann ve Sams,
2012; Enfield, 2013; Fulton, 2012b; Phillips ve Trainor, 2014). Bu esneklik,
ogretmenlerin 6grencileri kendilerine 6zgii 6grenme yollarmi ve hizlarini goz
oniinde bulundurarak ve degerlendirmeleri buna gore ayarlayarak bireysel
olarak degerlendirmelerini saglar.

Ust Diizey Diisiinme Degerlendirmesi: Ters yiiz dgrenme genellikle aktif
ogrenmeyi ve smif i¢i etkinlikler sirasinda bilginin uygulanmasini vurgular.
Bu yaklasim, 6gretmenlere 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme,
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analiz etme, sentezleme gibi iist diizey diistinme becerilerini degerlendirme
firsatlar1 sunar (Bergman ve Sams, 2012).

Amninda Geri Bildirim: Ters yiliz 6grenme aninda geri bildirim firsatlarini
kolaylastirir (Ziegelmeier ve Topaz, 2015). Onceden kaydedilmis dersler veya
cevrimici siavlar anlik sonuglar saglayarak egitimcilerin kavram yanilgilarini
veya anlayis eksikliklerini erkenden tespit etmesine, Ogretimi buna gore
ayarlamasina veya hizlica ek destek saglamasina olanak tanir.

Cesitli Degerlendirme Y dntemleri: Ters yiiz 6grenme ile 6gretmenler ¢esitli
degerlendirme yontemleri uygulayabilir. Bu, kisa sinavlar veya smavlar gibi
geleneksel degerlendirmelerin yani sira farkli 6grenme stillerine ve tercihlerine
hitap eden tartigmalar, grup projeleri, sunumlar veya multimedya 6devleri gibi
daha etkilesimli yaklagimlari da igerir.

Veri Odakli Icgiriiler: Ters yiiz ogrenmede kullanilan teknoloji
genellikle 6grenci katilimi, tamamlama oranlar1 ve performansi hakkinda veri
iiretir. Egitimciler bu verileri 6grencilerin 6grenme modellerine iligkin i¢gorii
kazanmak, ilerlemeyi takip etmek ve O0gretimsel degisiklikler veya ek destek
hakkinda bilingli kararlar almak i¢in kullanabilir.

Oz Degerlendirme ve Yansitma: Ters yiiz dgrenme, kendi kendine
ogrenmeyi tesvik eder. Ogrenciler kendi 6grenmeleri igin daha fazla sorumluluk
alir, 6z degerlendirme ve yansitma yaparlar; bu da istbiligsel becerileri ve 6z
diizenlemeyi tesvik ederek degerlendirme siirecine katkida bulunabilir.

Siirekli Degerlendirme: Ters yliz Ogrenme, yalnizca periyodik
degerlendirmelere dayanmak yerine siirekli degerlendirmeyi destekler.
Ogretmenler, 6grencilerin ilerlemesini siirekli olarak izleme ve gerektiginde
zamaninda miidahaleler veya zenginlestirme etkinlikleri saglama olanagina
sahiptir.

Ozetle, ters yiiz 6grenme modeli, bireysellestirilmis 6grenmeyi miimkiin
kilarak, iist diizey diisiinmeyi tesvik ederek, aninda geri bildirim saglayarak,
cesitli degerlendirme yontemleri sunarak, i¢goriiler i¢in verilerden yararlanarak,
0z degerlendirmeyi tesvik ederek ve siirekli degerlendirme uygulamalarini
kolaylastirarak 6l¢me ve degerlendirme siireglerine katkida bulunur. Bu unsurlar
toplu olarak genel degerlendirme siirecini ve 6grenci 6grenim ¢iktilarini gelistirir,

7. Ters Yiiz Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretimi Alanindaki Gelecegi ve
Ongoriilen Gelismeler

Yabanci dil Ogretiminde ters yliz Ogrenmenin gelece§i umut verici
goriinmektedir ve muhtemelen daha fazla ilerleme ve gelismeye tanik olacaktir.
Beklenen bazi egilimler sunlardir:
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Bireysellestirilmis Ogrenme: Ters yiiz 6grenme, bireysel Ogrenme
stillerine ve tercihlerine hitap ederek daha kisisel hale gelebilir (Bergmann
ve Sams, 2012; Enfield, 2013; Fulton, 2012b; Mason vd., 2013; Phillips ve
Trainor, 2014; Zappe vd., 2009). Ters yliz 6grenme siirecinde &grenciler
icerikle kendi hizlarinda etkilesime girebilir ve gerektiginde materyalleri tekrar
tekrar caligabilir. Ters yliz 6grenme, yavas 0grenen ve konsantrasyon sorunu
yasayan Ogrencileri destekledigi gibi, dgretmenler yavas anlattiginda ya da
baz1 boliimleri tekrar ettiginde sabirsizlanan hizli 6grenenler icin de faydalidir
(Fulton, 2012a). Basaril1 bir 6grenci videolar1 izlerken daha hizli gegebilirken,
digerleri kavramlar netlesene kadar ihtiyag duydukga tekrar tekrar izleyebilir.
Bunlara ek olarak, ters yliz 6grenmenin 6grencilerin icerigi ne zaman, nerede
ve nasil 6grenmek istediklerini kontrol etmelerini sagladigi ve bdylece daha
giiclti bir 6zerklik duygusuna yol agtig1 belirtilmektedir (Caudill, 2014; Lage
vd., 2000). Gelecekte yapilacak ¢aligmalar igin materyalleri ve etkinlikleri
ogrencilerin ihtiyaglarina daha fazla uyarlamak i¢in uyarlanabilir teknolojiler
ve 0grenme analitikleri kullanilabilir.

Gelisen Teknolojilerin Entegrasyonu: Alanyazinda siklikla YouTube
videolari, Edmodo, Blackboard gibi 6grenme yoOnetim sistemleri, Facebook
ve WhatsApp gibi teknolojilerden ve Kahoot Socrative gibi Web 2.0
uygulamalarindan yararlanilmaktadir (O’Flaherty ve Phillips, 2015; Karakurt,
2018; Sams and Bergmann, 2013). Fakat teknoloji gelistikce, gelecekte yapilacak
caligmalar daha etkilesimli ve siirlikleyici deneyimler sunan sanal ve artirilmis
gerceklik, yapay zeka ve gelismis dil 6grenme uygulamalarini ters yiliz 6grenme
yaklagimina entegre edilebilir.

Gelismis Isbirligi: Ters yiiz 6grenme, daha isbirlikci ve etkilesimli dil
ogrenme ortamlarini tesvik eder (Caudill, 2014). Ters yiliz 6grenmede ders
zamaninin etkili bir sekilde kullanildigi i¢in takim temelli becerileri giiclendirerek
derste aktif 6grenmeyi destekler (Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014).
Ayrica, 6grenci-6gretmen arasindaki ve 6grenciler arasindaki iletigimi artirdig;
akran gretimini tesvik ettigi belirlenmistir. Ogrenciler, iletisim becerilerini daha
da gelistirmek i¢in grup projelerine, konusma kliiplerine, ¢evrimici tartigmalara
ve akran destekli 6grenme etkinliklerine katilabilir.

Kiiresel Erisim ve Kapsayicilik: Ters yliz 6grenme, daha erisilebilir ve
kapsayici 6grenme firsatlar sunarak 6grenciler arasindaki Tomlinson ve Imbeau
(2010) tarafindan belirtilen cinsiyet, 1rk, etnik kdken, kiiltiir, dil, ekonomik sinif,
milliyet, ilgi alanlari, motivasyon, tercih edilen 6grenme stilleri ve d6grenme
diizeyleri, bilgi ve iletisim teknolojisi yetenekleri gibi gesitli faktorler agisindan
artan gesitlilik nedeniyle egitimin oniindeki engelleri kaldirabilir. Bu yaklagim,
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farkl gegmislere sahip 6grencilerin kaynaklara ve materyallere kendi hizlarinda
erismelerini saglar.

Ogretmenlerin Mesleki Geligimi: Egitimciler, ters yiiz grenimi etkili bir
sekilde uygulamak igin daha fazla egitim ve destek alabilirler. Mesleki gelisim
programlari, dgretmenlerin teknolojik becerilerini ve ters yiiz edilmis sinif
ortamina uyarlanmis 6gretim stratejilerini gelistirmeye odaklanabilir.

Hibrit Ogrenme Ortamlari: Gelecekte yapilacak galismalar Tang vd.
(2020) tarafindan da belirtildigi gibi geleneksel ters yiliz 6grenme tasarimi yerine
daha ¢ok ¢evrimigi ters yiliz 6grenme tasarimlarina yer verebilir.

Arastirma ve Degerlendirme: Devam eden arastirma ve degerlendirmeler
dil 6grenme ¢iktilarina ulasmada ters yiiz 6grenmenin etkinligi i¢in 6grencilerin
kendi kendine Ogrenme becerileri ve bunun nasil gelistirilecegi {izerine
odaklanabilirler ¢iinkii Strayer (2007) tarafindan da belirtildigi gibi geleneksel
O0gretim yoOntemi ile Ogretmenin anlatmasina aligmis Ogrenciler kendi
ogrenmelerini gergeklestirme konusunda olduke¢a zorlanmaktadir.

Genel olarak, yabanci dil 6gretiminde ters yliz 6grenmenin geleceginin
dinamik olmasi, hem &grenciler hem de egitimciler i¢in dil grenme deneyimini
gelistirmek i¢in teknolojik yenilikleri ve pedagojik iyilestirmeleri benimsemesi
beklenmektedir.

8. Pedagojik Cikarimlar

Ters yliz6grenme yaklagimi, sundugu genis 6grenme firsatlari ve kolayliklar
sayesinde gilin gectikce popiiler hale gelmektedir. Ancak, dikkat edilmesi gereken
onemli bir nokta sudur: bu yaklasim, sadece 6gretmen tarafindan hazirlanan
videolar1 ya da YouTube videolarini izlemek veya cevrimigi kaynaklara /
materyallere erismek anlamina gelmemektedir. Ogretmenler, ters yiiz §grenme
yaklagiminda dil 6grenme ile ilgili hedeflerini ve igerigi net olarak belirlemeli
ve iyi tasarlanmis bir program hazirlama noktasinda dikkat etmelidir.

Geleneksel 6gretim gibi, ters yliz 6grenmenin de zorluklari, artilart ve
eksileri bulunmaktadir. Yiiksekogretim kurumlari / 6gretmenler i¢in 6nemli olan
mesaj, her zaman bilinmeyene hazir olmalar gerektigidir. Bunedenle, yaklagimin
etkililigini artirmak icin yiiksekogretim kurumlari, program gelistiriciler, egitim
tasarimcilar1, akademisyenler ve egitimle ilgili diger bircok paydasla isbirligi
yaparak O0gretmenlere ters yiiz 6grenme gibi yenilik¢i yaklagimlar konusunda
firsatlar sunan bilgilendirici ve pratik egitimler diizenlemelidir.

Aragtirma bulgularina gore, zamana ve mekana gore 6grenmede konfor ve
esneklik saglayan ters yiiz 6grenme yaklagimina gore ders tasarlama agamasinda
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ozellikle derslerin yliz ylize kisminda isbirlikli, ilgi ¢ekici ve teknoloji destekli
etkinliklere yer verilmelidir. Ters yliz 6grenme, konu yogunlugu nedeniyle fazla
pratik yapma imkani bulamayan yabanci dil 6gretmenleri i¢in 6zellikle etkili bir
yaklasim olarak &ne ¢ikmaktadir. Ornegin, kalabalik bir siifta, tiim 6grencilerin
konusma becerilerini pratige gecirmesi ve yapici geri bildirim almasi ¢ok zorken,
ters yliz 6grenme 6gretmenlere 6grencilerin sozlii performanslarina daha fazla
geri bildirim vermek i¢in video derslerin de destegi ile daha fazla zaman imkani
sunacaktir.

9. Sonuc ve Oneriler

Bu kitap bolimiinde, ters yiiz 0Ogrenme, olumlu Ozellikleri ve
sinirliliklarindan bahsedilerek yabanci dil 6gretimindeki onemi tartigilmistir,
Ayrica hem Tiirkiye’de hem de diinyada yapilan ¢alismalardan 6rneklere yer
verilmistir. Bunun yaninda benimsenen bu yaklasimin dort dil becerisini nasil
etkiledigine iliskin aragtirmalara da yer verilmistir.

Arastirma sonuglari, ters yiliz 6grenmenin 6grencilerin Ust diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigi; basarty1r olumlu etkiledigi; hem Ogretmen-6grenci
etkilesimini hem de &grenci-ogrenci etkilesimini artirdigini ve son olarak
ogrenci katilimini, motivasyonunu ve memnuniyetini artirdigini géstermistir.

Tersyiiz6grenme kapsamindatasarlanandil siniflarinda ters yiiz6grenmenin
dort unsurunun - esnek ortam, 6grenme kiiltiirii, kasith icerik ve profesyonel
egitimci - goz Onlinde bulunduruldugu goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
otoritelerini kaybetme korkusu, videolarla ilgili sorunlar -6rnegin ¢ok uzun

de bu calismada yer verilmistir.

Son olarak, Butt (2014) tarafindan da belirtildigi lizere, her zaman
iyilestirmeye acik alanlar olacaktir. Bu iyilestirmeler ister ders videolarinda,
ister 6grenme etkinliklerinde, ister organizasyonda ya da dgrencilerin 6grenme
deneyimlerinde gerceklessin, 6gretmenler gerektiginde degisiklik yapmaya agik
olmalidir.
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1. Giris

on yillarda okul disi 6grenme ile birlikte miize egitimi de siklikla
giindeme gelmektedir. Miize denilince akla ilk olarak genelde arkeoloji
ya da tarih miizeleri gelmektedir. Cagdas yaklasimlar ve degisen egitim

vizyonu kapsaminda klasik miize ve miizecilik kavrami degisime ugrayarak

disiplinler arasi bir yaklagimla ¢agdas ve tematik miizelere dogru bir gelisim
gostermektedir. Glinlimiizde fen egitiminde kullanilabilecek pek c¢ok miize
tiirleri bulunmaktadir. Fen egitimi agisindan degerlendirildiginde ziyaretgilere

bilimi deneyimleme firsati sunan bilim merkezleri ya da bilim miizeleri gibi

tematik miizeler 6nem kazanmaya baglamistir. Arastiran, inceleyen, merak edip

yeni fikirler lireten 6grencilerin yetistirilmesinde miizeler zengin bir 6grenme
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ortami olusturabilir. Bu baglamda 6gretmenlere ve dgretmen adaylarina farkli
bakis agis1 kazandiracagindan miizelerin okul dis1 6grenme ile ele alinmasi
onem tasimaktadir.

Fen bilimleri giincel hayatla yakindan iliskili ve soyut kavramlardan
olusan kapsamli bir bilim dalidir. Kapsamli ve giincel igerigi ile fen bilimleri
okullara sigmayan bir ders olarak nitelendirilmektedir. Fenin anlasilirliginin ve
giinliik hayatla iliskilendirilmesinin iyilestirilmesinde okulla birlikte okul dis1
6grenme ortamlari veya otantik 6grenme ortamlart dedigimiz bircok 6grenme
ortamindan yararlanilabilmektedir (Lagin Simsek, 2011; Uner, 2019). Okul dis1
O6grenme ortamlarina gore sinif duvarlart digina ¢ikan her yer 6grenme ortami
olabilmektedir (Kilig, 2004). Bu ortamlara 6rnek olarak; bilim merkezleri,
miizeler, planetaryumlar, botanikler, hayvanat bahgeleri, parklar ve okul
bahgeleri siralanabilir (Eshach, 2007).

Okul dig1 6grenme ortamlari ilgi ¢ekici, motive edici, sosyal ve duyussal
deneyimler sunan ortamlardir. Bu ortamlarda gergeklestirilen Ogrenme,
okullarda verilen egitimi zenginlestirip kaliciligini artirabilmektedir (Tatar ve
Bagriyanik, 2012; Karademir, 2013). Okul dis1 6grenme ortamlarinda bireyler
evren ve diinya hakkinda yeni bilgiler edinmeye kendilerini motive hissederler,
ogrenmeye ve kesfetmeye aciktirlar (Ramey-Gassert, 1997). Ayrica bu 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilen uygulamali ve isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri sayesinde sosyallesme imkani bulabilirler (Melber ve Abraham,
1999; Rodari, 2009). Yapilan arastirmalarda (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu,
2016; Tiirkmen, 2010) ve bireylerin okul dis1 6grenme ortamlarini eglenceli
bulduklari bu ortamlarda eglenerek 6grendikleri belirtilmektedir.

Son yillarda okul dis1 6grenme ortamlar1 ve egitimde kullanimlarina
verilen onemin giderek arttigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi, 2023
Egitim vizyonu i¢in okul dig1 6grenme ortamlarimin aktif kullanildig: bir egitim
anlayisindan bahsetmektedir (MEB, 2018). Bu noktada &gretmenler veya
egitimciler okul dig1 6grenme ortamlarmin kullanimina 6nem vermeli, sadece
bir gezi faaliyeti ya da zaman kayb1 olarak gérmemelidir (Sen, 2019).

Okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili olmasi ve amacina ulasabilmesi
icin 6gretmenin ders ve konunun igerigi, 6nceki gezi deneyimleri, 6grencilerin
ilgi ve oOzellikleri gibi bir¢ok faktorii dikkate alarak iyi bir planlama yapmasi
onemlidir. Bu ylizden &gretmenlerin okul digi 6grenme ortamlari hakkinda
yeterli bilgi ve deneyime sahibi olmalar1 gerekmektedir (Dillon ve dig. 20006).
Ogretmenlerin okul digi 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi ve pratige sahip
olmas i¢in, YOK tarafindan iiniversitelerde Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
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Programlarinda (2018) “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1” dersi, se¢cmeli lisans
dersi olarak yiirirliige konulmustur. Mertoglu (2019) calismasinda okul disi
O0grenme ortamlar1 dersini segcen fen bilgisi 6gretmen adaylari ile okul dist
ogrenme ortamlarma geziler gergeklestirmistir. Ogretmen adaylar1 okul disi
O0grenme ortamlarinin alan bilgileri eksikliklerini kapattigini ve pekistirdigini
belirtmigler, ayrica bu 6grenme ortamlarini fen 6gretimi igin etkili bulmuglardir.

Literatiir incelendiginde okul dis1 O6grenme ortamlarina yonelik
aragtirmalarin giiniimiize dogru gittik¢e artis gosterdigi goriilmektedir (Sarag,
2017). Okul dis1 6grenme ortamlar: iizerine birgok arastirma (Ertas Kili¢ ve
Sen, 2014; Oztiirk ve Bozkurt Altan, 2019; Ozcan ve Yilmaz, 2018; Cavus ve
dig.,2013; Aktin, 2017; Karademir, 2013; Katircioglu, 2019; Sasson, 2014)
bulunmasina ragmen miize ve miize egitimiyle ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ok
daha az sayida oldugu gériilmektedir (Coskun Keskin ve Kaplan, 2012; Uner,
2019). Ote yandan Mertoglu ve Usta (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada
da 2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarinda “Miize egitimi” dersinin
Egitim fakiiltesi lisans programlarinda tiim branslarda Meslek Bilgisi Se¢meli
Dersler grubunda yer almasina ragmen Tiirkiye’de miize egitimi ile ilgili
tezlerin sinirh sayida olduguna dikkat ¢cekmektedir. Nitekim Aslan, Batman ve
Durukan’in (2023) okul dis1 6grenme ortamlarini akademisyenlerin goziinden
degerlendirdikleri arastirmada bu durumun sebebi géz Oniine serilmektedir.
Aragtirmacilar egitim fakiiltelerinde fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji ve
fen bilgisi) egitimi alaninda gorev yapmakta olan akademisyenlerin 6gretim
faaliyetlerinde okul dis1 6grenme etkinliklerinden yeterince yararlanmadiklari
belirtilmektedir. Akademisyenlerin okul dis1 6grenme ortami olarak da daha
cok bilim merkezi, geri doniisiim tesisi ve gozlem evini nadiren de miizeyi
kullanilmak istedikleri belirtilmektedir. Arastirmacilarin okul dig1 egitimde
yararlanilabilecek 6grenme ortamlarina yonelik akademisyenlerin daha fazla
bilgi sahibi olmalar1 gerektigini belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.

Okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan miizeler; kiiltiirel mirasi
korumay1 ve yasatmay1 amaglayan, dnceki zamanlara ait nesnelerin korundugu
ve sergilendigi kuruluslardir. Miizeler bir egitim ortami olarak; bireylerin
duyularimi kullanarak 6grenmelerini ve gegmisten bugiine yasanan degisim ve
gelisimlere tanik olmalarini saglayan, farkli kiiltiirleri tanitan ve hayat boyu
ogrenmelerini esas alan ortamlardir. Ayn1 zamanda miizeler, ziyaretgilerinin
eglenceli ve hos bir zaman gecirmelerini saglar. Giiniimiizde bircok miize
cesidi bulunmaktadir, bu miizeler farkli yonlerden gruplandirilabilmektedir.
Koleksiyonlarina gore miizeler genel, arkeoloji, sanat, tarih, etnografya,
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doga tarihi ve jeoloji, bilim miizeleri, endiistri miizeleri ve ekonomiizeler,
planetaryumlar vb olarak ayrilabilir (Cakir ilhan, 2019).

Miize egitimi, miizelerin her yastan insana hitap eden bir 6grenme ortami
olarak kullanimin1 amaglamaktadir. Miize egitimi egitimde bir¢ok duyuya yer
veren, yaratict, eglenceli, planli ve esnek bir egitimdir. Miizelerde bireyler gelisen
diinyay1 anlayarak; gegmis, bugiin ve gelecek arasinda bag kurabilmektedirler.
Ayrica arastirma, kesfetme ve sorgulama yoluyla zengin bir 6grenme deneyimi
yasayabilmektedirler (MEB, 2019).

Miizelerin egitimde kullanilmasimna son yillarda Onem verilmeye
baslanmus, girisimlerde bulunulmustur. Bu noktada, MEB Ogretmen Yetistirme
ve Gelistirme Genel Miidiirligli ve bazi iiniversite isbirlikleri tarafindan,
egiticiler ve 0gretmenler i¢in miizelere yonelik egitici egitimleri ve sertifika
programlar1 diizenlenmistir. Ayrica rehber bir kaynak olmas1 agisindan “Miize
Egitimi Kitab1” ve “Miize Etkinlik Kitab1” yayimlanmistir (MEB, 2019).

Chin (2004) calismasinda 21 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile kapsamli bir
bilim miizesi deneyimi gergeklestirmistir. Bu kapsamli miize deneyimi; miize
ziyareti, miize egitimcileri ile bir araya gelme ve tartisma, miizeye yonelik
ders planlarinin ve 6gretim pratiginin gelistirilmesini igermektedir. Calisma
sonucunda miize deneyiminin, 0gretmen adaylarinda fen egitiminde bilim
miizelerinin yeri ve 6nemine, fen egitiminde kullanimina yonelik anlayiglarinda
olumlu yonde gelismeyi sagladigina ulagilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylari bu
deneyimin kendileri igin egitimde yeni bakis agis1 sagladigini ve yararli oldugunu
belirtmistir. Bununla birlikte Chang ve Lee (2007) ¢aligmalarinda fen bilgisi
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarindan birisi olan bilim miizeleri
ile okul egitimi arasinda yakindan bir iliski kuramadiklarini tespit etmislerdir.
Bunun nedeni olarak, yonetimin destek saglamadigini 6ne siirmiiglerdir. Ancak
fen bilgisi 6gretmenleri bilim miizeleri ile ilgili gerceklestirilebilecek bilim
kamplar1 ve egitim programlari gibi planli ve organize aktivitelere katilmak
istediklerini belirtmisler ve bu programlarin 6grenciler i¢in de etkili olabilecegini
belirtmiglerdir.

Bu baglamda okul dis1 6grenme kapsaminda miizelerin fen egitimi
ile iliskilendirilmesinin ve &gretmen adaylarmin bu konudaki goriisleri
aragtirllmasinin alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu kapsamda
calismanin arastirma problemi “Fen bilgisi ogretmen adaylarmin okul dis
ogrenme kapsaminda fen egitiminde miizelerin iligkilendirilmesine iliskin
goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
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2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Aragtirmada tarama (survey) modeli uygulanmistir. Bir konuyla ilgili
katilimeilarin goriiglerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiikk gruplar iizerinde
yapilan aragtirmalara tarama aragtirmalari denir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2014). Karasar (2013) tarama modellerinin, ge¢miste ya da
halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlar1 oldugunu belirtmektedir (Karasar, 2013, s.81). Arastirmadan elde
edilen veriler 6gretmen adaylarinin goriiglerini yansittigindan bu ¢aligma tarama
modelinde bir aragtirmadir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanmn  ¢alisma grubunu Istanbul ilinde bulunan iki devlet
iiniversitesinde Ogrenim gormekte olan 172 fen bilgisi 6gretmen adayi
olusturmaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Kiz 150 87.20
Erkek 22 12.80

Ogrenim diizeyi f %

1. Sinif 11 7

2. Smf 74 43

3. Sinif 71 41

4. Simf 16 9

Universite f %

Marmara 134 78

Yildiz Teknik 38 22

Aragtirmada ornekleme yontemi olarak seckisiz olmayan oOrnekleme
yontemlerinden amacli (amagsal) 6rnekleme yontemi olarak 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemlerinden dlgiit 6rnekleme yonteminde
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ise belli dlciitlere bagli olarak ¢alisma amacina uygun ve zengin bilgi aktarimi
saglanabilecek calisma grubu segilir (Biiylikoztlirk ve digerleri, 2014). Bu
baglamda farkli 2 {iniversitede 6grenim gormekte olan fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 ¢alisma grubunu olusturmustur.

2.3. Veri Toplama Aract ve Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci olarak “Miize egitimi” adli anket kullanilmistir. Veri
toplama aracinda 16 soru bulunmaktadir. Bunlardan 5°i demografik soru olup, bu
sorularda; katilimcilarin cinsiyeti, tiniversitesi, boliimii, sinifi ve yasadiklari sehir
sorulmaktadir. Diger sorular ise kisaca okul dis1 6grenme ortamlarindan miizeler
ve fen egitiminde kullanimu ile ilgilidir. Arastirmada veri toplama araci olan
“Miize egitimi” adl1 anket Google formu olarak hazirlanmis ve veriler internet
iizerinden toplanmugtir. Literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda
aragtirmanin problemine yonelik olarak anket sorular1 hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular pilot calismayla degerlendirilmistir. Pilot ¢alismadan sonra diizenlenerek
son halini alan anket calisma grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarina Google
Form seklinde gonderilmistir. Ogretmen adaylarindan online ankete katilarak
sorular1 cevaplamalar istenmistir. Ogretmen adaylarmin ankete goniillii olarak
katildiklar sisteme cevaplart iki aylik siire i¢inde toplanmustir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmada dgretmen adaylarimin ankete verdikleri yanitlar, MAXQDA
programina aktarilarak analiz edilmistir. Arastirmada anketten elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ve igerik analizi yontemine bagvurulmustur.
Demografik bilgileri ve kapali uclu sorulardan elde edilen verileri betimlemek
i¢in ylizde (%) ve frekans (f) teknikleri kullanilmistir.

Anketteki diger sorularin ¢ozlimlenmesi i¢in igerik analizinden
yararlamlmistir. Igerik analizinde genel olarak yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda 6nce agik kodlama islemi yapilmis,
sonrasinda temalara doniistiiriilmiistiir. Aragtirmacilar tarafindan 4 oturumda
gerceklestirilen analizler sonucu uyusum yiizdesi %90 olarak hesaplanmuistir.
Yildirim ve Simgek’e (2018) gore, giivenirlik hesaplamasindaki uyusum yiizdesi
%70 oldugunda giivenirlik ylizdesine ulagilmis kabul edilir. Bu nedenle elde
edilen degerler, arastirmacilarin kodlama giivenirliklerinin yeterli oldugunu
gostermektedir. Elde edilen kod ve temalar bulgular boliimiinde verilmistir.
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3. Bulgular

Asagida arastirma problemine yonelik anketten elde edilen bulgular “ okul
dist 6grenmenin tanimi1”, “Fen egitimi ve miizelerin iliskilendirilmesi”, “Fen
egitiminde miize 6rnekleri®, “Miize egitimi”, * fen egitimi ve miizeler” olarak
bagliklar halinde asagida sunulmustur:

3.1. Okul Dist Ogrenmenin Tanimi

Ogretmen adaylarinin okul dis1 §grenme tanimina iliskin model Sekil 1°de
gosterilmektedir.

a

okl dig 6grenmey tanmiar misinz (172)

a

Bigleri teori olarak ogrenmek degilyaserak ogrenmek (13)

okulda oretien konulara destek bri‘m(g]\ /bgrelmen olmadan kendi kending grenmesi (4

u fen dersine katklan (0)

okuldigl egitim (77)

u informal editim (0
somutiagtma (5 yakn cevreden 6grenme (9
her yerde ofrenme (18)
Ofrenilenler figkiendime ve pekistime (7) cevemiz etdesen Ggrenme (6 @
@ bir sistern veya plana bagl kalmayan 6grenme (13)

Kisinin kendi stek ve gabasiyla orenme (15)

Sekil 1: Okul Dis1 Ogrenmenin Tanimina iliskin Model

Sekil 1 incelendiginde Fenbilgisi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmenin
tanimlamalar1 “formal egitim (fen dersine katkis1)” ve “informal egitim” olarak
2 tema altinda toplanmigtir. Modelde de goriildiigi iizere 6gretmen adaylarinin
biiylik cogunlugu okul dig1 6grenmeyi informal egitim olarak tanimlamiglardir.
Bununla birlikte bazi 6gretmen adaylarinin; “okuldan ayr1 olarak™, “bir plana
bagli olmadan”, “6gretmen olmadan” yapilan 6grenmeler olarak tanimlamalari
dikkat cekmektedir.

Asagida Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme tanimlarma iligkin

ornekler verilmistir:
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“Ogrenme her yerde gerceklesir yani hayatimizin her alaninda
ogreniriz.”(K.23)

“Gezdigimiz yerleri fen bilimleri ile baglastirmak ve bunu sonrasinda
suifa aktarabilmek ve giinliik hayatta kullanmak.”(K.33)

“Okuldan disinda, okuldan ayri olarak yapilan égrenmelerdir.”(K.31)

“Okul disinda, belirli bir plan ya da programa dayalr olmayan, ¢evrenin
ve ortamin etkisiyle, bireyin kendi kendine ogrenmesidir.” (K.172)

Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenmeyi informal 6grenme kapsaminda
“okul disinda 6grenme, belirli bir plan yada programa dayali olmayan 6grenme,
okul dis1 egitim” olarak tanimlamalar1 dikkat ¢ekicidir.

3.2. Fen Egitimi ve Miizelerin Iliskilendirilmesi

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmma fen egitimi ve miizeleri
iligkilendirip  iliskilendirmedikleri ~ soruldugunda  biiyiik  ¢ogunlugun
iligkilendirdigi tespit edilmistir.

Tablo 1°de 6gretmen adaylarinin fen egitimi ve miizeleri iliskilendirilmesine
iliskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 2: Fen Egitimi ve Miizeleri iliskilendirilmesi

Cevap f %
Evet 162 93.64
Hayir 11 6.35

Ogretmen adaylarina fen egitimi ve miizeleri iliskilendirme gerekgeleri
soruldugunda Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen model Sekil 2’de
gosterilmektedir.
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Sekil 2: Fen Egitimi ve Miizelerin iliskilendirilmesine Iliskin Model

Sekil2’deki6gretmenadaylarinin fen egitiminimiizelerleiliskilendirmesine
dair model incelendiginde; “bilgilendirme, somutlastirma, pekistirme, fenle
iligkisi” olarak farkli temalarda iligkilendirdikleri goriilmektedir.

Asagidaki alintilar 6gretmen adaylarinin bu konudaki goriislerine drnek
olarak verilmektedir:

“Ciinkii miizede gorsellik on plandadi. Ogrendigin seyleri gorsellerle
daha anlamli hile getirebilirsin.” (K.93)

“Kisinin; gordiiklerini, gérsellerle gii¢lendirerek kalict kilmasi.” (K.83)

“Gegmigsten giiniimiize gelirken yasanan degisim ve gelisimlerde fenin ve
teknolojinin ¢ok biiyiik bir payr vardir.” (K.119)

“Ciinkii miizede fosiller, fen alaminda yapilan eski ¢alismalar, bu
calismalar: yapan kisiler (veya hakkinda bilgiler) vb. bulunabilir ve bilime, fene
merakll herkes i¢cin uygun ortamlar olusur.” (K.69)

3.3. Fen egitiminde miize ornekleri

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina fen egitiminde miize 6rneklerine
iliskin model Sekil 3’te yer almaktadir.
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@ islam biim ve teknoloji mizesi(12)  istanbul modem sanat mizesi (2}

cesith aletlerin tarihsel gelisimi 12\ eski kalintier [3) @

| fosiler (15)
@A gecmisi (2 f
f‘
eski zamanlardaki biim ve kullanimy (3)

bim merkedlr 13

bilim milzesi (25)
ejtiminde milze denildiginde akiinza neler ge\lyor’i
gaimyr (2} amekl (179
arkeo\ou mizeleri (9)
sanat mizeler l2]

rafi

gesili deneyler yapma frsati (3 @ @ i kog (14)
botanik bageler(®) @i E)
i b\llmsei icatlar (4)
blim sanat mizeleri(3) cezeri mizesi [5] h\gblr 0 teknol (9

Sekil 3: Fen Egitiminde Miize Orneklerine Iliskin Model

Sekil 3’teki fen egitimindeki miize 6rnekleri modeline gore; 6gretmen
adaylar1 en c¢ok “bilim miizelerini” ve “bilim merkezlerini” 6rnek olarak
vermislerdir.

Asagida 6gretmen adaylarinin miize 6rnekleri yer almaktadir:

“Ilk olarak bilim miizeleri ve icerisindeki materyaller geliyor. Ogrenilen
bilgilerin belki de daha dnce ulasilmamis imkanlarla gosterilmesi ve incelenmesi
geliyor.” (K.77)

“Aklima bilim miizeleri geliyor. Islam bilim miizesini gezdigim icin aklima
gelen ilk ornek bu.” (K. 90)

“Bilimsel ¢alismalarin giiniimiize gelinceye kadar geg¢irmis oldugu
degisimlerin kamti olan ve bunlari birebir gézlememize olanak taniyan
kurumlar.” (K.149)

“Fosil miizeleri.” (K.109)

3.4. Miize Egitimi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugu miize egitimi
almadiklarin1 belirtmislerdir (Tablo 3). Ogretmen adaylarmin yaris1 miizeleri
egitsel bakimdan yeterli goriirken diger yarisi yetersiz gormektedir (Tablo 4).
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin “Miize Egitimi Aldiniz Mi1?”
Sorusuna Verdigi Cevaplar

Cevap f %
Evet 3 1.73
Hayir 170 98.26

Tablo 4: Miizelerin Egitsel A¢idan Yeterli Bulunmasi

Cevap f %
Evet 86 49.71
Hayir 87 50.28

Ogretmen adaylarinin miizelerin egitsel bakimdan yeterliligine iliskin
gorilislerinin gerekgeleri Sekil 4’te yer almaktadir.

Fhber eglinge aiatimal () D11 bifkind segamesi )

tek bagina yeterii defil (45) ehberlik yok (6)

somutlagtima (15) yeterli (16)

abiniz gerekgesi fle agiklaymiz. (173)

dlistintiyorum (3)
rehberlik hizmeti gelistirimeli (4) /
o) /

\ ek agsnden ek 6
mize sayrs! arinimall (4)
daha ekonomik olmal (2) 1 geklciyerer (3) daha kalci bgrenme (8)

tam olarak degil @) 11 ve motivesyon (2)

Sekil 4: Miizelerin Egitsel Agidan Yeterliligine Iliskin Model

Sekil 4’te de goriildiigii tizere 6gretmen adaylar1 miizeleri “tek basina
egitsel acidan yeterli gormemekte” ve bu durumu “rehber olmamasi, rehberlik
hizmetlerinin yetersizligi” ile gerek¢elendirmektedirler. Miizelerin “ilgi ¢ekici”
yerler olmasi, gorsel olduklart i¢in bilgileri “somutlastirmasi” ve “kalici
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O0grenmeyi saglayarak™ 6grenci “motivasyonuna katki saglamasi” bakimindan
da egitsel agidan yeterli gorme gerekgelerini olusturdugu tespit edilmistir.

Asagida Ogretmen adaylarinin bu konudaki olumlu ve olumsuz
goriiglerinden 6rnekler verilmistir:

“Yeterli degildir ciinkii sadece gériivoruz inceliyoruz. Ogrenmek igin
yaparak yasayarak da 6grenmek gerekir.” (K.105)

“Rehberlik hizmetleri daha iyi olursa daha egitsel olabilir.” (K.97)

“Egitime katlki sagladigini kesinlikle diistiniiyorum ama rehberlik
hizmetleri gelistirilmeli.” (K.71)

“Miizelerde bulunan gerek rehberler gerek de bilgilendirme yazilart bu
egitim icin yeterlidir.” (K. 146)

“Yasayarak ogrenmek her zaman daha akilda kalict oldugundan
yeterlidir.” (K.32)

3.5. Fen Egitimi ve Miizeler

Fen egitimi ve miizelerin iliskilendirilmesine ydnelik olarak 6gretmen
adaylarina miizelerin fen egitimi i¢in gerekli olup olmadig1 ve 6grencilerin
akademik bagarilarindaki etkisi soruldugunda elde edilen yanitlar Tablo 5 ve
Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin “Miizeler Fen Egitimi Igin
Gerekli Midir?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Cevaplar f %
Evet 148 85.54
Hayir 25 14.45

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin “Miize Egitimlerinin Ogrencilerin Akademik
Basarilarinda Etkili Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz?” Sorusuna Verdigi

Cevaplar
Cevaplar f %
Evet 155 89.59
Hayir 18 10.40

Gorildigi lzere Ogretmen adaylarinin biiyiikk c¢ogunlugu miizeleri
fen egitimi agisindan gerekli gormekte (Tablo 5) ve dgrencilerin akademik
basarilarinda etkili oldugunu diistinmektedirler (Tablo 6).
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Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin fen egitiminde en yararh
olacagimi diigiindiikleri miizeye iliskin model Sekil 5’te yer almaktadir.

o= cezeri mizesi (6)
fosi mizesi () ITmemrnsm(Zi

yok (3 |

human body museum (2) %ﬁmeﬂm @

ook mizeye imedim ) Fen efjitimi agisindan en yararl olacagini dlgiindiijindz {iskidar bilim merkezi (9)
miize ha (173)
ootark bee 4 / \ istam bilm ve teknolojitarihi mizesi (23)
rahmi kog miizesi (10) sk izee ) bilim mizelert 21)

Sekil 5: Fen Egitimi Agisindan En Yararli Olacagini Diisiiniilen Miizeye
Iliskin Model

Sekil 5’te de goriildiigii izere 6gretmen adaylarinin fen egitiminde en yararl
olacagini diisiindiikleri miizeler; “bilim merkezleri ve bilim miizeleri”, “Islam
bilim ve teknoloji tarihi miizesi” ve “Rahmi Ko¢ miizesi”’dir. Bununla birlikte
geri kalan 6grencilerin daha ¢ok arkeoloji ve tarih miizesi 6rnekleri verdikleri ya
da miizeye gitmedikleri ve bilmediklerini belirttikleri de goriilmektedir.

Asagida Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriigslerinden 6rnekler
verilmistir:

“Bunun hakkinda fikir sahibi olacak kadar miizelere gitmedim.” (K.29)

“Heniiz en yararl miizeyi segebilecek tecriibem yok.” (K.81)

“Tiim bilim merkezlerinin yararl olacagim diisiiniiyorum.” (K.90)

“Islam bilim ve teknoloji miizesi.” (K.140)

“Bilmiyorum.” (K.159)

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin miizelerin fen egitimine
katkilarina iliskin model Sekil 6’da yer almaktadir.
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Sekil 6: Miizelerin Fen Egitimine Katkilarina iliskin Model

Sekil 6 incelendiginde miizelerin fen egitimine katkis1 “fen dersine katkisi1”,
“ogrencilere katkisi” ve “tarih bilgisine katkisi” olmak iizere 3 tema halinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin gériislerine gore: fen egitiminde

miizelerin “somutlastirma, kalici 6grenme, motivasyon ve ilgiyi arttirma, etkili
kolay 6grenme ve merak uyandirma” bakimindan 6grencilere katkilar1 vardir.
Miizelerin “disiplinler aras1 baglanti saglama ve feni iliskilendirme” agisindan
da fen egitimine katkis1 vardir. Ayrica tarih bilgileri bakimindan “bilim tarihi,
gecmis hakkinda bilgi verme, canlilar tarihi” bakimindan da katkilar1 oldugu
belirtilmistir.

Asagida Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriislerinden Ornekler
verilmistir:

“Konulart somutlastiry, dersi anlamly kilar.” (K. 153)

’

“Fen ogretiminin ge¢miste kullanmim orneklerine bakilmasint saglar.’
(K.146)

“Konulart kalici, eglenceli hale getirir. Motivasyonu arttirtr. Cocugun
derse karst ilgili olmasini saglarken onyargisint kirar.” (K.137)
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“Arastirma, sorgulama yetenegi kazandirir. Somutlastirilip sunuldugu i¢in
ogrencilerin daha iyi anlamast ve konuya ilgi duymasini saglar.” (K.92)

“Gegmisten giiniimiize fen bilimlerinin degisim ve gelisimi ¢ok giizel
gozlenir. Ve ilham olur.” (K.37)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin miize egitiminde karsilasilan
zorluklara iliskin model Sekil 7°de yer almaktadir.
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Sekil 7: Miize Egitiminde Karsilasilan Zorluklara liskin Model

Sekil 7 incelendiginde Ogretmen adaylarina goére miize egitiminde
karsilasilan zorluklar “6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, gezi planlama
ve hazirlikla ilgili, rehberlikle ilgili, 6grenci hakimiyeti ve mali sikintilar” ile
ilgili olabilecegi yoniindedir. Ayrica bu konuda bilgisi olmayan 6grencilerin de
mevcut oldugu goriilmektedir.

Asagida Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriislerinden ornekler
verilmistir:

“Rehberligin yetersizligi. ”(K.43)

“Maddi konular en basta gelivor bence.” (K.24)
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“Ogretmenin miizeye gotiirdiigii sinifin kontrolii zorluk olabilir.” (K.21)

“Bir anda herkesin dagilmast her projeyi incelemek ve bilmeden dokunmak
istemeleri.” (K.170)

“Okul yonetiminden alinacak izinler.”(K.157)

“Eserlere zarar veriliyor olabilir.” (K. 155)

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin yasadiklari sehirlere gore
dagilimi Tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Yasadiklari Sehirlere Gore Dagilimi

Ogretmen adaylarmin yasadiklari sehirler N %

Istanbul 153 88.96
Elazig 1 0.58
[zmir 1 0.58
Cankiri 1 0.58
Corum 1 0.58
Konya 1 0.58
Malatya 1 0.58
Manisa 1 0.58
Ordu 1 0.58
Tekirdag 1 0.58
Trabzon 1 0.58
Yalova 1 0.58
Kirklareli 1 0.58
Bursa 3 1.75
Kocaeli 4 233
Toplam 172 100

Tablo 7 incelendiginde dgretmen adaylarmin en fazla (% 88.96) Istanbul
ilinde yasadiklar goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 sehirleri miizeleri
bakimindan yeterli gorme durumlar1 Tablo 8’de yer almaktadir:
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Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Yasadiklar1 Sehirleri Miizeleri
Bakimindan Yeterli Gorme Durumlart

Cevaplar f %
Evet 97 56.40
Hayir 30 17.44
Bilmiyorum 45 26.16

Toplam 172 100

Tablo 8 incelendiginde Ogretmen adaylarindan 97 O6gretmen adayi
yasadiklar1 sehirleri miizeleri bakimindan yeterli goriirken, 30 Ogretmen
aday1 yetersiz gormekte, 45 6gretmen aday1 da bilmedikleri seklinde goriis
belirtmektedirler.

Asagida o0gretmen adaylarmin bu konudaki goriislerinden ornekler yer
almaktadir:

“Bu_soruva net bir_cevap verebilecek kadar bilgive sahip oldugunu

diistinmiiyorum.” (K.8)
“Yasadigim sehirde ¢ok fazla miizeye gitme sansim olmadi ilgesinde

yasadigimiz i¢in.” (K. 16)

“Bilmiyorum ama degil gibi, miize egitimini hayatimda ilk burada
gordiim.” (K.25)

“Egitim a¢isindan yetersiz oldugunu iyi bir egitim donanimina sahip
olmadigini diisiiniiyorum.” (K.33)

“Ben_Istanbul'da yasiwvorum ve alam farkli en ¢ok miizenin bu sehirde

oldugunu diisiintiyorum.” (K.48)
“Ciinkii Istanbul’da cesitli ve yeterince miize var.” (K.64)

“Istanbul’da miizeler olmasina ragmen miizelerde rehberlik hizmetlerinin
olmamast miize egitimini yetersiz kiliyor.” (K. 158)

“Yalova’nin bu konuda eksik oldugunu diisiiniiyorum.” (K. 170)

“Ben normalde Elazig’ da yasiyorum ve orada miize olarak gidilebilecek

sadece bir ka¢ yer var ama Istanbul u diisiindiigiimiizde o kadar cok var ki...”
(K. 172)
Ogretmen adaylarmin yaklasik yarisinin bu konuda bilmedigi veya

olumsuz goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu konu olumsuz gériis
verenlerin gerekgeleri incelendiginde miizelere gitmedikleri, bu konudaki bilgi
sahibi olmadiklar1 veya yasadiklari yerde yeterince miize olmadigi seklinde
gorlis belirttikleri goriilmektedir. Nitekim olumlu cevap veren Ogrencilerin
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¢ogunlugunun Istanbul’da yasadig1 ve Istanbubu da miize bakimindan zengin
gordiikleri dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte Istanbul’daki miizeleri,
rehberlik hizmetleri bulunmamasindan o6tiirii yetersiz bulduklarini belirten
goriisler oldugu da goriilmektedir. Elazig, Manisa, Kocaeli, Yalova, Kirklareli,
Ordu, Cankir1 gibi illerde yasayan 6grenciler bu sehirleri miize egitimi agisindan
yetersiz gordiiklerini belirtmiglerdir.

4. Sonuc ve Tartisma

Tarama yoOnteminin kullanildigi bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin okul dis1 Ogrenme kapsaminda fen egitiminde miizelerin
iligkilendirilmesine iliskin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
katilan 172 o6gretmen adayma arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
uygulanmis olup bu konudaki goriisleri MAXQDA programu ile analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen baslica sonuglara gore; 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun okul dis1 6grenmeyi “informal egitim” olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 genel olarak fen egitimi ve miizeleri
iligkilendirmede miize temasimin 6nemli oldugunu; miizelerin fen egitiminde
bilgilendirme, pekistirme ve somutlagtirma gibi bir¢cok katkilar1 oldugunu
belirtmiglerdir. Fen egitiminde miize denilince dgretmen adaylarmin aklina
genelde “bilim miizeleri ve bilim merkezleri”nin geldigi goriilmektedir.
Aragtirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu miizeleri egitsel agidan yeterli
bulmamis, ayrica rehberlige de vurgu yapmuslardir. Ogretmen adaylarmin
cogu tarafindan fen egitimi acisindan en yararli miizeye drnek olarak; “bilim
merkezleri”, “Islam bilim ve teknoloji tarihi miizesi” ile “Rahmi Ko¢ miizesi”
gosterilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin goriislerine goére miizelerin
fen egitimi acisindan katkisi: “fen dersine katkis1”, “Ogrencilere katkis1” ve
“tarih bilgisine katkis1” olmak iizere 3 tema halinde kategorize edilmektedir.
Ogretmen adaylarmin biiyiik bir gogunlugu miizelerin fen egitimine katkilari
olarak somutlagtirma, kalict 6grenme, motivasyon ve ilgi olarak ifade edilmistir.
Ogretmen adaylarma gore miize egitiminde karsilasilan zorluklar dgretmen
kaynakli, 6grenci kaynakli, gezi planlama ve hazirlikla ilgili, rehberlikle ilgili,
ogrenci hakimiyeti ile ilgili zorluklar olarak belirtilmistir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun okul dig1 dgrenmeyi
“informal egitim” olarak tanimlamalar1 ve okuldan ayri olarak, bir plana
bagli olmadan, 6gretmen olmadan yapilan Ggrenmeler olarak tanimlamalari
dikkat c¢ekmektedir. Oysa okul dis1 6grenme her ne kadar okul disinda
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gerceklestirilen 6grenmeler olsa da Sen (2019)’in de belirttigi gibi siniftaki
formal egitim-6gretimden bagimsiz degildir. Bilakis okul dis1 6grenme;
ogretim programlarindaki  kazammlar dogrultusunda derslerin okul disi
ogrenme etkinlikleri ile bir biitiin olarak planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesidir.

Aragtirmadan okul dig1 6grenme kapsaminda miizeler ve yararlarina iligskin
eldeedilensonuglarileliteratiirdekiaragtirmalardan elde edilen sonuglar paralellik
gostermektedir. Selanik Ay ve Erbasan (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada
ogretmenler okul dig1 6grenme ortamlari olarak ¢cogunlukla miize, tarihi yerler
ve kiitiiphaneleri 6rnek gostermigler ve genelde sosyal ile fen derslerinde
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Okul dis1 6grenme ortamlarmin egitime
katkilarmi; kalicr 6grenme, sosyallesme, yaparak yasayarak ogrenme olarak
belirtmiglerdir. Kubat (2017) ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin biiyiik bir
kismimin dogay1 ve dogal ¢evreyi daha iyi kavramalari i¢in okul dig1 6grenme
ortami olarak 6grencilerini bilim merkezleri ve miizelere gotiirdiiklerini ifade
etmistir. Bolat, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan yapilan
bir arastirmada ise okul dig1 6grenme ortamlarindan biri olan biyocesitlilik miizesi
gezisinde gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili
oldugu belirtilmektedir. Duruk ve dig. (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada
Ogretmen adaylart ile farkli okul dist 6grenme ortamlarina geziler diizenlenmis
ve Ogretmen adaylan ile gezi deneyimleri hakkinda gorismeler yapilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylari; okul dis1 6grenme ortamlarinin fen
bilimlerinin giinliik hayatla iliskilendirilmesinde, 6grencilerde ilgi ve merak
uyandirmada ve aktif 6grenmeyi saglamada etkili olacagini belirtmiglerdir.
Ayrica Ogretmen adaylar1 bu tiir gezilerin, kendilerine 6zgiliven sagladigi ve
gezi diizenlemeleri agisindan rehber oldugunu belirtmislerdir. Bozdogan (2008)
tarafindan yapilan bir arastirmada bilim merkezi gezisine katilan 26 fen bilgisi
ogretmen adaymin goriisleri arastirilmistir. Ogretmen adaylar1 gezinin mesleki
gelisimleri agisindan yararli olacagini, 6grencilerinin fene karsi ilgi ve akademik
basarilarini olumlu olarak etkileyecegini, fen okuryazarligi kazandirabilecegini
belirtmislerdir.

Langreo (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmenler, miizeler
ve miizelerde bulunan sergi ve atdlyelerin cesitli 6gretim seviyelerindeki
miifredat icerikleriyle baglantili ve tamamlayici aktiviteler sunmalar gerektigini
belirtmektedir. Cigcek ve Sara¢ (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada ise
okul dig1 6grenme ortamlarmin derslerde 6grenilen bilgilerin uygulanmasini
sagladigi, fen okuryazari bireyler yetismesini saglayan, gilinliik hayatla ve



220 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI ARASTIRMALARI

bilimin dogasiyla iliskili, bireysel farkliliklara uygun 6grenme ortamlari oldugu
belirtmistir. Ayrica bu 6grenme ortamlarina yapilan gezilerde ulagim ve disiplin
gibi sorunlarin oldugu ifade edilmektedir. Nitekim bu arastirmada da 6gretmen
adaylarinin goriislerine gére miizelerin fen egitimi agisindan pek ¢ok katkisi
oldugu belirtilmekte birlikte rehberlik hizmetlerinin yetersizligi ve maddi
konular gibi bir ¢ok problemlere de deginmislerdir.

Literatiir incelendiginde; 0gretmen adaylari ile yapilan arastirmalarda
okul dis1 6grenme ortamlarmin tercih edilme durumunun bolgeden bdlgeye
degisebildigi dikkat c¢ekmektedir. Soyle ki Giirsoy (2018) tarafindan
Adiyaman’da gerceklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin, fen bilgisi
dersi kazanimlarina en uygun gezi alani olarak, hayvanat bahgelerini ve gezi
evlerini; en az uygun olarak okul digi 6grenme ortami olarak kent miizelerini
diistindiikleri ifade edilmektedir. Oysa Kubat’in (2018) Mugla’da yaptig
caligmada ise 6gretmen adaylari, bilim merkezlerini ve bilim miizelerinin daha
cok uygun oldugunu, en az olarak da hayvanat bahgelerini ve planetaryumlari
diistindiiklerini belirtmiglerdir. Giirbey, Efe ve Mertoglu (2020) tarafindan
Istanbul’da gerceklestirilen arastirmada ise 6gretmen adaylarinin okul disi
ogrenme ortami olarak en ¢ok miizeleri uygun gordiikleri belirtilmektedir. Yine
benzer olarak farkli bir arastirmada Mertoglu (2019) tarafindan Istanbul’da
yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin deneyimledikleri okul dis1 6grenme
ortamlarindan en ¢ok bilim merkezleri ve Rahmi Kog¢ Miizesini begendikleri
ortaya konmustur. Ocak ve Korkmaz (2018) tarafindan Afyonkarahisar ilinde
yapilan bir aragtirmada da en ¢ok yararlanilan okul dis1 6grenme ortamlarinda
miizeler, bilim merkezleri yer almaktadir. Nitekim bu arastirmada da 6gretmen
adaylar1 hem tarihi hem de kiiltiirel bakimindan zengin bir biiyliksehir olan
Istanbul’'u Anadolu’daki diger sehirlerden fazla miize bakimindan yeterli
gordiiklerini ifade etmislerdir.

Sonug olarak giiniimiizde “miize anlayis1i” ¢agdas egitim anlayislar
dogrultusunda degismistir. Bu aragtirmada oldugu gibi miizelerin, fen egitiminde
okul dig1 6grenme ortamlart bakimindan uygun gériilme durumlar: bulunduklari
sehirlere gore ve hatta miizede rehberlik hizmetinin bulunmasina gére farklilik
gosterebilir. Ote yandan Kazova’nmn da belirttigi gibi (2019) giiniimiizde
miizeler sadece eserlerin toplandigi ve sergilendigi mekénlar olmaktan
cikip disiplinler arasi bir yaklagimla bilginin yaparak yasayarak ziyaretgilere
aktarildig1 cagdas miizelere dogru gelisim gostermektedir. Fen egitimi agisindan
degerlendirildiginde klasik miize anlayis1 yerine, bilim merkezleri ya da bilim
miizeleri gibi tematik miizeler 6nem kazanmaya baslamistir. Dolayisiyla
miizelerin okul dis1 6grenme ortamlarindan birisi olarak fen egitiminde tercih
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edilmesini yaygimlastirmak icin oOzellikle kiiciik sehirlerde miizelerin, fen
programlarina entegre edilerek ¢cagdas yaklasimlarla fonksiyonelligi arttirilmali
ve rehberlik hizmetleri gelistirilmelidir.

Ayrica gelecekte meslegi icra edecek Ogretmen adaylarmin okul disi
O0grenmeyi formal olarak egitim programlarina entegre edebilmeleri igin
“okul dig1 6grenme” dersinin zorunlu olarak dgretim programlarina eklenmesi
gerekmektedir.
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1. Giris

iniimiizde bilgi ve teknoloji siirekli gelisip degismekte, degisimlerin

hizi ve uygulama bigimleri anlasilmasi zor hale gelmektedir. Bu

degisimin bir yansimasi olarak, bilgiyi dogrudan alan bireyler yerine
arastirarak sorgulayan, Oziimseyerek yasamina aktarabilen, karsisina c¢ikan
engellerde farkli ¢6zlim yollar1 bulabilen, yaptig1 ¢ikarimlart dogru ve etkin bir
sekilde kullanabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Goksu ve Koksal, 2016;
Ozgiir ve Dogan, 2019). Abbott’a (1999) gore, degisen ¢aga ayak uyduran
bireyler yetistirebilmek egitimin dncelikli amaglarmdandir (Akt., Kili¢ Oziin,
2010). S6z konusu bireyleri yetistirebilmek icin egitim ortamlarinin da bilgi ve
teknolojiye bagl olarak giincellenip gelistirilmesi gereklidir. Bilgiyi olusturma
siirecinde geleneksel egitimde oldugu gibi birey pasif degil aktif olarak siiregte
rol alir. Bireyin bilgiyi hazir bir sekilde almadig1, mantik siizgecinden gecirerek,
gerekli gereksiz ayrimi yaptigi, gegmis birikimlerini de siirece katarak sorgulayip
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yorumladigr ve igsellestirdigi bilinmektedir (Akinoglu, 2004; Erdamar ve
Demirel, 2004). Tiim bu hedeflere ulagsmak i¢in 6gretmenin rehber, 6grencinin
siiregte etkin oldugu yapilandirmaci egitim ortamlar1 olusturulmalidir (Ozer,
2019). Yapilandirmaci egitim ortamlarinda siire¢ su sekilde planlanmakta ve
ilerlemektedir: Ogretmen derse dikkat ¢ekici bir durum ya da materyalle baslar
ve gergek hayattan bir problem durumu sunarak 6grencilerde var olan bilgilerin
ortaya cikmasini saglar. Birlikte problem durumunu inceleyerek gerekli
aragtirmalar yapilir, ¢6ziim yollari sunulur, tartisilir ve elestirel bir bakis agisiyla
Ogrencinin hem kendi diisiincesini hem diger diisiinceleri gézden gegirmesi
saglanir. Bireye kendini gelistirmesi i¢in firsat sunulmus olur (Erdamar ve
Demirel, 2004).

Cagin getirdigi yeniliklerle birlikte bireylerin de ihtiyaglar1 degisim
gostermektedir ve glinlimiiz sartlarina uygun insan modeli gelistirmek igin
ogretim programlarinin da gelisip degismesi 5nemli hale gelmektedir. Ulkemizde
2005, 2008 ve 2018 yillarinda 6gretim programlart degismistir (Arslan, 2007;
Goksu ve Koksal, 2016). Yenilenen matematik dersi 6gretim programi ile birlikte
yapilandirmaci bir yaklasim benimsenmistir (Kilig, 2020). Geleneksel ezberci
egitimin yerine dgretmen rehberliginde dgrenciyi merkeze alan, sorgulayarak
O0grenmeyi benimseyen yapilandirmaci egitim yaklasiminin, 6grencinin zihinsel
gelisimini ve bagarisini pozitif yonde etkiledigi diisiiniilmektedir (Giingor, 2018).
Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz’e gore (2008) yapilandirmact 6grenme,
bireyin i¢inde bulundugu ortamla saglam bir iligki kurmasidir. Yapilandirmaci
yaklagimin i¢inde bir¢ok teknik ve yontem bulunmaktadir ve egitim siirecinde
kavram karikatiirii kullanim1 da bu tekniklerden biridir (Kilig Oziin, 2010;
Sahin, 2018).

1.1. Kavram Karikatiirii

Tirk Dil Kurumu’na gore; kavram, bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki
soyut ve genel tasarimidir. Karikatiir ise, insan ve toplumla ilgili her tiir olay1
konu alarak abartili bir bigimde veren, diigiindiiriicti ve gildiiriicii resim olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Sozlik anlamlar verilen iki kelimenin bir
araya gelmesiyle olusan yeni s6z dizimi (Kavram Karikatiirii) ise egitimde ayr1
bir anlam tasimaktadir. Kavram karikatiirleri, 6grenciyi diistinmeye tesvik eden
ve dgrencinin derse aktif olarak katilimini saglayan gorsel araglardir. Kavram
karikatiirleri farkli diisiincelerin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlama 6zelligi
ile her diislincenin rahatca ifade edilebilmesine katki saglamig olur (Cigek &
Oztiirk, 2011). Kavram karikatiirleri, 1991 yilinda Stuart Naylor ve Brenda
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Keogh tarafindan olusturulmus ve 1993 yilinda ilk taslagi yayinlanmigtir
(Naylor & Keogh, 2013). Kavram karikatiirleri baglarda kii¢iik yaslardaki
ogrencilere uygun olusturulmustur ancak 6grenci ve Ogretmenlerin olumlu
doniitlerinden sonra yelpaze genigletilerek daha genis bir alana yayilmasi
saglanmigtir (Oren, 2009).

Fen Ogretimi alaninda kavram karikatiirleri ¢okca kullanilmakta olup,
son yillarda matematik Ogretimi alaninda da kullanildigir goriilmektedir.
Ugurel ve Moral1 (2006) calismalarinda kavram karikatiirlerinin karikatiirlere
gorlinlim olarak benzedigini fakat amaci ve yapist bakimindan farkli oldugunu
belirtmiglerdir. Naylor ve Keogh’a (1999) gore ise, karikatiir ve kavram
karikatiirii arasindaki fark soyledir; karikatiirler bireyi eglendirmek i¢in varken
kavram karikatiirleri egitimde 6grenciyi hem eglendirmek hem diistindiirmek
hem de ge¢mis bilgilerini sorgulatarak kavram yanilgisi varsa bunu fark edip
var olan bilginin yeniden yapilandirilmasini esas alir (Akt., Evrekli, 2010).
Kavram karikatiirlerinde birden fazla karakter ve konusma balonlar1 bulunur
(Ugurel ve Morali, 2006). Kavram karikatiirlerinin tagimasi gereken ozellikler
incelendiginde karakterlerin yiizlerinde ipucu verecek bir ifade olmamasi
onerilmektedir. Farkli diisiinceler (bilimsel diisiince de dahil) esit miktarda
ve kisaca verilmelidir (Keogh & Naylor, 1999; Akt., Oren, 2009). Kavram
karikatiirleri iki farkli grupta toplanabilir; ilki matematiksel fikirlerin ger¢ek
hayattaki olaylara yerlestirilerek verilmesi, digeri ise matematiksel fikirlerin
matematiksel olaylar ve gosterimler igerisinde verilmesidir. Temel amag
O0grenme ortaminda tartisma baslatarak Ogrenenlere var olan diisiincelerini
sorgulatip onlari, aragtirma yapmaya yonlendirmektir (Ugurel ve Morali, 2006).

Ugurel ve Morali’ya (2006) gore, oOzellikle kavram karikatiirleri
kullaniminin sosyal yapilandirmacilik yaklagiminda daha etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte soru cevap yonteminde sorularin karikatiir
karakterleri araciligi ile yoneltilmesi birebir soru cevap yonteminden daha etkili
olabilir. Ayrica kavram karikatiirleri 6grenmeye doniik motivasyonu artirmada,
dikkat toplamada, beyin jimnastigi yaptirmada, kavram yanilgilarinin tespitinde,
arastirma yapma aligkanliginin kazandirilmasinda ve grenciler ile 0gretmen
arasinda dogal bir iletisimin kurulmasinda kullanilabilir. Anderson (2011),
kavram karikatiirlerinin birden fazla diisiinceyi icermesi bakimindan ¢oktan
segmeli soru tarzina benziyor gibi goriinse de igerigindeki gorsel uyaranlar
ve bilgi iceren konusma balonlar ile yazili tarza da vurgu yaparak kendine
has 6zelligini ortaya ¢ikardigini belirtmistir (Akt., Oren, 2009). Oren (2009),
kavram karikatiirlerini dersin basinda Ogrencilerin hazirbulunusluklarini
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kontrol etmek, kavram yanilgilarini tespit etmek, konu hakkinda arastirma
baslatmak, ders sirasinda sunumu gorsellestirmek, 6grenme-dgretme stratejisi
olarak ve dersin sonunda doniit almak, degerlendirmek gibi farkli amaglarla
kullanilabilecegini belirtmistir. Ugurel, Kesgin ve Karahan’a (2013) gore,
kavram karikatiiri olusturulma amaci, yapilandirilist ve uygulama yontemi
bakimindan incelendiginde; egitimde kendine has ve digerlerinden farkli
bir 6grenme yontemi olarak kullanilmaktadir. Diger 6grenme-6gretme
araglariyla birlikte de etkili bi¢imde kullanilabilir. Okul disinda sosyal
medyada paylasilabilir. Balim, Inel ve Evrekli de (2008) calismalarinin
sonucunda, kavram karikatiirlerinin tek bagina akademik basariya etkisinin
bulunmadigini; farkli yontem ve tekniklerle birlikte kullanildiginda olumlu
katki saglayabilecegini belirtmiglerdir. Buna karsilik bilgileri sorgulatarak
coklu ¢oziim yollar1 disiindiirmek, derse ilgiyi ¢cekmek ve katilimi artirmak
icin kavram karikatiirlerinin kullanilmasi gerektigini onermislerdir. Kilig
(2020), egitim ortaminda yeni kavramlari 6gretme amaciyla da kavram
karikatiirlerinin kullanilabilecegini sdylemistir. Karaduman ve Ceviz’e (2018)
gore, kavram karikatiirleri, 6grencinin anlamakta ve yapilandirmakta giigliik
cektigi konularda var olan kavram yanilgisini tek bir gorsel {lizerinde fark
edebilmesine ve yanilginin giderilmesine 6nemli bir katki saglar.

Matematik soyut kavramlarin fazlaca bulundugu bir disiplin oldugu icin
matematik dersinde kavram karikatiirlerinin kullaniminin derse olumlu yonde
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Kavram karikatiirlerinin bir faydasi da
bilimsel fikirlerin giinliik hayata uyarlanmasinda birden fazla yolun oldugunu
gostermektir. Karikatiire bos bir konugsma balonu eklenerek Ggrencilerin de
alternatif yollar bulmasi saglanabilir. Karikatiirdeki diisiinceler farkl igeriklerle
verilerek kendini ifade etmede gii¢lilk ¢eken Ogrencilere fikirlerini rahatca
ifade etme ortami sunar, ¢iinkii bilgiler dogru da olsa yanlis da olsa 6grenci
“Yanhs fikir soylersem yargilanabilirim.” kaygisindan siyrilir, sonugta diigiince
bir bagkasinin fikridir. Tek bir cevaba sahip olmadiginda bilissel tartisma siireci
tetiklenir. Naylor ve Keogh 2013 yilindaki ¢alismalarinda, kavram karikatiirlerini
var olan calismalar {izerinden su basliklarda incelemistir: “Motivasyon ve
katilimi artirma, kavram yanilgilari, problem ¢6zme, yargilama, argiimantasyon
(dayanak gosterme), konu bilgisinin denetlenmesi, bilissel catisma, bigimlendirici
degerlendirme, resmi olmayan 6grenme ortamlari, dil becerileri, yapilandirmaci
O0grenme ortami, 6gretmen mesleki uygulama ve pedagojik konu bilgisi” bu
bagliklardandir. Bu alanlarda kavram karikatiirleri uygulamasinin etkili oldugu
yapilan arastirmalar sonucu ortaya konmustur. Giingdr (2018) ve Sancar ve
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Koparan (2019) ¢alismalarinda kavram karikatiirlerinin katt kurallar icermemesi
esnek Ozelligi sayesinde Ozellikle farkli yetenekleri olan gruplarda tartigma
yapilmasinda, kisilerin diislincelerini agik¢a ifade edebilmesinde kullanigh
bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin kavram karikatiirleriyle
ogrendigi kavramlarin daha kalic1 oldugunu, derslere daha istekli katildiklarini
ve dersleri eglenceli bulduklarini tespit etmislerdir.

Kavram karikatiirleri iki veya daha fazla karakterin fikirlerinin tartisma
bigiminde sunuldugu gorsellerdir. Genellikle bir karakter dogru diistinceyi, diger
karakterler ise kavram yanilgist ya da dogru diisiinceye benzer bir diisiinceyi
icerir (Yesari, 2018). Dersin baginda dgrencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in kavram
karikatiiri sunulabilir, boylece 6grenci siirece dahil edilmis olur. Motivasyonu
artirmanin yani sira konunun tekrar edilmesine yardimer olmak amaciyla da
kavram karikatiirleri ders icinde ve disinda kullanilabilir (Kilig Oziin, 2010).
Soyut kavramlarin yer aldigi matematik dersinde 6grencilerin derse karsi dnyarg,
korku ve olumsuz disiincelere sahip oldugu goézlenmektedir. Bu tutumlari
azaltmakta ve matematige kars1 pozitif yonde tutum gelistirmekte yardimci olan
etkili 6grenme araglarindan biri de kavram karikatiirleridir (Ugurel ve Morali,
2006). Ogrencinin sahip oldugu bilgi birikimleriyle yeni bilgiler arasinda bir bag
kurmak ve saglam temelli bilgi olusturmak icin kavram karikatiirleri egitimde
kullanilabilir (Sahin, 2018). Yoong (2001) da matematigin eglenceli halde
sunularak giinliik hayata uyarlanmasinin matematigi daha kullanish ve anlamli
hale getirip etkili olacagini, matematige kars1 ilgiyi arttirip, bilgiyi hatirlamay1
kolaylastiracagini belirtmistir (Akt., Kilig, 2020). Kavram karikatiirleri ilgi
¢eken, diistindiiren, 6grencinin fikirlerini agikca ifade etmesine ortam sunan,
kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilip giderilmesine yardimci olan 6zelligi ile
faydali goriilmektedir ve ders i¢inde/disinda yararlanilmasi 6nerilmektedir.

1.2. Matematik Ogretimi & Ders Kitaplart

Bilim ve teknolojinin hizli gelisimine bagli olarak birey ve toplumun
da ihtiyaclar1 degismekte dolayisiyla da 6grenme ortamlarindaki yeni
yaklagimlar da bireyden beklenen rolleri etkilemektedir. Bu yeniliklerle bilgiyi
olusturan, problemleri farkli yontemlerle ¢ozebilen, bulundugu cevreye katki
sunabilen, elestirel bakis acisina sahip, iletisimi giiclii bireylere ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir (MEB, 2018). Siif ortaminda matematik 6grenmeyi izlemek
ve dgrenme siireclerini ortaya koymak i¢in yapilan ¢aligmalar, egitim-6gretim
siirecinde Ogrencinin bilgiyi kesfetmesini, 6zglin sekilde yapilandirmasini
ve diistinme siirecini gelistirmesini saglayacak etkinliklere ihtiya¢ oldugunu
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ortaya koymaktadir (Akkaya, 2011). Ogrenmek, anlam olusturmaktir (Arslan,
2007). Ulgen’e (2004) gore 6grenme, yasanti sonucu bireyin davramslarinda
meydana gelen degisimdir. Kavram 0grenme ise, Ozellikle temel egitimde
Ogrenilen, yasam boyu kullanilan, yeni 6grenmelere zemin olusturan bir
stirectir (Akt., Sever, Budak ve Yal¢inkaya, 2009). Kavram §grenme siirecinde
kavramlar 6grencilerin seviyesine uygun se¢ilmeli, yakin ¢evreden orneklerle
baslanmalidir. Konuyla ilgili verilmek istenen kavramlar farkli ve benzer olarak
bir arada verilirse 0grencinin bunlar arasinda iliski kurmasi ve 6grenmenin
daha anlamli olmas saglanabilir (Yesari, 2018). Ors (2007) ¢alismasinda gorsel
ogretim materyallerinin daha dikkat ¢ektigini, bilginin geri cagrilmasinin daha
kolay oldugunu ve 6grenmenin daha etkili oldugunu belirtmistir. Ornegin,
sayfalar siiren bir metnin okunmasi ile hatirlanmasi % 10 iken, izlenen bir filmin
ardindan bu oran % 50’ye ¢ikmaktadir (Akt., Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013).
Bulundugumuz ylizyilda egitim balik almay1 degil balik tutmay1 6grenmeyi
gerektirir. Bunun i¢in de dncelikle 6grencinin teknik terimleri yani ilgili alanin
kavramlarin1 bilmeleri ve olasi kavram yanilgilarin1 diizenleyip degistirmeleri
gerekmektedir (Yesari, 2018). Kavram yanilgisi, bilimsel olarak dogru kabul
edilmeyen fakat 6grencilerin kendilerine 6zgii bir bicimde anlamlandirdiklart
kavramlardir (Yenilmez ve Yasa, 2008). Moore (1997) da calismasinda farkl
ogretim tekniklerinin kullanilmasina ragmen kavram yanilgilarinin kolay
kolay degistirilemedigini ya da degistirilmesinin ¢ok zor oldugunu belirtmistir
(Akt., Baysari, 2007). Yenilmez ve Yasa’ya gore (2008) kavram yanilgilariin
giderilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan yapilmasi gerekenler soyledir:

« Ogrencilerin kavram yamilgilar1 bulunmalidur.

* Sinif i¢inde bir tartisma ortami yaratilarak 6grencilerin, var olan kavram
yanilgilarinin farkina varmasi saglanmalidir.

» Etkili 6gretim teknik ve materyalleri araciligiyla bilgilerin yeniden
yapilandirilmasi ve i¢sellestirilmesi i¢in imkan taninmalidir.

Kavram yanilgilarinin tespitinde ve giderilmesinde etkili araglardan biri de
kavram karikatiirleridir (Baysar1, 2007; Evrekli, 2010; Giingor, 2018; Kabapinar,
2005; Karaduman ve Ceviz, 2018; Kilig, 2020; Naylor & Keogh, 2013; Yesari,
2018). Balim, inel ve Evrekli (2008) de calismalarinin sonucunda 6gretmenlerin,
ogrencilerin derse ilgilerini ¢gekmek ve derse katilimlarini saglamak amaciyla
kavram karikatiirlerini kullanabilecegini ve kavram karikatiirlerinin 6grencinin
sorgulayici 6grenme becerileri algilarini gelistirdigini belirtmislerdir. Keogh
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ve Naylor’a (2013) gore de kavram karikatiirleri, bilissel catisma, iist bilis ve
sosyal insa iizerine kuruludur ve bu nedenle daha temel degisikliklere giden
yolda bir basamak tas1 olabilir.

Matematik O6gretimini etkileyen 6grenci, dgretmen, dgretim programi,
Ogretim yontem ve teknikleri gibi bazi unsurlar bulunmaktadir. Kuskusuz
bunlardan en etkili olan unsur O&gretmendir ve Ogretmenin de en ¢ok
faydalandigi arag gereglerin basinda ders kitaplari gelir (Cetin 2022). Katipoglu
ve Katipoglu (2016) ¢alismalarinda matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarinin
kapsamini yetersiz gordiiklerini, konu anlatiminin, 6rneklerin, etkinliklerin az
oldugunu ve kitaplar1 6dev vermek, konu dizilimine bakmak disinda ¢ok sik
kullanmadiklarmi tespit etmistir. Glinlimiiz segme ve siralama siavlarinin bir
sonucu olarak ders kitaplarinin yerini test kitaplarina biraktigini1 belirtmistir,
Incikab1 (2016) calismasinda ders kitaplarinda sozel ve model temsillere
fazlaca yer verilmesine ragmen ger¢ek yasam temsiline daha az miktarda yer
verildigini tespit etmistir. Ev Cimen ve Bilgi¢’in (2022) inceledigi ortaokul
matematik ders kitaplarinin igeriginde list diizey becerilerden tahmin becerisini
bulunduran etkinliklerin sinirh sayida ve yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ozgiir ve Dogan da (2019) ¢alismalarinda 6grenciyi yaratici diisiinmeye, farkl
¢oziim yollar1 aramaya, sorgulamaya, deneyimlerini paylasmaya, tartisma
ve igbirligine yonlendiren gorsel, etkinlik ve problemlere ders kitaplarinda
yer verilmedigine dikkat ¢ekmistir. Oysa ders kitaplari, 6gretmenin olmadigi
durumlarda 6gretmen yerine gegerek dgrenciye bilgi verir, 6grencinin konuya
hazirlik yapmasina, konuyu pekistirmesine yardimei olur (Altun, Arslan ve
Yazgan, 2004). Ogretim programlarinda yer verilen konulara ait bilgilerin
sistemli bir sekilde sunulmasiyla 6grenciye 6grenme siirecinde 151k tutup yol
gosteren unsur ders kitaplaridir (Gokgek ve Karadeniz, 2013; Unsal ve Giines,
2004). Ders kitaplar1 6gretim siirecinin temel kaynaklarindandir. Bu baglamda,
temel kaynak olan ders kitaplarmin incelenip degerlendirilmesi daha verimli
kitaplarin hazirlanmasina 1s1k tutacaktir (Semerci, 2004).

Gegmiste Ogretmenlerin anlatan, 6grencilerin sorgulamadan dinleyen
roliinde oldugu egitim-6gretim sistemlerinin oldugu bilinmektedir. Giiniimiizde
de gelismemis bir¢ok iilkede bu dgretim sisteminin devam ettigi bilinmektedir
(Sahin, 2018). Smif mevcudunun fazla, 6gretim materyallerinin eksik ya da
yetersiz olmasindan dolay1 geleneksel yontemler alternatif yol olarak goriilmekte
ve kullanilmaktadir. Ogrenciler, dgretmen ya da kitap tarafindan verilen
bilgileri ezberlemekten bagka bir yol bilmemekte ve 6gretim siirecinde aktif
rol alamamaktadir (Goksu ve Kdksal, 2016). Yapilandirmaci 6grenme kuramu,
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bireyin i¢inde bulundugu evreni kesfederek bilgiyi anlamlandirip olusturma
stirecini i¢eren bir yaklagimdir. Bu yaklagim &grencinin kendi sorumlulugunu
istlenmesini, gozlem yapmasini, gecmis yasanti ve birikimleriyle bag kurup
elde ettigi bilgileri dogrudan almak yerine mantik siizgecinden gegirmesini,
ogrenme siirecinde kendi adimlartyla ilerlemesini 6ngérmektedir. Bu siirecte
ogretmen, Ogrenme ortamlarini diizenleyen, 6grenciye farkli yollar sunan,
gozlemci roliindedir (Akmoglu, 2004). Yapilandirmaci 6grenme anlayiginda
bilgi, bireyin ge¢cmis yasantilarindaki birikimleriyle ve ig¢inde bulundugu
ortamla etkilesimi sonucunda meydana gelmekte ve 6grenme, bireyin hayati
boyunca devam etmektedir (Goksu ve Kdksal, 2016). Matematik 6gretiminde
de 6grenenlerin gecirdigi yasantilarda aktif olmasi ve 6grenmenin kalict olmasi
onemlidir. Kavram karikatiirleri de 6grenciyi aktif kilan ve bilginin kalici
olmasm saglayan bir tekniktir (Balim, Inel ve Evrekli 2008; Baysari, 2007;
Sahin, 2018). Buna karsilik bir 6gretmenin ders ortaminda dogaglama kavram
karikatiirii olusturmasi zaman isteyen ve diisiinmeyi gerektiren zor bir istir.

Kavram karikatiirlerinin uzmanlar tarafindan hazirlanip ders kitaplarinda
yer verilmesi hem 6gretmene hem 6grenciye fayda saglayacaktir. Bu sebeplerden
dolay1 ders kitaplarinda bulunan kavram karikatiirlerinin incelenmesinin,
benzeri ¢alismalarin dikkate alinarak kitaplarin hazirlanip diizenlenmesinin
hem egitim-6gretim siirecine hem Ogrenciye hem o6gretmene olumlu katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin amaci ortaokul 5-8.
sinif matematik ders kitaplarinda yer alan karikatiir formatindaki gorsellerin
nitelik ve nicelik bakimindan incelenmesidir.

2. Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme metodu
kullanilmigtir. Dokiiman inceleme, arastirmanin konusuylailgili igerik bulunduran
cesitli dokiimanlarin (basili ve elektronik materyallerin) taranarak sorgulanmast
ve analizi olarak tamimlanabilir (Bowen, 2009; Akt., Ozkan, 2019). Arastirma
kapsaminda incelenen sekiz adet ders kitabinin dijital stirlimlerine ulagilmig olup
derskitaplarindakarikatiir 6zelligi gosteren ¢alismalar ele alinmigtir. Buigeriklerin
ne kadariin kavram karikatiirli ger¢evesine uydugu ayrica incelenmistir. Kavram
karikatiirii tanimina uyan/uymayan ornekler paylasilmistir. Orneklerden kesitler
alinarak sayfa numaralariyla birlikte sunulmustur.

2.1. Arastirmada Incelenen Kitaplar

Arastirmada Talim Terbiye Kurulu onayli Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okullarda 2022-2023 egitim 0gretim yilinda okutulan 5., 6., 7. ve 8. sinif MEB
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ve Ozel Yaymevlerine ait matematik ders kitaplarindan birer tane olmak iizere
toplamda sekiz adet kitap incelenmistir.

Tablo 1: Incelenen Matematik Ders Kitaplar1 Bilgisi

Sinif Diizeyi Yayinevi ::;’lf:l \{(ag;r;:;i Sayfa Sayisi
5 MEB 320 Ozgiin 264
6 MEB 240 Koza 248
7 MEB 296 Berkay 256
8 MEB 238 Koza 277

2.2. Verilerin Analizi

Arastirma verileri betimsel olarak analiz edilmistir. Icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Nitel veri analizinde ¢ogunlukla igerik analizi yapilir, elde edilen
veriler toplanip diizenlenir ve yorumlanr. Icerik analizi sadece yazili dokiimanlar
iizerinde degil gorseller, fotograflar, videolar, goriismelerin analizinde de
kullanilir (Biyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008;
s. 258-259). Arastirmada sinif seviyelerine gore ders kitaplart incelenmis ve
kavram karikatiiriine benzeyen gorseller iinite iinite gruplandirilmistir. Daha
sonra elde edilen verilere anlam kazandirmak amaciyla veriler tablolar yardimi
ile diizenlenmis, verilerden ¢ikarim yapmak i¢in bulgular yorumlanmustir.

Icerisinde konusma balonu olan veya dgrencileri diisiinmeye sevk eden
ornekler ele alinmistir. Kavram karikatiirii ile karsilasan 6grencinin zihninde
bir simsek cakmasinin olusmasi ilk hedeftir. ikinci olarak 6grencinin bir durup
diistinmesi, onceki bilgilerini gozden gecirmesi (Naylor & Keogh, 1999) daha
sonrasinda aragtirmaya ya da sinif ortaminda tartismaya girmesi beklenir (Naylor
& Keogh, 2013; Ugurel & Morali, 2006). Son kisimda ise dgrencinin eksik/
yanlis bilgisi varsa farkina varmasi, kavram yanilgisini diizeltmesi (Karaduman
ve Ceviz, 2018) ve yeni bilgiyi degisimden gecen bilgilerinin {izerine
yapilandirarak insa etmesi ve bilgiyi icsellestirmesi gerekmektedir (Akinoglu,
2004). Boylece oOgrenci, merkeze almarak egitim-0gretim siirecinde aktif
konuma getirilir (Balim, Inel ve Evrekli 2008; Baysari, 2007; Cicek & Oztiirk,
2011; Sahin, 2018) 6grencinin kavram yanilgisi varsa giderilir ve 6grenmenin
daha kalic1 olmasi saglanabilir (Balim, Inel ve Evrekli 2008; Baysari, 2007;
Sahin, 2018).

Ders kitaplarinda bir birey ya da karakter tarafindan konusma balonunun
bulundugu bilgi/6rnek verme amagh igerikler de bulunmustur. Sekil 1, Sekil
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2 ve Sekil 3’te orneklerine yer verilmistir. Bu igerikler arastirmanin diginda

tutulmus; yapisi geregi kavram karikatiirii olarak degerlendirilmemistir.

Birlikte Yapalim 3

Okunusgu “yedi yiz seksen alt milyon kirk beg bin iki yiz on dokuz” olan saym yazahm.

sy /

Okunusgtan yararlanarak saym rakamlarla ifade
edelim.

Okunusy verilen sayiar
yaziirken soylenmeyen
basamak ifadelen yering
07 yazilir:

Yedi yiiz seksen alt milyon kirk bes bin iki yiiz on dokuz

R N

f86 045 219

Okunusu verilen sayiy1 786 045 219 seklinde yazariz.

ﬁ Okunusu “seksen iki milyon ylz yirmi sekiz™ olan sayiy yaziniz.

| Kesirleri ondalik gésterimlere cavirmalk Hesop makineleri kesirerin ondalik géste- |
2 ! onlarla islem yapmay kelaylashnr. rimini kullanarak islerm yapar. h

isaretleri aym olan fam sayilar toplanirken sayilarin
mutlak degerleri toplanir, ortak igaret toplamin &niine
yazilir.

Sekil 3: MEB Yayinlar1 7. Sinif Matematik Ders Kitabi (s. 17)
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Inci'nin ameasi 45, teyzesi 37 yasindadir. Inci'nin teyzesi ve amecasimin yaglan toplamir
zihinden hesaplayalm.

Oncelikle belidedigimiz bir ydnteme gére cevabl tahmin etmeye calisaim.
Inci'nin ameasimin yagin yaklagik 50, teyzesinin yagim yaklagik 40 olarak disinirsek
ikisinin yaslan toplami tahminen 50 + 40 = 90 olur.

Zihinden toplama yaparken farkh stratejiler kullanabiliriz.

1. yol: 37 sayisini onluklarina ve birliklerine ayirarak toplayalim.

37T=30+7 45 +30=T75 Sayiardan birini onlukianna

. ™5+ 7=82 v birliklerine ayrarak
Onluklar  Birikler swrasiyla diger sayya
Yaslan toplarmini 82 clarak bulduk. eklayebiliriz.

ﬂ"! 45 sayisinr onluklanna ve birliklerine ayirarak 37 ile toplaymniz.

2. yol: 37'yi 10 + 10 + 10 + 7 geklinde yazarak 45 ile toplayalim.

45 + 10 =55 Zihinden toplama

55 + 10 =65 yaparken sayiardan S,
65+ 10 = 75 45 + 37 = 82 birini difer sayinin kY
75+ 7=82

Yasglan toplarm 82"dir.

?’ 45 sayisim 37 sayisi Ozerine sayinz.
-

3. yol: 45 sayisindan 3 alarak 37 sayisi ile toplayalm.
45 -3 =42
37T+3=40

Sayiardan birini, 3
10 ve 10°un katlanna
benzetmelk icin diger
sayidan gerektigi
kadar birlik alabiliriz.

Buldugumuz iki saymy toplayahm.
40 + 42 = 82
Yasglan toplarm 82°dir.

Yaglan toplarmini tahminen 90 bulmusgtuk. Tahminimiz ile gercek sonug arasindaki
fark 90 - 82 = 8"dir. Tahminimiz ger¢ek sonuctan 8 yas fazla cikh.

Sekil 4: MEB Yayinlar1 5. Sinif Ders Kitabi (s. 41)

Sekil 4’te goriildiigii gibi konusma balonu igerisinde cocuklar iletisim haline
geemis olsalar da s6z konusu bilgilerin sadece sesli diisiinme oldugu igeriklerin
herhangi bir diisiindiiren 6zelliginin olmadig1 goriilmustiir. Kavram karikatiirii
ozelligi tasimadig kanaati ile kavram karikatiirii olarak degerlendirilmemistir.
Ortaokul ders kitaplarinda kavram karikatiiriine benzeyen her bir igerik bu bakis
acisi ile incelenmis olup kavram karikatiirii 6zelligine uyan, uymayan ve kismen
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kavram karikatiirli 6zelligine uyan ornekler uygun alintilarla birlikte ilerleyen
boliimde bulgularda sunulmustur.

3. Bulgular

Bu boliimde 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul diizeyinde 5-8.
siifmatematik dersinde okutulan MEB ve 6zel yayinevlerine ait ders kitaplarinin
kavram karikatiirii bulundurmasi bakimindan incelenmesi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bu kitaplar her sinif diizeyi i¢in ayr1 ayr1 incelenip alt
basliklar altinda degerlendirildikten sonra genel bir degerlendirme yapilmistir
ve elde edilen bulgular 6rnekler esliginde sunulmustur.

3.1. Besinci Sinif Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

Besinci sinif ders kitaplarindaki kavram karikatiiriine benzeyen icerikler
incelenmis ve bulgulara Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2: Besinci Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Durum

Yayinevi
Icerik MEB Ozel
Kavram Karikatiirii 6zelligine uyan - 2
Kavram Karikatiirii 6zelligine uymayan - 2

Kismen Kavram Karikatiirii 6zelligi tasiyan - -

Tablo 2 incelendiginde, 6zel yayinevinde kavram karikatiirii 6zelligine
uyan yalnizca iki igerik (Bkz. Sekil 5 ve Sekil 6); uymayan iki igerik (Sekil 7 ve
Sekil 8) oldugu goriilmiistiir.

Ters: Mobkermokilke

: 5/4 simifintn matematik 68retmeni, vaz tahtasina 18, 2 ve 4 sayilarim kul-
: lanarak iglemler yvazmigstir. Bu islemler: vapan Merve ve Ashi’nin sonuglannmmn
: farkh gikmasimnin nedenini agiklayiniz. :

Sekil 5: Ozgiin Yayinlar1 5. Sinif Ders Kitabi (s. 62)
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Sekil 5’te birden fazla islemin oldugu sorularda parantezin bulundugu
yerin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu sorularin 6grenciyi diistindiirttiigli, bunun
da bir kavram karikatiirii 6zelligi tasidigi distintilmistiir. Bu sekil islemlerde
parantezin ve islem Onceliginin énemini diisiindiiren bir kavram karikatiirii
ozelligi tasimaktadir.

© etmiadadebt et e e e e e e e e e e et e e e e e aeeae e e et
1. Efe ile Selin’in, 6 x (17 — 4) igzlemini nasil yvaptiklarimi inceleyelim:
Bx(1T —4)— 6x 17 =102 ﬁ :
102 — 4 = 9§ = = ~ Islemlent swrasiyla yaptim.
- Omnce carpma, sonra ¢ikarma.
ox (17 —4) =98 |
6x (17 —4)— 17—4 =13 = Once parantezin  igindeki
6x 13 =T8 ‘ [ cikarma islemini vaptim. Bul-
6x(17—4) =78 dugum sonug ile parantezin di-

sindaki sayiyi ¢arptim.

. Yukandaki iglemlerden Selin’in yaptifn dogrudur. Ciinkii birden fazla iglemin bu- :
undugu ifadelerde dnce parantez igindeki islem yapihir. :

Sekil 6: Ozgiin Yayinlar1 5. Smif Ders Kitabu (s. 62)

Sekil 6’da islem Onceligine ve parantezin etkisine deginilmistir.
Parantezin goz ardi edilmesinin sonucu degistirdigi ve yanlis sonuca ulasildig
vurgulanmistir. Ogrenciyi diisiinmeye yonlendirdigi i¢in bu sekil de kavram
karikatiirti olarak kabul edilmistir.

En ¢ok hangi meyve ' q Bir konuda bilgi edinmek icin veri :

suyunu seviyorsunuz?

toplamak gerekir. Veri toplamak igin de :
arastirma sorusu olusturulmalidir.

Fotograftaki dgretmenin 6grencileri- :
ne yonelttigi soru bir arastirma sorusu- :
dur. Bu soru ile birden fazla 6grenciden, :
birden fazla veri toplanmasi miimkiin :
olacaktir. :

Sekil 7: Ozgiin Yaylar1 5. Sinif Ders Kitabi (s. 188)

Sekil 7°de konusma balonu igerisinde 6grencilere soru yoneltilmistir.
Amag Ogrencileri farkli diisiincelere yonlendirmek ya da tartisma ortami
yaratmak degil, konu hakkinda 6rnek vermektir. Bu sebepten dolay1 Sekil 7
icerigi kavram karikatiirii olarak kabul edilmemistir.
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Ali, kumba-
rana haftada kac

Tirk liras1 ati- . . :
yorsun? Fotograftaki 6gretmenin so-:

ol rusuna sadece Ali cevap verebi-:
: ._ ) Ri Y ' lir. Bu soru 1ile birden fazla veri:

elde edilmesi mimkiin degildir. :
Bu nedenle fotograftaki ogret-:
menin sorusu bir aragtirma so-:
rusu degildir. :

Sekil 8: Ozgiin Yayinlar1 5. Simif Ders Kitabi (s. 189)

Sekil 8’de konusma balonu igerisinde Ogrenciye yoOnlendirilen soruda
amag, sinif icerisinde tartisma ortami olugturmak degil 6grenciye konu hakkinda
ornek vermek oldugu i¢in Sekil 8 kavram karikatiirii olarak kabul edilmemistir.

3.2. Altnci Simif Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

Altinc1 smif ders kitaplarindaki kavram karikatiiriine benzeyen icerikler

incelenmis ve bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Altinct Sif Matematik Ders Kitaplarindaki Durum

Yaynevi
Igerik MEB Ozl
Kavram Karikatiirii 6zelligine uyan - 4
Kavram Karikatiirli 6zelligine uymayan 1 3
Kismen Kavram Karikatiirii 6zelligi tastyan - 2

R Haozir myiz?

Caéllesme, bitki ériist we yadis yoninden yeterli du-
rumdaki bir bélgenin iklim degisiklikleri ya da insan :
faaliyetleri gibi etkenlerle topragimin kuraklagmasidir. ~. Danyodo her

Céllesme ve kuraklikla micadele icin ogaclandirma g nieklesks2 of
yapilmal, ormanhk alanlar kerunmabdir Yandaki crman arazsi g
spikerin konusmasinda ifade eftigi hektar Slci birimi
arazi, arsa, bahce ve tarla dlcimlerinde kullamlabili-
lir. Alan &lgme birimleri yerine nedan arazi Sleme bi-
rimberinin kullanildigini distinindz ve aciklayimz.

kuroklik nederiyle
ok chmekander.

Sekil 9: MEB Yayinlar1 6. Sinif Ders Kitabi (s. 187)
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Sekil 9, arazi Olciilerine 6rnek veren bir gorseldir. Metinde 6grenciyi
arastirmaya ve diislinmeye yonlendiren bilgilere yer verilmistir fakat bu
bilgilerin konusma balonu igerisinde tek bir karakter tarafindan degil farkl
karakterler tarafindan farkli diisiincelerle sunulmasinin daha etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle gorselin kavram karikatiirii 6zelligi tagimadigi
bulgusuna ulasilmistir.

SxF+2s=7
ExF +r2sfo+2 fx T r2sfxilo
= &2

BC zinifi matematik 88retmeni yazi tahtazina 5 x 8 + 2 iglamini yaziyor.

Damila iglemin sonucunu 42, Ozan 50 olarak buluyor.

Siz bu islemi yaparken Damila ve Ozan'in ¢ézlm yollanndan hangisini tercih ederdiniz? Neda-
nini agiklayiniz.

T T T

Sekil 10: Koza Yayinlar1 6. Sinif Ders Kitabi (s. 15)

Sekil 10°da “Birden fazla islemin oldugu sorularda, islemlerin yapilma
stras1 degistiginde sonug da degisir mi?” fikri vurgulanmis ve 6rnegin 6grenciyi
diisiindurttiigii, bunun da bir kavram Kkarikatiirii 6zelligi tagidigi bulgusuna
ulasilmistir. Islem Onceliginde hatayr vurgulayarak diisiindiiren bir kavram
karikatiirii oldugu kabul edilmistir.

Garselde iki tane mavi, iki tana kirmizi kalemlik var. Mavi kalemliklerda Gger, kirmizi kalemlik-
lerde dordar tane kursun kalem bulunmaktadir.

Kalemliklerdeki thm kalemlerin sayisini Burcu ile Zafar farkh yollada buldular. Yapilan iglemlar
vea iglermnlernin sonuglan hakkindaki dislncenizi agiklayiniz.

e S S S S S S S

Sekil 11: Koza Yayinlar1 6. Sinif Ders Kitabi (s. 17)
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Sekil 11°de ¢arpma isleminin toplama islemi {izerinde dagilma
ozelligini gosteren gorsel her iki islemde de sonucun ayni kaldigini dgrenciye
gostermektedir. Ogrencinin islemi tekrar yaparak sonucun dogrulugunu kontrol
etmesi beklenmektedir. Bu sebeple gorselin 6grenciyi disiindiirttiigii ve kavram
karikatiirii 6zelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Sekil 11 kavram karikatiirii
olarak kabul edilmistir.

Yazcifiim sayilardan hamn-
gileri sadece 1'e ve kendisina
kalansiz bélinebilir?

Ters: Mabkermakile
Kewmu: Asal Soyilar

1S, 19, 23, 30, 33, 37 =

Sekil 12: Koza Yayinlar1 6. Sinif Ders Kitabi (s. 37)

Sekil 12, soru sorma amagli konusma balonu kullanilan 6grenciyi soruyu
¢Ozdirmeye yonlendiren bir gorseldir. Gorsel olarak kavram karikatiirline
benzese de igerik olarak kavram karikatlirii 6zelligi tagimadigr i¢in Sekil 12
kavram karikatiirii olarak kabul edilmemistir.
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Ankara'da glndlz sicaklk sifinn Gstlinde
0¢ derace, gece ise sifinn altinda don derece
olacak.

yaz otomobilin satisindan 500 TL zarar ettim.

N

iy

[ Kirmizi atomobilin satigindan 900 TL kér, ba-)

Resimberdeki spiker ile saticinin konugmalarina ginlik yagamimizda sikca rastlanz, Bu konusg-
malarda “sicaklik sifinn dstinda 3 dereca”, “sifinn altinda 4 derece”, 800 TL kar” ve “500 TL zarar”
ifadelarn gecmeaktedir.

“500 TL zarar®, “sifinn altinda 4 dereca" vb. ifadalerini belimmek icin dodal sayilar ve kesirler
diginda baska sayilara da ihtiyag var midir? Bu konudaki dislncanizi agiklayimz.

Sekil 13: Koza Yaymlar1 6. Smif Ders Kitabi (s. 56)

Sekil 13°te konugma balonlarinda tam sayilarla ilgili kavramlari iginde
barindiran ciimlelere yer verilmistir. Bu ciimlelerin konuyla ilgili 6rnek vermek
amaclh kullanildigr gortilmektedir. Gorselin alt kisminda verilen metinde ise
Ogrenciyi diisiindiirmeye yonelik bazi sorulara yer verildigi goriilmiistiir. Fakat
bunun farkli karakterler tarafindan farkli diisiincelerle konusma balonlari
icerisinde yer verilmesinin gorsele kavram karikatiirii 6zelligi kazandiracagi
diisiiniilmektedir. Bu sebeple gorsel kavram karikatiirii olarak kabul edilmemistir.

4, ﬁ 1—-"'5 Ve % kesirlari veriliyor. Hanife ile Ufur verilen kesirden 0, lz ve 1'e olan yakinhklanm

dikkate alarak siraliyorar. Hanife va Ugur'dan hangisinin yaptifh siralamanin dogru oldufunu belirleyiniz.

11_7 1 1 11 _7
ZETIETE 20 72 <15

Sekil 14: Koza Yaymlar1 6. Simif Ders Kitabi (s. 71)
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Sekil 14’te kesirlerin farkli siralamasmin gosterimine dikkat cekilmek
istenmektedir. Ogrenciye orneklerin  dogrulugunu sinamasi ic¢in  soru
yonlendirilmis ve hakem rolii verilmistir. Bu 6zellikten dolay1 gérselin kavram
karikatiiri 6zelligi tagidigi diistiniilmiis ve Sekil 14 kavram karikatiirii olarak
kabul edilmistir.

Pazarci, kavunu tarttiktan sonra kavunun kitlesinin 6 kg oldugunu séyllyor,

Pazarcinin tartida gérilen kavunun kitlesini hangi islemi yaparak 6 kg olarak sdyledigini ve
nedenini agiklayiniz.

Sekil 15: Koza Yaymnlar1 6. Smif Ders Kitabi (s. 110)

Sekil 15’te yer alan, &grencinin yuvarlama becerilerini gelistirmeye
yonelik verilen gdrsel herhangi bir zit fikir icermemektedir. Eger kadin karakter
de agirlik hakkinda soru sorarak fikrini belirtmis olsaydi kavram karikatiirii
cercevesine daha uygun bir gorsel olabilirdi. Buna karsilik metinde yer alan
soru ile 6grencinin kismen de olsa diigiiniip fikir yiiriitmesinin saglanmaya
calisgildign goriilmektedir. Bu sebeple Sekil 15’in kismen kavram karikatiirii
ozelligi gosterdigi diistiniilmiistiir.

Size etek dikmemiz
igin 95 cm kumas gerek-
li. Siz 1 m kumas aliniz.

: 1. Terzi, Banu Hamim'a etek dikmek icin &lgd ah-
: yor. Banu Harmim’a etedjin 95 cm'lik kumagtan dikile-
. bilecedini, 1 m kumasg almasi geraktifini styliyor.

Terzinin nadan bayle sdyledigini aciklayalim:

Sekil 16: Koza Yaynlar1 6. Smif Ders Kitabi (s. 110)
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Sekil 16’da giinliik hayatta sayilar1 yuvarlarken mantik yiiriitmenin
onemine dikkat c¢ekilmek istenmektedir. Konugma balonu igerisinde verilen
fikrin nedenini yanindaki metinde 6grenciye yonelterek 6grenciyi diisiindiirtmek
amaglanmaktadir. Bu sebeple Sekil 16 nin igeriginin kismen kavram karikatiirii
ozelligi tasidig1 degerlendirilmistir.

: 1. Ogretmenleri Bilge ile Banig'a 0,75 = 0,15 iglamini yapmalanm séyliyor. Bilge ile Banig'tan hangi-
* sinin iglamini dofru yaptigini belirleyiniz. :

Sekil 17: Koza Yayinlar1 6. Sinif Ders Kitabi (s. 117)

Ondalik gosterimlerle bélme islemi konusuna yonelik verilen Sekil 17°de
her iki karakterin de aymi islemi yaptig1 fakat karakterlerden birinin islem
hatas1 yapmasindan dolay1 sonucu yanlis buldugu vurgulanmaktadir. Gorselin
ogrenciye hakem rolii vererek onu disiindiirmeye yonlendirdigi géz oniine
alindiginda Sekil 17 kavram karikatiirii olarak kabul edilmistir.

5 dondmilk tarlama bug-

sinde gikan yanginda & hek- day ektim.

Antalya'min Kumluca ilga-
tarlik orman yandi.

Sekil 18: Koza Yaymlart 6. Smif Ders Kitabi (s. 192)

Sekil 18’deki konusma balonlarinda arazi 6l¢iileri ile ilgili kavramlari iginde
barindiran climlelere yer verilmistir. Verilen bu climlelerin 6grenciyi diisiindiirmeye
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yonelik olmadigi, konuyla ilgili 6rnek vermek amach kullanildigi gortilmektedir.
Bu nedenlerle Sekil 18’in kavram karikatiirii olmadigi kabul edilmistir.

3.3. Yedinci Swnif Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

Yedinci smif ders kitaplarindaki kavram karikatiiriine benzeyen icerikler
incelenmis ve bulgulara Tablo 4’ te yer verilmistir.

Tablo 4: Yedinci Siif Matematik Ders Kitaplarindaki Durum

Yayinevi
gerik MEB  Ozel
Kavram Karikatiirti 6zelligine uyan 1 1
Kavram Karikatiirti 6zelligine uymayan - 2
Kismen Kavram Karikatiirii 6zelligi tasiyan - 1

Bora
o x+ 13 -13 =20
r- x = 20

Bora we Canan’in yaptd ¢éziamlerden hangisi dogrudur?
MNeden?

Sekil 19: MEB yaymlar1 7. Smif Ders Kitabi (s. 132)

Sekil 19°da konusma balonu igerisinde verilen denklem ¢oziimlerinde,
esitligin her iki tarafindan da ayni saymin ¢ikarilmasi gerektigi aksi durumda
sonucun farkli ¢ikacagi gosterilmektedir. Gorselin 6grenciyi disiindiirdiigii ve
sonucunu sorgulamaya yonlendirdigi goriilmektedir, bu sebeple Sekil 19 bir
kavram karikatiirii olarak kabul edilmistir.

1
& saysimin yansm bulabilmek igin hangi

islern yapdmaldr?

% ile carpilmalidir.

Zeynep Ogretmen’in tahtaya yazdid soruya Berke ve Emirden hangisi dodru cevap wvermistir? |
Sebebini belirtiniz.

Sekil 20: Berkay Yayincilik 7. Sinif Ders Kitabi (s. 60)
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Sekil 20’de konugma balonlarinda farkli diistincelerin yer aldig1 goriilmekte
ve bu diisiinceler 6grenciyi diisiinmeye tesvik etmektedir. Bu sebeple gorselin
kavram karikatiirii 6zelligi tasidig1 diistiniilmiis ve Sekil 20 kavram karikatiirii
olarak kabul edilmistir.

Ben 15 yasmndayim. ~
- 3 Benim yasimun 10 fazlasimn 2 ka-

timn 29 eksidi senin yvasina esgittir.

Sekil 21: Berkay Yayincilik 7. Sinif Ders Kitabi (s. 104)

Sekil 21°de konusma balonlar1 igerisinde bir bilgi ve soru seklinde bir
ifade verilmistir. Ogrenciden denklem kurmasi ve o denklemi ¢dzerek sonuca
ulagsmasi beklenmektedir. Denklem kurma amacli bir 6rnektir ve Sekil 21’in
kavram karikatiirii 6zelligi gostermedigi diistiniilmiistiir.

1200 saysm %15% kadar [ Ben de 1200 sayisim %40" ]

artrdim. kadar azalttim.

Sekil 22: Berkay Yayincilik 7. Sinif Ders Kitabi (s. 134)

Sekil 22°de konusma balonu igerisinde sorular verilmistir. Ogrencinin bu
sorulari ¢ozerek sonuca ulagmasi beklenmektedir. Gorselin soru ¢6zdiirme amagl
bir 6rnek oldugu ve kavram karikatiirii 6zelligi gdstermedigi diigiiniilmiistiir.
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. Cebimdeki 200 TL'nin

Ban de 150 TL nin
2620'sini harcadim.

Tilin ile Ferhat, kalan paralannin birbirlerinden daha fazla oldugunu savunuyorar. Sizce hangisi *
¢ hakhdir? Nedenini agiklayiniz.

Sekil 23: Berkay Yayincilik 7. Sinif Ders Kitabi (s. 137)

Sekil 23’te konusma balonlar1 igerisinde bilgiler dogrudan verilmemekte,
ogrencinin yiizde ifadeleriyle islem yaparak sonucu hesaplamasi istenmektedir.
Soru ¢6zdiirme amagli gorseller kullanilmistir. Bununla birlikte metinde yer alan
ifadede 6grencinin bir karsilastirma yapmasi beklenmektedir. Bu sebeplerden
dolay1 Sekil 23’iin kismen kavram Kkarikatiirii 6zelligi gosterdigi bulgusuna
ulastlmistir.

3.4. Sekizinci Sinif Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

Sekizinci sinif ders kitaplarindaki kavram karikatiiriine benzeyen igerikler
incelenmis ve bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5: Sekizinci Siif Matematik Ders Kitaplarindaki Durum

Yaynevi
Igerik MEB  Ozel
Kavram Karikatiirii 6zelligine uyan - 2
Kavram Karikatiirii 6zelligine uymayan - 1

Kismen Kavram Karikatiirii 6zelligi tasiyan - 3
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—---~\>>- --------------------------------------------- ;
R 2 16 sayisiu dsld ifadelere ™y !
[

nasy gostemnsbilirsiniz?

Matematik &gretmeni, dgrencilera “16 sayizini Gsld ifadelere nasil gésterebilirsiniz?” dive
sordu. Vildan 16 = 24, Recep ise 16 = 4° seklinde cevapladi.
Vildan ile Recep'in verdii cevaplar hakkindaki disincenizi agiklayimz.

Sekil 24: Koza Yaymlar1 8. Siif Ders Kitabi (s. 26)

Sekil 24’te amag, bazi sayilarin farkli Uslii ifadelerle de temsil
edilebilecegini gostermektir. Cevaplarin konusma balonlart igerisinde her
iki dgrenci tarafindan da dogru olarak verildigi goriilmektedir. Ogrenciden
verilen bu bilgileri diisiinerek bir sonuca ulagmasi beklenmektedir. Sekil
24’te bazi sorularin her zaman tek dogru cevabi olmadig1 birden fazla dogru
cevabi olabilecegi gosterilmektedir. Bu gorsel ayni zamanda farkl diisiincelere
saygili olmay1 bireylere {istii ortiilii bigimde gostermektedir. Kavram karikatiirii
ozelliklerini sagladigi i¢in Sekil 24 kavram karikatiirii olarak kabul edilmistir.

Silginin kaknhgir 1,44 cm
olarak da gosterabiliriz.

Ozgiir, silgisinin kalinli@in Glgerak 1,2 em buluyor. Gillten ise bu kalinh§in 1,44 cm olarak
gisterilabilecadini sdyllyor.
1.2 emwve 1,44 em'lik uzuniuklan karsilagtinmiz.

Sekil 25: Koza Yaymlar1 8. Smif Ders Kitabi (s. 72)

Sekil 25°te sayilarin farkli gosterimlerle ifade edilebilecegine &rnek
verilmektedir. Verilen bu gorselde konusma balonlari igerisinde verilen sayilarin
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ayni saylya denk geldigi goriilmektedir. Ogrenciden sayiyr karekok disina
¢ikarabilmesi ve sonucu karsilagtirmasi beklenmektedir. Sekil 25’in kavram
karikatiirii 6zelligi tagidig1 kabul edilmistir.

Irarmn ve Harun, +2 ve 5 sayilannin defjerlerini hasap makinesi ile bulup séyliyorlar.

: V2 ve +'5 sayilanna karsilik gelen ondalik agilimlanin birer rasyonel say: clarak yazilip
4 yvazilamayacafjini styleyiniz.

Sekil 26: Koza Yaymlari 8. Siif Ders Kitabi (s. 74)

Sekil 26’da konugma balonlari igerisinde karekoklii ifadelerin kok disina
ciktiklarinda nasil bir sayiya denk geldigi gosterilmektedir. Metinde bu koklii
sayilarin rasyonel say1 olarak yazilip yazilamadigmin 6grenciler tarafindan
sorgulanmasi istenmektedir. Sonuca ulagmak icin Ggrencinin arastirmasi ve
diisiinmesi gerekmektedir. Sekil 26’nin kismen kavram karikatiirii 6zelligi
gosterdigi degerlendirilmistir.

Swnifin fabanmmn boyu, eni-
\ nin 2 katindan 1 m fazladir.

Ofretmenin séylediti “Sinifin tabaninin boyu, eninin 2 katindan 1 m fazladir.” ifadesine gére
sinif tabaminin boyunu veren cebirsel ifadayi sbyleyiniz. Soyledidiniz cebirsel ifadenin tarimberini,
katsayisini ve dediskenini balirflayiniz.

Sekil 27: Koza Yaymlart 8. Simif Ders Kitabi (s. 103)
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Sekil 27°de cebirsel ifadeler konusuna vurgu yapilmaktadir. Konusma
balonu igerisinde 6grenciye bilgiler sunulmakta ve metinde yer alan sorularin
ogrenci tarafindan cevaplandirilmasi istenmektedir. Soru ¢6zdiirme amagh bir
ornek olmasindan dolay1 Sekil 27°nin kavram karikatiirii 6zelligi gostermedigi
degerlendirilmistir.

Evat veninm. Bilyalsrimin sayi-
s veren demklem 3x + 1= 43

Sekil 28: Koza Yayinlar1 8. Sinif Ders Kitabi (s. 128)

Sekil 28’de konugsma balonlari icerisinde soru ve denklem bi¢giminde bir
baska soru bulunmaktadir. Ogrenciden konusma balonu icerisindeki denklemi
¢Ozerek cevabi bulmasi beklenmektedir. Gorsel denklem ¢ozdiirme amagli bir
ornek oldugundan dolay1 6grenciyi aktif tutmaya g¢alistig1 icin kismen kavram
karikatiirii 6zelligi gostermektedir.

En az 12 kg gelir.

Emine Hamm'in sorusuna manavin verdigi cevaba uygun esitsizlidi yaziniz.
Yazdijimz esitsizlikteki biinmeyen (dedisken) yerine hangi sayilar yazildiginda bu esitsizlidin
safdlanacafi soyleyiniz.

Sekil 29: Koza Yaymlart 8. Smif Ders Kitabi (s. 170)
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Diyalog seklinde verilen Sekil 29’da 6grencilerden bir esitsizlik kurmasi
beklenmektedir. Tahmin etme konusunu da igerisinde barindiran esitsizlik
kurma ve ¢dzme amacgh bir gorsel oldugu icin Sekil 29’un kismen kavram
karikatiirii 6zelligi gosterdigi degerlendirilmistir.

3.5. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarina Iliskin Genel Bulgular

Ortaokul ders kitaplarindaki kavram karikatiirlerine benzeyen gorseller
(MEB yaymevine ait 2 gorsel ve 6zel yayinevlerine ait 23 gorsel) incelenmis ve
toplanan veriler Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6: Ortaokul Matematik Ders Kitaplarmin Genel Durumu

Yaynevi
Igerik MEB  Ozel
Kavram Karikatiirii 6zelligine uyan 1 9
Kavram Karikatiirii 6zelligine uymayan 1 8
Kismen Kavram Karikatiirii 6zelligi tasiyan - 6

Yukarida Tablo 6’da goriildiigii gibi 6zel yayinevindeki karikatiir 6zelligi
tasiyan, tasimayan ve kismen tasiyan iceriklerin MEB yayinevine kiyasla daha
fazla sayida oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Bulgulardan hareketle olusturulan sonuglarin yer verildigi ve onerilerin
sunuldugu icerige bir sonraki boliimde yer verilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

2022-2023 egitim-6gretim yilinda kullanilan ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan yap1 olarak kavram karikatiiriine benzeyen bazi gorsellerin,
nicelik ve nitelik olarak incelendigi bu arastirmada kitaplarda smirli sayida
kavram karikatiirii oldugu sonucuna ulagilmistir. Kavram karikatiirii 6zelligine
uymayan iceriklerin icerisinde cesitli karakter/karakterler yardimiyla konusma
balonunun kullanildigi ve bilgi kutucuklarinin var oldugu gorilmistiir.
Ozellikle MEB yaynevine ait ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda
konusma balonu igeren gorsellerin kitapta fazlaca yer aldig1 dikkat ¢cekmistir.
Gorseller ¢ogunlukla bir ya da birka¢ karakterin diyalogu seklindedir,
kitabin tanitim bdliimiinde belirtildigi gibi konuyla ilgili ipuglart ve ek
bilgiler dgrencilere bu karakterler araciligiyla aktarilmak istenmektedir. Fakat
igeriginde zit diigiincelerin olmamasi ve Ogrencinin zihninde bir sorgulama
durumu olusturmadig1 i¢in bu gorseller
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kavram karikatiirii olarak kabul edilmemis ve degerlendirmeye alinmamistir.
Benzer sekilde MEB yayinevine ait ortaokul 7. sinif ders kitabinda da bir robot
karakterin (ismi: Mati) sayfalarda sikg¢a yer aldigi gortilmiistiir. Kitabin tanitim
boliimiinde belirtildigi iizere konularla ilgili genel kurallarm verilmesi ve
baz1 konulara ait gegmis yillardaki 6nemli bilgilerin hatirlatilmasi bu karakter
tarafindan gergeklesmektedir. Yine ayni sekilde bu karakterin oldugu bilgi
kutucuklar1 da kavram karikatiirii 6zelligi cergevesi i¢in degerlendirilmeye
alinmamigtir. Buradan hareketle su ¢ikarimi yapmak miimkiin gériinmektedir;
Ogrenci ya da birey kitab1 a¢tiginda ilk dikkatini ¢eken dgelerden biri konusma
balonlari/konugma balonuna benzeyen kutucuklardir ve kitab1 hazirlayan
egitimcilerin bunun farkinda olarak bu karakterleri bilingli bir sekilde kitapta
sikea kullandiklart diigiiniilmektedir. Kitaplarda yer alan ve kritik bilgileri
veren bu karakterlerin konusmalarini kavram karikatiirii sekline doniistiirmenin
ogrencide hem kavram yanilgisinin tespitinde hem giderilmesinde hem de
Ogrenmenin kaliciliginin saglanmasinda etkili olabilecegi ongoriilmektedir.

Kavram karikatiiri 6zelligi tagiyan igeriklerin incelendigi bu ¢aligmada
MEB yayievine ait ortaokul matematik ders kitaplarinda 1 gorselin kavram
karikatiirli 6zelligine uydugu, 1 gorselin kavram karikatiirii 6zelligine uymadigi
sonucuna ulasilmistir. Ozel yaymevlerine ait ortaokul matematik ders kitaplarinda
ise toplam 9 gorselin kavram karikatiiri 6zelligine uydugu, 8 gorselin kavram
karikatiirii 6zelligine uymadigi, 6 gorselin ise kismen kavram karikatiirti 6zelligi
gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Egitimde kullanilan 8 adet ortaokul matematik
ders kitabinin incelenmesi sonucu mevcut kavram karikatiirli 6zelligine uyan
kavram karikatiirii sayisinin sinirli sayida oldugu gortilmiistiir.

Egitim-6gretim siirecinde ders kitaplarinin 6nemi biiyiiktiir (Semereci,
2004). Yapilan calismalarda belirtigi gibi kavram karikatiirlerinin tek olarak
degil diger egitim-6gretim materyalleriyle harmanlanarak verilmesinin daha
etkili olabilecegi goz oOniinde bulundurulmahdir (Balim, Inel ve Evrekli,
2008; Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013). Kavram karikatiirlerinin 6grencinin
matematige karsi olumsuz tutumlarini olumluya doniistiirdiigii, 6grenmeye karsi
olan istekliligini artirdigi, dersi daha eglenceli hale getirdigi calismalar oldugu
tespit edilmigtir (Giingdr, 2018; Kilig, 2020; Sancar ve Koparan, 2019; Ugurel
ve Morali, 2006). Bu katkilarindan hareketle egitim-6gretim siirecinde kavram
karikatiirlerinin kullanilmasi ve ders kitaplarinda kavram karikatiirlerine daha
fazla sayida yer verilmesi onerilmektedir.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda kavram karikatiirii 6zelligi gosteren
gorsellerin sinirli sayida olmasindan dolayi hazirlanacak ders kitaplarindaki
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kavram karikatiiri sayisinin artiritlmasinin 6grenciye olumlu etkisi olabilecegi
ongoriilmektedir. Ders kitaplarinda kavram karikatiirii yoluyla sorgulama temelli
igeriklerin sunulmasi 6nerilmektedir. Ders kitaplar1 hazirlanirken, karikatiirlere
yer verilirken, karikatiir olmayan iceriklerin de kitaplarda yer almasindan
dolay1 isin uzmanlarindan goriis alinmasi onerilmektedir. Yapilan bu arastirma
ortaokul ders kitaplar ile sinirli olup; ilkokul veya lise diizeyindeki matematik
ders kitaplarinda ya da diger branglarin ders kitaplarinda da benzer arastirmalar
yapilabilir. Ayrica kavram karikatiirlerinin egitim-6gretim siirecine etkisi igin
Ogrenci, 6gretmen, uzman goriislerinin alindig1 bir calisma hazirlanabilir.
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1. Giris

ilim ve teknolojinin gelisimine paralel olarak giiniimiizde her giin farkl
alanlarda ytliksek miktarda veri iiretilmektedir. Toplumlar daha fazla veri

yogunluguna ve bilgiye dayali hale geldiginden, bireyler ve rekabetgi
bir ig giicli i¢in istatistik okuryazarligi daha fazla 6nem kazanmistir (National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). istatistik kapsaminda
toplanan veriler tablo, grafik, ¢izelge gibi gdsterimlere doniistiiriilerek islenir ve
bdylece verinin daha iyi anlagilmasi ve yorumlanmasi saglanir (Bailer, Ramig
ve Ramsey, 1995; Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Martin, 2002).

Veri igleme bireylere giinliik hayatin gerektirdigi dnemli matematiksel
becerileri kazandirir. Her giin gazete ve dergilerde, televizyon kanallarinda,
internette finans, ekonomi, politika, hava durumu gibi farkli konularda
sayisal bilgiler, tablolar, grafikler yayimlanmakta ve bunlara dayali yorumlar
ve tahminler yapilmaktadir (Baykul, 2000). Bu nedenle yasamla ilgili bir¢ok

1. Bu galisma, 26-29 Kasim 2023 tarihleri arasinda Sivas Cumhuriyet Universitesi’nde
diizenlenen XVI. Uluslararas1 Egitim Arastirmalart Kongresi (EAB 2023)’nde sozli
olarak sunulan 6zet bildirinin genisletilmesiyle olusturulmustur.
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konuda dogru bilgi edinmede verileri, grafik ya da tablo olarak diizenleyerek
yorumlayabilme becerisinin kazanilmasi onemlidir (Tasar, Temiz ve Tan,
2002). Bu baglamda 6grencilerin bilingli vatandaslar olarak yetisebilmeleri i¢in
probleme uygun sayisal bilgi elde etme, elde edilen bilgiyi diizenleme, isleme,
analiz etme ve yorumlamay1 6grenmeleri gerekmekte; bu durum ise bireylerin
istatistik ve olasilik hakkinda bilgi sahibi olmalarini zorunlu hale getirmektedir
(Baykul, 2000; Karadeniz, 2016).

Veri isleme 0grenme alaninda 0grencilere istatistik konular1 dgretilerek
istatistik okuryazarliklar1 gelistirilmektedir. Istatistik egitimi Ogrencilere
cevrelerindeki nicel bilgileri yorumlama ve akillica tepkiler verebilmeleri
icin gerekli olan ara¢ ve fikirleri kazandirir (Ben-Zvi ve Garfield, 2008).
[statistigin okullarda dgretilmesinin ii¢ temel nedeni giinliik hayattaki etkililigi,
diger disiplinlerdeki aragsal rolii ve elestirel diislinmenin gelisimindeki
onemidir (Chick ve Pierce, 2008). Bu nedenle istatistik ve olasilik konularina
Ogretim programlarinda yer verilmesinin sebebi yalnizca giinliik hayatta ¢ok
kullanilmasindan ibaret degildir; ayn1 zamanda istatistik dgrencilerin elestirel
diisiinme, say1 kavrami ve hesaplama becerilerinin gelisimine de katkida
bulunmaktadir (Baykul, 2000). Veri isleme alaninda gerceklestirilen sayisal
bilginin toplanmas1 ve iglenmesi sayilar arasindaki iliskileri ve islem yapmayi;
analiz sonuglarinin yorumlanmasi ise akil yiiriitmeyi, iliskilendirmeyi, elestirel
diisiinmeyi gerektirir ki bunlar iist diizey zihinsel becerilerdir (Baykul, 2000).
Bu kapsamda veri isleme kavramsal anlama ve problem ¢dzme becerilerini de
gelistirmektedir (Schultz ve Waters, 2000).

Veri isleme Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) tarafindan
yayinlanan Okul Matematigi igin ilkeler ve Standartlar adli belgede okul
oncesinden 12. sinif diizeyine kadar okullarda Ggretilmesi istenen bes temel
icerik alanindan (sayilar ve islemler, cebir, geometri, 6l¢me, veri analizi/olasilik)
biri olarak smiflanmistir (NCTM, 2000). Matematik Dersi Ogretim Programinda
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) da ilkokul diizeyinde 6grencilere 6gretilen
dort temel 0grenme alanindan birini (sayilar ve islemler, geometri, dlgme,
veri isleme) olusturmaktadir. Veri isleme Ogrencilere arastirilabilir bir soru
olusturma, bu soruya bagli olarak veri toplama, analiz etme ve ulasilan sonuglari
yorumlama becerisi kazandirmay1 amaglayan bir 6grenme alanidir. Bu 6grenme
alan1 dgrencilerin farkli veri tiirlerinden yararlanarak cesitli tablo ve grafikler
olusturma ve yorumlayabilme becerilerini gelistirmektedir (MEB, 2018). Bu
kapsamda 6grencilere kazandirilan tablolama, grafik ¢izme, istatistik ve olasilik
konulart; fen bilimlerinde deneylerin sonucunda elde edilen bilgilerin islenmesi
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ve yorumlanmasi, sosyal bilimlerde olgularin agiklanmasi, arastirmalarda
orneklemlerden elde edilen bilgilerin evrene genellenmesi gibi bir¢ok yerde
kullanilan, bilimin vazgecilmez aracglar1 arasindadir (Baykul, 2000).

1.1. Matematiksel Siire¢ Standartlar:

Matematiksel siire¢ standartlar1 belirli bir durum veya matematikle ilgili
problemleri cevaplamak ve ¢6zmek i¢in matematiksel kavramlarin kullanilmasini
saglayan becerilerdir (Grouws, 1999). Bu beceriler Okul Matematigi i¢in Ilkeler
ve Standartlar’da problem ¢6zme, iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme ve temsil
olmak iizere bes baslik altinda belirlenmistir (NCTM, 2000). Matematiksel
siire¢ standartlart matematigin dogasini tanima ve matematiksel bilgileri giinliik
hayat problemlerinin ¢dziimiinde kullanma siireglerinde ise yaramakta (Erdogan
ve Ozdemir Erdogan, 2013); &grencilerin problemleri dogru ve mantikl
bigimde ¢ozebilmelerini saglamaktadir (Kaosa-ard, Erawan, Damrongpanit ve
Suksawang, 2015). Bu nedenle matematiksel siire¢ standartlar1 problem ¢6zme
becerileri ile dogrudan baglantilidir (Peker, 2017); matematik problemlerinin
tanimlanmasina ve c¢oziilmesine yaratict ve elestirel yaklasilmasina imkan
saglar (Kaosa-ard ve dig., 2015). Eger 6grencilerin bu becerileri gelistirilmezse
ogrenciler karsilastiklart problem durumlarint matematiksel dile doniistiirmede,
matematik kavramlari arasindaki iliskileri fark etmede, problemin ¢éziimiine
yonelik 6neri sunmada, varilan ¢6ziimii yorumlama ve degerlendirmede zorluk
yasamaktadir (Erdogan ve Ozdemir Erdogan, 2013).

Matematiksel siirecler 6grencilerin matematiksel yetkinliklerinin gelisimini
de etkiler (Mohd ve Mahmood, 2011). Matematiksel yetkinlik bireyin giinliik
hayatinda karsilagtigit matematik problemlerinin tistesinden gelebilmesini
saglayan bir yetenektir ve “dlisinme (mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve
sunmanin (formiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel
modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir” (MEB,
2018, s. 6). Matematik Dersi Ogretim Programi bu bes siire¢ standard {izerine
kurgulanmistir, programin baglangicinda yer alan programin uygulanmasinda
dikkatedilecek hususlarda matematik egitiminde matematiksel siire¢ becerilerinin
nasil uygulanmasi gerektigi agiklanmistir (MEB, 2018). Bu agidan matematiksel
siire¢ standartlart matematik Ogretiminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken
temel beceriler arasinda yer almaktadir (Polat, Bingdlbali ve Bindak, 2015).
Buna bagli olarak okullarda yiiriitilen matematik Ogretimi etkinliklerinin
Ogrencilerin matematiksel siire¢ standartlarini gelistirecek bigimde diizenlenmesi
gerekmektedir (Reys, Lindquist, Lambdin ve Smith, 2007).
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Matematiksel siire¢ standartlar1 NCTM (2000) tarafindan ortaya
konuldugu giinden beri birgok ¢alismaya konu olmustur. Bu konuda yiiriitiilen
caligmalarin konularini; matematik dersi 6gretim programlarinin ve matematik
ders kitaplarinin matematiksel siire¢ standartlari agisindan incelenmesi (Filiz ve
Sevan, 2020; Kiligoglu, 2021; Senk ve Thompson, 2020; Sen, 2015), 6grencilerin
problem ¢6zme ve matematiksel siire¢ gelisimlerinin incelenmesi (Peker, 2017),
sinif ve matematik 0gretmenlerinin matematiksel siire¢ becerilerine iligkin bilgi
diizeylerinin incelenmesi (Kiligoglu ve Baki, 2022; Polat, 2018), problemlerin
ve problem ¢6zme stratejilerinin matematiksel siiregler baglaminda incelenmesi
(Sahin ve Altun, 2019; Temel ve Altun, 2020), dijital matematik oyunlarinin
matematiksel silire¢ standartlar1 agisindan analiz edilmesi (Joung ve Byun,
2021), uzaktan egitim siirecindeki uygulamalarin igerik ve siire¢ standartlari
acisindan incelenmesi (Lavidas, Apostolou ve Papadakis, 2022) seklinde
6zetlemek miimkiindiir. Ancak alanyazinda matematiksel siireclerin 6grencilere
nasil kazandirilacagi, matematiksel siireglere yonelik egitim ortamlarinin nasil
diizenlenecegi, hangi etkinliklerin ve uygulamalarin yiiriitiilmesi gerektigine
dair yeterince calisma bulunmadig: dikkat ¢ekmektedir (Erdogan ve Ozdemir
Erdogan, 2013).

Veri isleme 6grenme alanina yonelik yiiriitiilen ¢calismalarin da son yillarda
yogunlastigmi sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin veri isleme konusundaki
algilarmin ve soylemlerinin incelenmesi (Baki ve Celik, 2018; Karadeniz,
2016), veri isleme 6grenme alanina yonelik 6gretmenlerin problem kurma
becerilerinin ve goriislerinin incelenmesi (Comarli, 2018; Toptas, Bodur ve
Usluoglu, 2019), harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin veri isleme alanindaki
ogrenme diizeylerine etkisi (Pokorny, 2019), veri islemeyi dogrudan etkileyen
bir yetenek olmasi agisindan kritik diistinme tizerinde STEM egitiminin etkisinin
incelenmesi (Hafni, Herman, Nurlaelah ve Mustikasari, 2020), veri isleme ve
olasilik 6grenme alanlart ile ilgili yayinlanmisg lisansiistii tezlerin analiz edilmesi
(Ding, 2021), biiyiik veri yiginlarindan matematiksel bilgi madenciligi ve veri
isleme ile 6nemli bilgiler elde etme (Lu ve Zhou, 2021), 2018 matematik
Ogretim programinin veri isleme 6grenme alan1 agisindan incelenmesi (Yilmaz,
2022) konularinda farkli c¢alismalar yiiriitilmistiir. Ancak ilgili ¢alismalar
incelendiginde, ozellikle veri isleme 6grenme alaninda ilkokul &grencilerinin
matematiksel siire¢ becerilerinin gelisimine yonelik sinif 6gretmenlerinin veya
ogretmen adaylarinin pedagojik yeterliliklerini inceleyen caligmalardaki bosluk
dikkati ¢cekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin
veri isleme 6grenme alanina yonelik etkinlik hazirlarken matematiksel siireg
standartlarin1 kullanabilme becerileri incelenmistir.
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2. Yontem

Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Karasar’a (2005)
gore, tarama modelleri gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Bu c¢alismada
betimsel tarama yoluyla sinif Ogretmeni adaylarinin matematik Ogretimi
siirecinde Ozellikle veri isleme konusunda matematiksel siire¢ standartlarini
kullanabilme becerileri incelenmistir.

2.1. Kattlimcilar

Bu caligma 2022-2023 egitim yilinda Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi béliimiinde yiiriitiilmiistiir. Caligmaya
Sinif Ogretmenligi boliimii iigiincii smif derslerinden Matematik Ogretimi 11
dersini alan 84 &gretmen aday1 goniilliiliik esasina gore katilmistir. Ogretmen
adaylarinin 21’1 erkek, 63’{ bayandir.

2.2. Veri Toplama Aract

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarindan Matematik Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2018) veri isleme 6grenme alaninda yer alan;

“M.4.4.1.2. Siitun grafigini olusturur.”

“M.4.4.1.3. Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkl gosterimler kullanir.”

kazanimlarmi dordiincii simif Ogrencilerine kavratmaya yonelik bes
matematiksel siire¢ standardinin gelisimini iceren 6grenme-ogretme etkinlikleri
tasarlamalar1 istenmistir. Arastirmada veri isleme 6grenme alan1 matematiksel
stire¢ standartlarinda yer alan temsil standardina uygun oldugu icin 6zellikle
se¢ilmigtir. Bu amagla 6gretmen adaylarina Google Classrom’da ddevlendirme
yapilarak ddevlerini 15 giinliik siire i¢inde hazirlamalart ve g¢evrimici olarak
teslim etmeleri gerektigi ifade edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylariin hazirladiklar1 etkinlikler ¢alisma kapsaminda
gelistirilen rubrik aracilifiyla analiz edilmistir. Rubrikte tasarlanan etkinliklerde
bes siire¢ standardi (problem ¢6zme, iletisim, iligskilendirme, akil yiiriitme
ve ispat, temsil) ve bunlarm kullanilma diizeyleri dikkate alinarak puanlama
yapilmistir. Rubrik Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1: Etkinliklerin Degerlendirilmesinde Kullanilan Rubrik

Ogrenciler | Problem Tletisim Iliskilendirme | Akil Temsil
¢bzme yiiriitme
slslsls|slsls |5 |5 |5ls5|5ls5|5 |5 |EB
s|s|zlzlz12|2 |3 |3 s|lzlzlz]l2 |23 |=
alalalalalala [a] & alalalala|a |8
S |l—=|a|lo|l—|la|lo |— | S |l—|a|lo]|— |a |E=

0A1

0OA2

0A3

Toplam

Degerlendirme kriterleri: Hi¢ yer vermemis = 0 puan, Kullanmis ancak yetersiz
=1 puan, Yeterli ve dogru bi¢cimde kullanmis =2 puan

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 6devlere sirasiyla OA1, OA2 seklinde
sira numaralart verilmistir. Ardindan 6devler tek tek incelenmis ve her biri
matematiksel siire¢ standartlarini igerme durumuna gore rubrikte puanlanmstir.
Boylece 6gretmen adaylarinin toplam puanlari ve her bir siire¢ standardina ait
toplam puanlar belirlenmis, puanlara ait betimsel istatistikler hesaplanmustir.
Rubrikten alimabilecek min-max puan araligi toplam puanlar i¢in 0,00 — 10,00
puan; her bir siireg becerisi icin 0,00 — 2,00 puan arasinda degismektedir. Bu puan
araliklari ii¢ esit puan araligina boliinerek yorumlanmugtir. Ogretmen adaylarmin
toplam puanlarina ait ortalama 0,00 — 3,33 = diistik diizey; 3,34 — 6,66 = orta
diizey; 6,67 — 10,00 = yiiksek diizey araliklarina gore degerlendirilmistir. Her
bir siire¢ becerisine ait puan ortalamalari ise su araliklara gére yorumlanmistir:
0,00 — 0,66 = disiik diizey; 0,67 — 1,33 = orta diizey; 1,34 — 2,00 = yiiksek
diizey. Veri analizinin giivenirligini saglamak icin hazirlanan etkinlikler iki
bagimsiz aragtirmaci tarafindan puanlanmis ve aralarinda uyum saglanmasina
ozellikle dikkat edilmistir. Uyumsuzluk bulunan noktalarda iki arastirmact
goriis aligverisinde bulunarak ortak bir karara varmalari saglanmigtir. Bu sekilde
puanlamalara son sekli verilmistir. Veri analizi SPSS 20.0 programinda yapilmaistir.

3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin rubrikten aldiklar1 toplam puanlara ait betimsel
istatistikler Tablo 2’de yer almaktadir




SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL SUREC STANDARTLARINI... ¢ ¢ 263

Tablo 2: Toplam Puanlara ait Betimsel Istatistikler

N | X |Ss |Min [Max |[Carpiklik | Basiklik
Toplam puanlar 84 15,54 12,25 (2,00 110,00 | 0,76 -0,32
Problem
Matematiksel | .. 84 1,62 10,52 10,00 2,00 |-0,72 -0,88
) ¢ozme
sre¢ fletisim 84 [0,68 [0,71 [ 0,00 [2,00 [0,56 20,86
becerilerine — -
. Iigkilendirme | 84 | 0,76 | 0,69 | 0,00 | 2,00 [ 0,35 -0,85
gore toplam —
puanlar Akil yiiriitme | 84 [ 0,88 [ 0,76 | 0,00 [ 2,00 | 0,21 -1,26
Temsil 84 [ 1,60 0,51 10,00 |2,00 |-0,77 -0,78

Tablo 2 incelendiginde, toplam puanlara ait ortalamanin (% =5,54)
rubrikten alinabilecek min-max puan araligi (0,00 — 10,00) dikkate alindiginda
orta diizeye yakin oldugu goriilmektedir. Matematiksel siire¢ becerilerine ait
puan ortalamalar1 incelendiginde ise en yiliksek puan ortalamasinin problem
¢ozme becerisinde (x=1,62) ve ikinci olarak temsil becerisinde (x=1,60)
ortaya ciktigi goriilmektedir. Bu diizeylerin min-max puan araliginda (0,00
— 2,00) yiiksek diizeye yakin oldugu ifade edilebilir. Uciincii sirada akil
yiirlitme becerisine (X =0,88) yonelik etkinliklere yer verilmistir ve orta
diizeye yakin oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 veri isleme 6grenme
alaninda dordiincii sirada iliskilendirme (x=0,76) ve son sirada iletisim
becerisine (X =0,68) yonelik etkinlikler tasarlamustir. iliskilendirme ve iletisim
becerilerine diger siire¢ standartlarina gore daha diisiik diizeyde yer vermekle
birlikte bunlarin orta diizeyde yer aldigini ifade etmek miimkiindiir.

Asagida smif Ogretmeni adaylarinin hazirladiklart etkinliklerden bir
ornek sunulmustur. Etkinlikte veri isleme Ogrenme alaninin giinliik hayatla
iliskilendirildigi goriilmektedir.

“Etkinlik: Ulke Niifuslar:

Ogrenciler 5 kisilik gruplar olacak sekilde gruplara ayrilir. Her gruba birer
diinya atlas1 verilir. Her grup kendisine bir iilke belirler. Her grubun sectigi
iilkelerin niifuslar bir listeye kaydedilir. Her gruptan bir sozcii sectigi lilkeyi ve
bu iilkenin niifusunu sesli olarak sinifa soyler ve her grup sectigi iilke icin bir
renk belirler. Gruplara sekilde goriilen renkli karton seritleri dagitilir.
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Ornek karton seritleri

Tahtaya bir siitun grafigi ¢izilir. Yatay eksene “Ulkeler” ve dikey eksene
“Niifus” yazilir. Her grup kendi iilkesinin niifusuna karsilik gelen karton
parcalarint uygun biiyiikliikte keserek hazirlar. Gruplar sirayla ¢ikip tilkelerine
karsilik gelen yere karton parcalarmmi yapistirtr. Boylece siitun grafigi grup
calismasiyla birlikte hazirlanmis olur.

Nufus (Milyon) Nl.lfus
90
80
70 )
60 ——— M Singapur
50 Almanya
S E— — Ingiltere
30— ] m Hollanda
20 + Finlandiya
] m Azerbaycan
W Tirkmenistan
3 2 @ 2 2 o o
q;bQ 6@6\ .&g} & N 1&? {‘\‘.7@
<F S ® © & &2 &
< S &
A

Sekil 1: Ulkelerin Niifus Sayilarin1 Gosteren Grafik

Olusturulan siitun grafigi ile ilgili ogrencilere asagidaki gibi sorular

sorulur:

1. Hangi iilkenin niifusu en yiiksek?
2. Hangi iilkenin niifusu en diigiik?
3. Hangi iilkelerin niifusu birbirine yakin?” (OA35)

Farkli bir 6gretmen aday1 ise hazirladig: etkinlikte ilkokul 6grencilerinin
matematiksel slire¢ standartlarmi  veri isleme Ogrenme alaninda nasil
kullanacaklarini su sekilde agiklamistir:
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“Matematiksel Siire¢ Standartlart

Problem Cézme: Ogrenciler verileri analiz ederek ve siitun grafigi
olusturarak gergek yasam problemlerini ¢ozer.

Akal Yiiriitme ve Ispat: Ogrenciler verileri kategorilere ayirma, tablo/
grafik olugturma ve siitunlart belirli bir 6l¢ekte ¢izme siirecinde mantik yiiriitiir.
Konuyla ilgili problemleri akil yiiriiterek ¢ozer.

[letisim: Ogrenciler siitun grafigi olusturma siirecini sozlii veya yazil
olarak agiklar, fikirlerini paylasir ve sinif i¢inde tartisir.

[liskilendirme: Ogrenciler, verileri tablo ve grafik kullanarak giinliik
hayatla iliskilendirir ve analiz eder.

Temsil: Ogrenciler, verileri grafiksel olarak temsil eder, farkli gésterimler
kullanarak sunar ve yorumlar.” (OAS3)

4. Tartisma ve Sonug¢

Matematiksel siire¢ standartlar1 6grencilerin matematik egitimi aldiklar
siire¢ boyunca tiim egitim kademelerinde gelistirilmesi hedeflenen becerilerdir.
Ozelikle problem ¢dzme, iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme ve temsillerden
olusan standartlar 6grencilerin hem matematiksel becerilerinin gelisimi hem de
giinliik hayata yansimasi bakimindan 6nemlidir. Bu anlamda veri isleme 6grenme
alaninin da 6grencilere giinlilk yasam becerileri kazandirmasi agisindan kritik
bir 6grenme alani oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle 6grencilerin
ilkokuldan itibaren matematiksel siire¢ standartlarini kazanmalar1 saglanmali,
istatistik okuryazarliklar1 gelistirilmelidir. Bu baglamda bu arastirmada
ozellikle gelecekteki 6grencilerine temel matematik egitimi verecek olan sinif
ogretmeni adaylarinin veri isleme 6grenme alanina yonelik etkinlik hazirlamada
matematiksel siire¢ standartlarin1 kullanma becerileri incelenmistir. Arastirma
sonucunda veri isleme 6grenme alaninda matematiksel siire¢ standartlarini orta
diizeyde kullandiklari ortaya ¢ikmuistir. Siireg standartlarinin altboyutlarindaise en
fazla problem ¢6zme standardina “yiiksek” diizeyde yer verdikleri bulunmustur.
Ogretmen adaylar1 temsil standardim da “yiiksek” diizeyde kullanmislardir.
Diger siire¢ standartlari olan iletisim, iligkilendirme ve akil yiirlitmeyi ise
etkinliklerde “orta” diizeyde kullandiklar1 bulunmustur. Bu sonuglar 1s18inda,
siif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklari etkinliklerde genel olarak problemlere
yer verdikleri i¢in problem ¢dzmenin diger siire¢ standartlarina gdére daha
fazla kullanmildigin1 sdylemek miimkiindiir. Veri isleme farkli matematiksel
temsiller icerdigi icin temsil siire¢ standardinin da etkinliklerde digerlerinden
fazla kullamldig1 yorumunu yapmak miimkiindiir. Iletisim, iliskilendirme ve
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akil yiiritme standartlarinin ise orta diizeyde kullanilmasi diger arastirmalarin
sonuglari ile uyusmaktadir. Ornegin, Bakirct ve Ozmantar (2022); 85 ortaokul
matematik 6gretmeninin yazili smavlarda sorduklar1t 5, 6, 7 ve 8. smif
seviyelerinden toplam 231 soruyu analiz etmis ve sonugta veri isleme 6grenme
alaninda sorulmus smav sorularmin ilk bakista goriilen basit iligkilere yonelik
akil ylirlitme becerisini igeren sorulardan olustugunu tespit etmislerdir. Bu
nedenle hali hazirda gérev yapan 6gretmenlerin de 6grencilere ileri diizeyde akil
yiiriitme sorular1 sormadiklar1 anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinin bu alanda
yeterli egitim almalar1 ve daha donanimli yetistirilmeleri gerektigi agiktir.
Ogrencilere PISA, TIMSS gibi uluslararasi smavlarda veri isleme
O0grenme alani kapsaminda tablo ve grafik yorumlanmasini igeren ¢ok sayida
soru sorulmaktadir. Bu sorularla 6grencilerin tablo okuma ve yorumlamanin
yan1 sira akil yliriitme, mantik, muhakeme yeteneklerinin de Olgiilmesi
hedeflenmektedir. Ancak lilkemiz bu tiir uluslararasi sinavlarda istenilen basari
diizeyini yakalayamamaktadir. Arastirma sonuglari da bunu desteklemekte,
ogrencilerin veri isleme konusunda gii¢liik yasadiklarin1 ve kavramsal hatalar
yaptiklarin1 ortaya koymaktadir (Karadeniz, 2016). Bu nedenle ilkokuldan
itibaren Ogrencilere veri islemenin dgretilmesi ve akil yiiriitme becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu konudaki sorumluluk smif o6gretmenine
aittir. Ancak calisma sonucunda ortaya c¢ikan smif Ogretmeni adaylarinin
veri isleme O0grenme alaninda akil yiirlitme becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklere orta diizeyde yer vermesi dgrencilerin matematiksel yeterliliklerin
gelisimi ve uluslararasi sinavlardaki basarilart agisindan yeterli goriilmeyebilir.
Benzer bigimde matematiksel dilin igsellestirilmesini saglayan iletisim
standardina ve matematigin kendi i¢inde, gilinliik hayatla ve diger disiplinlerle
iligkilendirilmesini saglayan iligkilendirme standartlarina da etkinliklerde
daha fazla yer vermeleri ve vurgulamalar1 gerektigini soylemek miimkiindiir.
Bu konudaki ¢alismalar da dgretmenlerin matematik dgretim programindaki
matematiksel siire¢ becerilerine iliskin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarini
ortaya koymaktadir (Polat, 2018; Sen, 2015). Ayrica 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun problemlerdeki matematiksel siirecleri dogru
belirleyemedigi (Sahin ve Altun, 2019), matematiksel becerilere yonelik
algilarinin hatali ve kisithh oldugu (Kiligoglu ve Baki, 2022), veri isleme
konusunda kavramsal hatalar yaptiklari (Comarli, 2018) ortaya konulmustur.
Dahasi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de siire¢ standartlar1 (Kiligoglu,
2021) ve veri isleme konusunda yetersiz kaldig1 (Uyanik ve Ozmen, 2023)
bulunmustur. Egitim biitiinciil bir siirectir, 6grencilerin bu alanlardaki
matematiksel becerilerinin gelisimi bu degiskenlerin hepsinden etkilenmektedir.
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Bu nedenle eksikliklerin kaynaklarinin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik
tedbirler alinmasi gerekmektedir.

Veri igsleme 6grenme alan1 ogretilirken matematiksel siire¢ standartlarinin
gelisimini igeren etkinliklerle desteklenmesi oOgrencilerin hem veri isleme
konusunu daha iyi anlamalarmi hem de siire¢ becerilerini kazanmalarini
saglayacaktir. Ancak 6grencilerin bu alanda nitelikli bir egitim alabilmeleri igin
oncelikle smif 6gretmeni adaylarinin bu alanda gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle sinif 6gretmeni adaylarma matematiksel siire¢ standartlarinin 6nemi ve
nasil gelistirilecegine yonelik lisans diizeyinde dersler verilmeli, bu alandaki
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik uygulamali etkinlikler yaptirilmalidir. Ayrica
arastirma sonucunda matematiksel siire¢ standartlarinin farkli matematik 6grenme
alanlarida gelisimini iceren etkinlikler sinif/matematik 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylariyla tekrar yapilabilir, sonuglar bu ¢alismanin sonuglariyla karsilastirilabilir.
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