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ONSOZ

Elinizdeki Egitim Bilimleri Calismalari: Giincel Arastirmalar ve Uygulama
isimli bu kitap 14 bdliimden olusmaktadir. Toplam 29 arastirmacinin katki
verdigi kitabin konular1 arasinda okula aidiyet ve Ozsaygi, simif yonetimi,
tikenmiglik diizeyi-iletisim iliskisi, bilimsel arastirmaya yonelik tutumlar,
ndrobilim ve egitim, okul dncesi hikaye kitaplarmin 6zellikleri, ¢cevre egitimi
hakkinda goriigler, drnek olaylarla saglik egitimi, sosyal bilgilerde kavram
Ogretimi, hayat bilgisi ders kitaplari, ikinci dil egitiminde iletisim stratejileri,
egitimde kaliteye biitiinciil yaklasim ve miize temelli egitim uygulama 6rnekleri
bulunmaktadir.

Kitabin birinci boliimiinde 6grencilerin egitimleri siiresince basari ya
da basarisizliklar ve kariyerleri {izerinde kendilerinin herhangi bir etki ya da
kontrollerinin olamadigi, i¢inde bulunduklar1 egitim sisteminin kendilerine kars1
olduguna yonelik inan¢ olarak tanimlanan 6grenim hayatini denetleyememe
durumu sorgulanmaktadir. Abdullah Dogan ve Siddika Gizir Ortaogretim
Osrencilerinin Kural Disi Davramslari: Ogrenim Hayatini Denetleyememe
Inanci, Okula Aidiyet ve Ozsayginin Rolii bashgyla ortadgretimdeki 6grencilerin
kural dig1 davranislarinda ayni zamanda okula aidiyet ve 6zsaygiy1 da tartigmaya
acmaktadir.

Ikinci béliimde dgrenci basarisim etkileyen dnemli degiskenlerden biri
olarak sinif yonetiminin Onemi ele alinmaktadir. Burada Adem Arslan ve
Mahmut Elma Sinif Yonetimi Modellerinin ve Boyutlarinin Incelenmesi bashgi
ile siif yonetimi modellerini irdelemektedir.

Uciincii  boliimde Ilkokul Yéneticilerinin Tiikenmislik Diizeylerinin
Ogretmenlerle Olan Iletisimine Etkisi: Salipazar: Ornegi baghgiyla Ali Akyildiz
ve Nuray Zan Salipazart o6rneginde yoneticilerin tiikkenmiglik diizeyinin
ogretmenlerle iletisimde etkisini incelemektedir.

Dérdiincii boliimde Sendil Can, Ciineyd Celik ve Dilek Oztiirk Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutumlarina Bazi
Degiskenlerin Etkisinin Incelenmesi bashgiyla fen bilgisi gretmen adaylarmin
bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinda cinsiyet, sinif diizeyi ve bilimsel bir
program ya da yayin takip etme durumu degiskenlerinin etkisini ele almaktadir.

Besinci boliimde Didem Kilig ve Yasemin Taskiner Sereflioglu Norobilim
ve Egitim: Egitsel Norobilim baghgi altinda 6grenmenin zihinsel siireglerdeki
yerine iliskin yeni bir paradigma olarak tartisilan norobilimi ele almaktadir.
Caligmada norobilim ve egitimin teknik boyutlari incelendikten sonra sinif igi
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egitsel ndrobilim uygulamalari, norogesitlilik ve egitsel ndrobilimin gelecegi
konularinda da agiklamalar yapilmaktadir.

Altinc1 boliimde Esra Sahin ve Bengii Tiirkoglu Okul Oncesi Resimli
Hikdye Kitaplarimn I¢ Yapt ve Dis Yapi Nitelikleri A¢isindan Tiirk Yazarlar
ve Yabanct Uyruklu Yazarlar Ayriminda Incelenmesi bashgiyla gocuklarin
okul 6ncesi donemde karsilastigi hikaye kitaplarinin i¢ ve dis yapr nitelikleri
bakimindan ¢ocuga uygunlugunu irdelemektedir.

Yedinci boliimde Hatice Nur Acik ve Fatma Sahin Ornek Olaylarla
Desteklenmis Saghk Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin Salgin Hastaliklarla
Igili Bilgi, Tutum ve Saglik Okuryazarligina Etkisinin Incelenmesi bashgindaki
caligmalartyla Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul
ogrencilerinin salgin hastaliklarla ilgili bilgi, saglik okuryazarligi ve tutumlarina
etkisini incelemektedir.

Sekizinci bolimde Hiiseyin Erol Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Kavram Ogretimi'ni tartigmaktadir. Bu boliimde kavram smiflandirmast,
kavram Ogretimi, Ogretim model ve teknikleri, sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki kavram 6gretim etkinlikleri agiklanmaktadir.

Dokuzuncu bsliimde Ozlem Yal¢in ve Kibar Evren Bolat Gérsel Sanatlar
Egitimine Yonelik Miize Rehberi Tasarimi bashgiyla okul disi ortamlardan
biri olan miizelerde gorsel sanatlar egitimi i¢in rehber tasarimi hakkinda bilgi
vermektedir. Bolimde miize rehberlerinin miize tiirdi, tarihgesi, koleksiyon
ozellikleri, eser drnekleri hakkinda bilgi verici yonii oldugundan; ¢aligma plani,
yapraklar1 ve gorsellerle desteklenen bir kitapgik olarak islevinden; ayrica
ornek bir miize rehberi tasarim siirecinden ve miize rehberinin 6gretimdeki
uygunlugundan bahsedilmektedir.

Onuncu béliimde Secil Tiimen Akyildiz Ikinci Dilde Iletisim Stratejileri
Taksonomisi baghgr altinda anadilden farkli bir dil 6grenmenin temel
amaglarindan hedef dilde iletisim kurabilmeye dair dogrudan, etkilesimli
ve dolaylt stratejileri incelemektedir. Boliimde strateji dgretiminin ikinci dil
o6grenmeyi hangi yonlerden kolaylastirdigi da ifade edilmektedir.

On birinci boliimde Sevilay Yildiz Kaya, Zeliha Nurdan Baysal, Caner
Ozan ve Gamze Cebeci Topcubasi Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Belirlenen
Sorunlar ve Sorunlarin Coziimii Igin Oneriler bashg altinda hayat bilgisi ders
kitaplarimin incelenmesine yonelik alanyazindaki ¢aligsmalar1 gézden gegcirdikten
sonra ders kitaplarinda degerler, resim-metin iliskileri, ifade dili, 6rnek olay,
cok kiiltiirliliik, sosyoekonomik esitsizlikler, toplumsal cinsiyet gibi konulari
irdelemekte ve ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmaktadir.
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On ikinci boliimde Sibel (Agikgdz) Baydar ve Kibar Evren Bolat’in
Miizede Gerceklestirilen Aktif Ogrenme Temelli Sanat Elestirisi Etkinlikleri:
Bir Durum Caligmast isimli aragtirmasi yer almaktadir. Resim-Is Ogretmenligi
programinda yer alan Sanat Elestirisi dersi i¢in dgretici ve eglenceli bir siireg
olusturmak amactyla aktif 6grenme tekniklerinin teorik bilgi barindiran ¢esitli
konulara uyarlanmasi ve sadece sinif i¢i degil miize gibi okul dig1 6grenme
ortamlarinda da yaratici bir egitim siirecinin olusturulmasi onerilmektedir.
Dokuzuncu bdlimde belirtilen Bolat’m danmigmanliginda yapilan bir diger
yliksek lisans ¢alismasi da yine miize egitimi konusunda dikkat cekmektedir.

On iigiincii boliimde Sule Ersan ve Sibel Oner Erken Cocukluk Déneminde
Cevre Egitimine Iliskin Ogretmen Gériis ve Uygulamalar: hakkinda bilgiler
vermektedir. Okul Oncesi egitimde ¢evre egitimine iliskin sinirli sayida
aragtirmanin bulunmasi dolayisiyla ¢evre egitiminin bu egitim kademesinde
nasil ve ne sekilde verilebilecegi yoniinde belirsizligin oldugu ve uygulamalarin
Ogretmenin inisiyatifinde yuritiildiigiinii dile getirmektedir. Ayrica boliimde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre egitimine yonelik goriisleri irdelenmis; dogal
yasami korumak, dogay1 sevdirmek, geri doniisiim, tasarruf ve ¢cevre sorunlaria
yonelik uygulamalari gibi konular ele alinmistir.

On dordiincii bolim de bir dnceki bolimde oldugu gibi, erken ¢ocukluk
dénemini ele almaktadir. Bu boliimde Yunus Tung, Osman Tayyar Celik ve Davut
Agar Erken Cocukluk Egitiminde Kaliteye Biitiinciil Bir Yaklasim bashigi altinda
erken ¢ocukluk egitiminin énemi ve kalite kavramimi irdelemektedir. Erken
cocukluk egitiminde kalite konusuna biitiinciil yaklagimla birlikte ¢ocuklarin
sosyal davraniglariin pozitif yonde etkilenebilecegi vurgulanmaktadir.

Bu kitabin olusumunda basta arastirmaci yazarlar olmak iizere emegi
gecen herkese tesekkiir eder; kitabin egitim alaninda ¢aligan tiim arastirmact ve
genel okuyucuya yararli olmasin1 dilerim.

Prof. Dr. Sultan Baysan
Aydin Adnan Menderes Universitesi
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BOLUM I

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ
KURAL DISI DAVRANISLARI: OGRENIM
HAYATINI DENETLEYEMEME INANCI,
OKULA AIDIYET VE OZSAYGININ ROLU*

Secondary School Students’ Misbehaviors: The Role of
Sense of Futulity, Sense of School Belonging and
Self-Esteem

Abdullah DOGAN! & Siddika GiZiR?

Bilim Uzmani, Ogretmen), Ozel Ogretim Kurumu,
e-mail: edebiyatege(@hotmail.com,
ORCID: 0000-0003-1598-7541

XProf. Dr.), Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Yonetimi ABD.
e-mail: sgizir@mersin.edu.tr,

ORCID: 0000-0003-4071-8220

1. Giris

amanlarininbiiylik birkisminiokullarda gegiren 6grenciler, okulicerisinde

2 diizen ve disiplinin korunmasi amaciyla belirlenen kurallara uygun
davraniglar sergilemekle yiikiimliidiirler. Ortadgretim kademesindeki
ogrencilerin ergenlik doneminde olmalari, gelisimsel olarak 6nemli degisimler
yasamalari, duygu durumlarmin siklikla degisebilmesi, iyilik hallerine olumsuz
etki edebilecek riskli davraniglar sergileme egilimde olmalar1 gibi nedenlerle
kurallara aykir1 davramis gosterme sikliklari artmaktadir. Dolaysiyla tiim
egitim kademelerinde ogrencilerin kurallara uygun davranmalarini ya da

* Bu ¢alisma, Abdullah DOGAN tarafindan Mersin Universitesi, Egitim Bilimleri Ens-
titiisii’nde Prof. Dr. Siddika GIZIR danismanliginda yapilan yiiksek lisans tez calisma-
sinin bir bolumiidiir.
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istendik yonde davranislar sergilemelerini saglamak 6nemli olmakla birlikte bu
donemde daha da 6nem kazanmaktadir (Akpmar ve Ozdas, 2013; Jessor, 1991).
Okulun kurallar1 ve 6gretmenlerin beklentileri disinda sergilenen ve 6gretmenin
Ogretme, 6grencinin ise 0grenmesini engelleyen, dgretim siliresinin dgretim disi
uygulamalara harcanmasina yol acarak dgretim amaglarindan sapmaya neden
olan, kisaca her tiirli egitsel ¢abay1 engelleyen, kesintiye ugratan davranislar,
‘kural disr’, ‘istenmeyen’ ya da ‘olumsuz’ davranislar olarak isimlendirilmektedir
(Demanet ve Van Houtte, 2011; Evsen, 2007; Hayva, 2010; Kahraman, 2006;
Kogoglu, 2013). Ancak bir davranisin istenmeyen ya da olumsuz olarak
nitelendirilmesinde belirleyici olan g¢esitli faktorler oldugu ve bunlarin okuldan
okula farklilik gosterebilecegi belirtilmektedir (Demanet ve Van Houtte, 2011;
Maya, 2004).

Balay ve Saglam (2008), 0Ogrencilerin sinifta olumsuz davraniglar
sergilemesinin ders ya da konuyla ilgili yasadiklart bir zorluktan
kaynaklanabilecegini ve ders ya da konuyla ilgilenmeyen ya da ilging bulmayan,
yapabilecegi bir sey olmadigini diisiinen 6grencilerin dogal olarak istenmeyen
davranislara yoneldigini belirtmektedirler. Ogrencilerin bu tiir davranislar
sergilemelerini ise onlarin diisiik beklentilerinin olmasi, yetersizlik, gligsiizliik
veya basarisizlik duygularina sahip olmalari, olumsuz duygularini bastirmalari
ve(ya) uygun sekilde gosterememeleri, kendileriyle gurur duymamalari,
motivasyon eksikligi ve belli bir diizeyde de olsa basar1 duygusunu tatmamis
olmalar1 gibi nedenlerle iliskilendirmektedirler. Giancola ve Banicky (akt.,
Sarpkaya, 2007) de benzer sekilde, akademik benlik kavrami zayif olan
ogrencilerin daha sik davranig sorunu gosterdigini belirtmektedir. Bunlarin
yani sira ilgili alanyazinda 6grencilerin kural dis1 davranislarinin okul iklimi
kapsaminda da ele alindig1 goriilmektedir. Okul iklimini &grenci boyutunda
inceleyen arastirmalarda, Ogrencilerin 6grenim hayatlarini denetleyememe
inancinin énemli bir etken olarak dikkate alindigi gozlenmektedir.

Ogrenim hayatini denetleyememe inanci, dgrencilerin egitimleri siiresince
basar1 ya da basarisizliklar1 ve kariyerleri lizerinde kendilerinin herhangi bir
etkilerinin ya da kontrollerinin olamadig1, i¢inde bulunduklari egitim sisteminin
kendilerine karsi olduguna yonelik inang olarak ele alinmaktadir (Agirdag,
Van Houtte ve Van Avermaet, 2011; Van Houtte, 2016; Van Houtte ve Stevens,
2008; 2010). Bu inang, egitimsel siniflamanin bir yansimasi olarak goriilmekte
ve Ogrencide egitimin gereksizligi duygusu ile yiiksek diizeyde umutsuzluga
yol agmasi ve Ogrenciye karsi egitim ya da okul sisteminin kazanmasina
yonelik inanci isaret etmektedir (Agirdag, Van Houtte ve Van Avermaet, 2011).
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Hemen hemen biitiin tlkelerin egitim sistemleri her kademedeki okul ya da
siniflar1 ¢esitli Olgiitlere gore smiflandirmaktadir. Bu kapsamda 6grenciler de
farkli egitim 6gretim programi yiiriiten okullara sahip olduklar1 bilgi, beceri
ve yetenekleri temelinde yerlestirilerek siniflandirilmaktadir (Dogan, 2015;
Van Houtte ve Stevens, 2008). Tirkiye’de liseler, farkli egitim programlar
cergevesinde egitim-0gretim siireci isletmekte ve bu okullar “Anadolu liseleri”,
“Fen liseleri” ve “Mesleki/teknik liseler” gibi isimlerle siniflandirilmaktadir.
Ilgili alanyazinda hem egitim sisteminin geneline yonelik hem de her bir okulun
kendi i¢inde o6grencilerin bilgi, beceri, yetenek ve akademik basarilarina gore
siiflandirilmasinin gerekli oldugu ileri siiriilmektedir (Van Houtte ve Stevens,
2008; 2010; Ireson, Hallam ve Prewis, 2001). Boylece farkli bilgi, beceri,
basar1 ve yetenek sahibi olan 6grencilerin, farkli egitim siireci isletilen okullarda
onceden belirlenen kazanimlari edinmelerinin saglanarak farkli gelecekleri
olanlarin farkli 6grenme ihtiyaclarinin karsilanacagi diistiniilmektedir (Hallinan,
1992). Ancak Van Houtte ve Stevens (2008) ¢cesitli amag ve 6l¢iitlere gore yapilan
bu tabakalama ya da smiflandirmanin basta egitimde esitsizlik olmak {izere
cesitli sorunlara neden olacagini belirtmektedir. Friedkin ve Thomas (1997) bu
siniflandirmanin ayrica ailenin sosyo-eckonomik statiisiiyle de ilgili oldugunu
vurgulamakta ve her bir egitimsel sinifin sosyo-ekonomik kompozisyonunun
olustugunu; bu durumunda 6grencilerin algi, tutum, davraniglart ile mevcut ve
gelecekteki basarilarinda belirleyici oldugunu belirtmektedir. Diger bir ifadeyle,
iist sosyo-ekonomik statlii temelinde olusan egitimsel siniftaki 6grencilerin
birlikte 6grenim gormeleri akademik basariy1 arttirirken, alt egitimsel siniftaki
ogrencilerin okullart ile 6grenim siireglerine yonelik algi, tutum ve davranislari
olumsuz yonde etkilenmekte ve dolayisiyla akademik basarilarinin diismektedir
(Agirdag, Van Houtte ve Van Avermaet, 2011; Van Houtte ve Stevens, 2008;
2010). Nitelik, okul ya da smif iklimi, 6grenme ortami, 0gretim program
ve materyalleri, 6gretim kadrosu, rol modeller ve toplum algis1 gibi cesitli
yonlerden farklilik gosteren bu egitimsel siniflar, 0grencilerin 6zsaygilari,
kendilerine giivenleri, sosyal iliskileri, ¢esitli alanlardaki gelisimleri ile okula,
egitime ve akademik geleceklerine yonelik tutum ve inanglarinda da etkili
olmaktadir (Dogan, 2015; Ireson, Hallam ve Prewis, 2001). Ust egitimsel
siniflardaki  6grencilerle karsilastirildiginda alt egitimsel smifta olanlarin
0z-saygilar1 ve 6grenim gormeye yonelik motivasyonlarinin daha diisiik oldugu
ve akranlarina, gretmenlerine, siniflarina ve okullarina daha diisiik diizeyde
aidiyet gelistirdikleri ve dolayisiyla okullarinda daha fazla kural dig1 davraniglar
sergiledikleri belirtilmektedir (Van Houtte ve Stevens; 2008).
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Egitimdeki bu tabakalagma ya da smiflandirmayla birlikte okullarin
hiyerarsik bir sekilde siralandigini ve mesleki ve teknik liselerin bu siralamada en
altta yer aldig1 belirtilmektedir. Bunun yani sira Van Houtte ve Stevens, mesleki/
teknik liselerinin toplum tarafindan alt egitimsel sinif olarak goriildiigiinii ve bu
okullardaki 6grencilerin 6grenim gorme egilimlerinin ve 6zsaygilarinin diger
liselerdekilerden daha diisiik oldugunu ileri sirmektedir. Bu 6grencilerin ayrica
okuldaki akademik ¢abalarinin gelecekteki kariyerlerinde belirleyici olmadigina
inandiklari, geleceklerinin kendi kontrollerinde olduguna inanmadiklar1 ve
dolayistyla okullarma aidiyetlerinin diisiik oldugunu ve daha fazla kural dis1
davraniglar sergiledikleri belirtilmektedir. Baska bir ifadeyle aldigi egitim ve
cabalarinin ise yaramayacagi ve bosuna olduguna inanan bazi 6grencilerin okulu
kétiiye kullanma gibi tutumlar ve davranis sergiledikleri ileri stiriilmektedir.

Bunun yanmi sira Ashford (1997), okullarina yeterince aidiyet hissi
gelistirememis 6grencilerin kural dis1 davranislara yoneldiklerini, ancak bunu
bilingli yapmadiklarint ama mantikli hareket ettiklerini varsaydiklarini ifade
etmektedir. Barber ve Schluterman (2008) da okula yonelik diisiikk diizeyde
aidiyet duygusunun 6grencileri yabancilagma, diisiik akademik basari, okulda
kural dig1 davranig sergileme ve okul terkine yoneltebilecegini ifade etmektedir.
McMillan ve Chavis’e (1986) gore ise birey aidiyet duygusunu kaybettiginde
kendini giivensiz hissetmektedir. Benzer sekilde Gordon (2010) 6grencilerin
herhangi bir nedenle sinif ortamina karsi giiven duygulari zedelendiginde, aidiyet
gibi temel psikolojik bir gereksinimleri karsilanmadiginda, kendilerini degersiz
ve yalniz hissettiklerinde okula kars1 negatif alg1 gelistirebileceklerini ve bunun
sonucunda kural dig1 davraniglar sergileyebileceklerini isaret etmektedir. Balkis,
Bulus ve Duru (2005) da 6grencilerin kendilerini okulun bir pargasi ve degerli
olarak algilamas1 durumunda siddete yonelimin azaldigini belirtmislerdir.

Bununla birlikte daha dnce de soz edildigi gibi alt egitimsel sinifta yer
alan ogrencilerin 6z-saygilarinin diigiik oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler,
kendilerinin digerlerine gore diisiik statiide bulunduklarini disiinerek bu
durumu kendilerinin bazi olumsuz 6zelliklerinden kaynakli olarak algilamakta
ve dolayisiyla 6zsaygilarinin diigmesine yol acabilmektedir (Van Houtte,
2005). Ozsaygis1 diisiik olan bireyler ¢evrelerine uyum saglamada, sosyal iliski
ve iletisimlerinde bazi sorunlar ve psikolojik sikintilar yasayabilmektedirler
(Hamarta ve Demirbas, 2009). Leary (1999) de diisiik benlik saygisinin
akademik basarisizlik, madde bagimliligi, yalnizlik, depresyon ve sug¢ olarak
goriilebilecek davraniglar sergilemek  gibi baz1 psikolojik zorluklar ve kisisel
sorunlara yol agtigini belirtmektedir. Kog (2006) da olumsuz davranis sergileme
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siklig1 ve 6grencilerin kural dis1 davranislarinin nedenleri arasinda 6zsaygiy1 da
belirtmektedir. Ozsayg1 eksikligi ve duygusal anlanmda yalnizlik hissetmeleri
cocuklart olumsuz davranislar sergilemeye yonelmektedir (Balay ve Saglam,
2008). Levy (akt. Kog, 2006) de diisiik 6zsaygi ile antisosyal davranis sergileme
arasinda iliski olduguna isaret etmektedir.

Ilgili alanyazinda, yukarida da soz edildigi gibi 6grencilerin okullarna
aidiyetleri, 6zsaygilart ve 6grenim hayatlarint denetlemeye yonelik inanglarimin
kendi aralarinda iliskilenerek ya da her birinin ayr1 ayr1 d6grencilerin okulda
istendik ya da kurallarauygun davranislar sergilemeleri ya da sergilememelerinde
onemli etkenler oldugu goriilmektedir. Uluslararast alanyazin incelendiginde,
egitimsel tabakalasma ya da siniflandirma, 6grenim hayatin1 denetleyememe
inanci, okula aidiyet eksikligi ve diisiik 6zsaygi, 6grencilerin kural dis1 davranis
sergilemelerine yol acan dnemli faktorler olarak ele alinmaktadir (Agirdag, Van
Houtte ve Avermaet, 2011; Demanet ve Van Houtte, 2011; Dogan, 2015; Gizir
ve Kaya, 2020; Van Houtte ve Stevens, 2008; 2010). Ancak tilkemizde olumsuz
ya da kural dis1 6grenci davraniglarinin daha ¢ok ilkdgretim donemine yonelik
yapildig1 gozlenmektedir (Aksu, 1999; Boldurmaz, 2000; Civelek, 2001;
Demiroglu, 2001; Oztiirk, 2001; Sadik, 2006). Ortadgretim dgrencileri iizerine
ylriitiillen arastirmalarda ise disiplin suglar1 (Agir, 1993); disiplin modelleri
(Pala, 2005) ve olumsuz ya da istenmeyen davraniglarin sebeplerinin (Sarpkaya,
2007; Sarpkaya, 2005; Senses, 1990, Temel, 1999; Celik ve Ereskici, 2008)
incelenmistir. Ayrica ulusal alanyazinda olumsuz davraniglar ile sebepleri ve
sonuclari; okula aidiyet ile 6zsaygiy1 birlikte ve(ya) ayri ayri inceleyen cesitli
aragtirmalarin yiiriitildigi gorilmektedir. Buna karsin s6z edilen degiskenlerin
ticlinlin bir arada kullanildig1 ve 6zellikle ortadgretim 6grencileri 6rnekleminde
bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu kapsamda bu arastirmanin amaci, 6grenim
hayatin1 denetleyememe inanci, 6zsaygi ve okula aidiyet duygusunun, toplam
orneklem ve lise tiiriine gore (Anadolu liseleri ile mesleki/teknik liseler)
ogrencilerin okul i¢inde sergiledikleri kural dist davranislari ne derecede
yordadigini belirlemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Lise 6grencilerinin okullarinda sergiledikleri kural dis1 davranislarda 6grenim
hayatin1 denetleyememe inanci, okula aidiyet duygusunun ve 6zsayginin roliinii
belirlemeyi amaglayan bu arastirma, var olan durumu belirlemeye yonelik olarak
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tarama modelinde yapilmistir. Bu model, iki ve daha fazla degisken arasindaki
birlikte degisimin var olup olmadigini veya derecesini belirleme amacini tagryan
aragtirmalar i¢in kullanildigindan bu ¢alismada tercih edilmistir.

2.2. Arastirmanmin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Mersin ilindeki ortadgretim okullarinda 6grenim
gormekte olan dgrenciler olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi 2021-2022
egitim istatistiklerine gdére Mersin ilinde 183 kamu lisesinde 38.974 kiz,
42.756 erkek olmak tizere toplam 81.730 6grenci 6grenim gérmektedir (https://
istatistik.meb.gov.tr). Bu calismanin 6rneklemi kiime drnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Bu siirecte her bir merkez ilgedeki liseler arasindan tiirlerine
gore okul sayilar1 ve bu okullardaki 6grenci sayilar dikkate alinarak 6 Anadolu
lisesi ve 6 mesleki ve teknik lise (2 endiistri meslek lisesi, 1 saglik meslek
lisesi, 1 ticaret meslek lisesi, 1 imam hatip lisesi ve 1 kiz meslek lisesi) olmak
lizere toplam 12 lise tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Ardindan
belirlenen okullardaki 9, 10, 11 ve 12. siif 6grencileri dérneklem kapsamina
almmustir. Bu kapsamda arastirmanin 6rneklemini merkez ilgelerde yer alan 6
Anadolu lisesinden 3050 6grenci ve 6 Mesleki ve teknik liseden 2806 6grenci
olmak iizere toplam 5856 lise dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin okul tiirii
ve sinifa gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin Okul Tiirii ve Smifa Gére Dagilimi

Siif 9 10 11 12 Toplam
= 3 | Anadolu Lisesi 880 953 789 283 2905
é £ | Meslek Lisesi 1137 578 557 699 2971
Toplam 2017 1531 1346 982 5856

2.3. Veri Toplama Araglart

Bu calismada, 6grenim hayatini denetleyememe inanci, 6zsaygi, okula aidiyet
duygusu ile kural dig1 davranis degiskenlerine yonelik veri, asagida sunulan
Oleme aracglari araciligiyla elde edilmistir.

2.3.1. Ogrenim Hayatini Denetleyememe Inanci Olgegi

Bu calismada kullanilan ‘Ogrenim Hayatini Denetleyememe Inanci (OHDI)
Olgegi’ ilk defa Brookover ve digerleri (1979) tarafindan ilkokul dgrencileri
iizerine yapilan ve okul ikliminin bir boyutu olarak ele alinan 6grenim hayatini
denetleyememe kavramini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Bes maddeden
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olusan bu ara¢ daha sonra Van Houtte ve Stevens (2010) tarafindan ortadgretim
ogrencilerine uyarlanmigstir. Cronbach Alfa giivenirlik katsayist a = .75 olarak
belirlenen bu aragta 5°1i Likert derecelendirme kullanilmaktadir (1-Kesinlikle
katilmiyorum, 5-Kesinlikle katiliyorum). Bu ¢alismada kullanildigi sekliyle
Dogan (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan &lgek, tek boyutlu olup bes
maddeden olugmakta ve 4°1ii Likert tipi derecelendirme kullanilmaktadir. Dogan
tarafindan Slgegin glivenirligini belirlemeye yonelik yapilan analiz sonucunda
ise Cronbach Alfa degeri o = .75 olarak belirlenmistir.

2.3.2. Ozsayg1 Olgegi

Bu aragtirmada katilimeilarin 6zsaygisi, Rosenberg (1965) tarafindan gelistirilen
Rosenberg Ozsaygi Olgegi (ROSO) kullanilarak dlciilmiistiir. 12 alt dlgek ve 63
maddeden olusan &lgek, ergenlerin kendilerini degerlendirmelerini belirlemek
amactyla gelistirilmistir (Erdem ve Bilge, 2008). Cuhadaroglu (1986) tarafindan
lise 6grencileri 6rnekleminde Tiirk¢eye uyarlanan bu 6l¢gme aracinin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi a = .70 olarak tespit edilmistir. 4’li Likert tipi
derecelendirme kullanilan Slgegin her bir alt dlgegi birbirlerinden bagimsiz
olarak kullanilmaya uygundur. Bu calismada, 10 maddeden olusan ‘Benlik
Saygist’ alt 6lgegi kullanilmugtir.

2.3.3. Okula Aidiyet Olgegi

Bu ¢alismada, Uslu (2012) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ve Dogan (2015)
tarafindan ise ortadgretim dgrencilere uyarlanan ‘Aidiyet Olgegi’ kullanilmistir.
Olgme araci her bir grup iiyesinin bireysel olarak gruba aidiyet duygularini
Olgmesi ve grubu bir biitiin olarak dikkate almasinin yani sira katilimcilarin
Ozellikleri goz oniinde bulundurularak madde sayisinin az ve anlasilir olmasi
sebebiyle tercih edilmistir. Dogan tarafindan 6lgme aracinin gegerliligini
belirlemek igin yapilan faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiiklerinin
.887 ile .937 arasinda degistigi 6lgegin toplam varyansim %82,90’m1 agikladigi
goriilmiistlir. Ayrica Slgegin giivenirligini belirlemeye yonelik yapilan analiz
sonucunda Cronbach Alfa degeri o = .89 olarak hesaplanmustir.

2.3.4. Kural Disi Davranis Olgegi

Bu calismada, lise Ogrencilerinin olumsuz davranislarint 6lgmek amaciyla
Apaydmli’nin (2010) Kaner (2001) ve Okat (2006) tarafindan gelistirilen kural
dist davranig 6lgekleri ve lise disiplin yonetmeligi dikkate alarak olusturdugu
‘Kural dis1 Davranis Olgegi’ kullanilmistir. 30 maddeden olusan ve 5°1i Likert
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tipi derecelendirme kullanilan 6lgek, ‘Birincil Kural Dis1 Davranislar’ ve ‘ikincil
Kural Dig1 Davraniglar’ olmak iizere iki alt 6lgekten olugmaktadir. “Birincil
Kural Dis1 Davraniglar” lise disiplin yonetmeliginde uyar1 ve kinama cezasini
gerektiren davranis tiiriinii; “Ikincil Kural Dis1 Davramslar” ise lise disiplin
yonetmeliginde okuldan kisa siireli uzaklastirma ve {istii olan cezay1 gerektiren
davranig tiiriinii olusturmaktadir. Apaydmnli (2010) Birincil KDD alt 6lgegi igin
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisin1 o = .83, ikincil KDD alt dlgegi igin ise
o = .70 olarak belirlemistir.

2.3.5. Verilerin Toplanmast

Arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in dncelikle gerekli yasal izinler alinmis ve
ardindan Mersin ili merkez il¢elerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar ve Yenisehir)
ornekleme dahil olan okullardaki 6grencilere arastirmanin amact hakkinda bilgi
verilerek goniillii 6grencilere uygulanmistir.

2.3.6. Verilerin Analizi

Analiz siirecinde Oncelikle ¢oklu regresyon analizi sayiltilarini incelemek
amactyla kullanilan Olgeklerin puanlarin normal dagilip dagilmadigi ve
yordayict degiskenler ile yordanan degisken arasinda dogrusal bir iliski olup
olmadig1 SPSS programinda sa¢ilma diyagrami ile incelenmistir. Mahanolobis
testi sonuglart da g6z Onilinde bulundurularak, degiskenler arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayilar1 hesaplanmasimin ardindan 6grenim hayatinin
denetleyememe, 6zsaygi ve okula aidiyetin ortadgretim Ogrencilerinin kural
dis1 davraniglarini yordayip yordamadigini test etmek amaciyla ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir. Calismada anlamlilik diizeyi. 05 olarak kabul edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde yapilan toplam Orneklem ve lise tiirlerine gore yapilan c¢oklu
dogrusal regresyon analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

3.1. 0grencilerin Kural Disi Davranmislarin Yordayicilari Olarak Okula
Aidiyet, OHDI ve Ozsaygiya Iliskin Coklu Regresyon Analizi Bulgular

Bu kapsamda o6ncelikle drneklemi olusturan 5856 lise 6grencisi i¢in yordayici
degiskenler olan okula aidiyet, OHDI ve 6zsayg1 ile yordanan degisken olan
kural dis1 davranis arasindaki Pearson korelasyon katsayilart hesaplanmis ve
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Kural Dis1 Davranis, Okula Aidiyet, OHDI ve Ozsaygi Arasindaki
Korelasyon Katsayilart

Degiskenler 1 2 3 4
1.Kuraldig1 Davranisg -

2.0kula Aidiyet -.22% -

3. OHDI 23% -32% -

4. Ozsaygi -.09%* 24% -.16%* -
Aritmetik ortalama 56.16 8.64 8.26 29.74
Ss 16.68 2.86 3,54 5.57
a .83 .89 5 .70
* p<.05

Analiz sonucunda kural dis1 davranis ile okula aidiyet (r =-.22, p<.05) ile 6zsayg1
(r=-.09, p<.05) arasinda negatif yonde anlaml ve diisiik diizeyde bir iligki tespit
edilirken, OHDI (r = .23, p<.05) ile pozitif yonde anlamli ve diisiik diizeyde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore lise dgrencilerinin okula aidiyetleri ve
Ozsaygi diizeyleri arttikga, kural dis1 davraniglarinin azalmakta, ancak 6grenim
hayatlarini denetleyemediklerine dair inan¢lariin artmasi durumunda da kural
dis1 davraniglarinin arttig1 goriilmektedir. Diger degiskenlerin kendi aralarindaki
iligkiler incelendiginde ise 0grenim hayatin1 denetleyememe inanci ile okula
aidiyet (r =-.32, p<.05) arasinda negatif yonde anlaml1 ve orta diizeyde bir iligki,
Ozsaygi ile okula aidiyet (r = .24, p<.05) arasinda ise pozitif yonde anlamli ve
diisiik diizeyde bir iliski bulundugu goriilmektedir. Bunun yani sira 6grenim
hayatin1 denetleyememe inanc1 ile 6zsaygi arasinda da (r =-.16, p<.05) negatif
yonde, anlaml1 ve diislik diizeyde bir iligski bulunmaktadir.

Toplam 6rneklem grubu i¢in kural dis1 davraniglariin yordayicilart oldugu
diisiiniilen okula aidiyet, 6grenim hayatini denetleyememe inanci ve 6zsaygi
degiskenlerine yonelik yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Analiz sonuglar1 incelendiginde okula aidiyet ve OHDI degiskenlerinin
ogrencilerin kural dist davraniglarini anlamli diizeyde yordadig: (F(3-5852):
170.321, p<.05) ve bu degiskenlerin kural dis1 davraniglardaki toplam varyansin
%8’1acikladig1 goriilmektedir. Buna karsin 6zsaygi degiskeninin ise 6grencilerin
kural dis1 davranislarini anlamli diizeyde yordamadigr belirlenmistir (F
170.321, p>.05).

(3—5852):
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Tablo 3. Toplam Orneklem I¢in Kural Dis1 Davranis, Okula Aidiyet, OHDI ve
Ozsaygiya Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B SH, B t R | R? F
Sabit 59.227 1.454 - 40.736*
OA -.937 079 -.161 -11.868*

- 283 .08 | 170.321*
OHDI .846 .063 179 13.472*
Ozsaygi -.066 .039 -.022 -1.693
*p<.05

1.2. Lise Tiiriine Gore Kural Disit Davranislarin Yordayicilart Olarak Okula
Aidiyet, Ogrenim Hayatini Denetleyememe Inanci ve Ozsaygiya Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Bulgulart

Orneklem kapsminda yer alan her bir lise tiirii icin yordanan degisken olan
kural dis1 davraniglarin, yordayici degiskenler okula aidiyet, 6grenim hayatini
denetleyememe inanci ve Ozsaygi ile iliskisi ¢coklu regresyon analizi ile test
edilmistir (Tablo 4).

Bulgular incelendiginde, Anadolu liselerinde okula aidiyet, 6grenim
hayatin1 denetleyememe inanci ve 6zsaygi degiskenlerinin dgrencilerin kural
dis1 davranislarimi anlamli diizeyde yordadigr gozlenmektedir (F , , , = 42.985,
p<.05). Bu liselerde, okula aidiyet, 6grenim hayatini denetleyememe inanci
ve Ozsaygl degiskenleri birlikte kural disi davranislardaki toplam varyansin
%4’tinti agiklamaktadir.

Ticaret meslek liselerde de benzer sekilde okula aidiyet, 6grenim hayatini
denetleyememe inanct ve Ozsaygi degiskenlerinin O6grencilerin kural disi
davramslarini anlamli diizeyde yordadigi goriilmektedir (F, ;= 239.184,
p<.05). Bu liselerde ise okula aidiyet, 6grenim hayatini denetleyememe inanci
ve O0zsaygi degiskenlerinin birlikte kural dis1 davraniglarin toplam varyansin
%40’ 11 agikladigi belirlenmistir.
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Tablo 4. Lise Tiiriine Gére Kural Dis1 Davranis, Okula Aidiyet, OHDI ve
Ozsaygiya Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Okul Turi Degiskenler | B SH,, B t R R> |F
Sabit 56.842 | 1.656 | - 34.326
Anadolu OA -161 |.105 |-03 |-1.520%
o _ 202 | .04 |42.985%
Lisesi OHDI 891 |.088 |.182 |10.072%
0s -138 .02 | -.052 | -2.662%
Sabit 48.662 | 5.516 | - 8.822
Ticaret OA 229 | 218 |-356 |-10.523*
Meslek , 633 | .40 |239.184*
. OHDI 1.738 |.188 | .347 |9.229%
Lisesi
0s .159 .107 041 | 1.483*
Sabit 51.199 | 4.749 | - 10.781
Kiz Meslek OA -.62 227 -128 | -2.728%
o , 316 |.10 | 18.568
Lisesi OHDI 1.023 | .187 | .248 |5.476*
0s 009 | .11 003 | .08
Sabit 84.198 | 631 | - 13.344
Imam Hatip " o 1822 | 255 |-34 |-7.137*
Meslek 4 372 .13 | 22974
o OHDI -134 | 253 |-.027 |-529
Lisesi
0s -407 |.146 | -.136 | -2.779*
Sabit 97.432 | 5912 | - 16.48
Saghik OA 1756 | 436 |-22 | -4.03*
Meslek , 379 | .14 |25.703
. OHDI -176 | 352 |-.026 | -5
Lisesi
Os =763 | .136 -258 | -5.616*
Teknik ve Sabit 63.844 | 11.632 | - 5.489
Endiistri OA 1.726 | 409 | 254 |4.216*
_ 551 | .30 | 46.897*
Meslek OHDI 2369 | 343 | 428 |6.91*
Lisesi 0s 1413 | 225 | -317 | -6.278*
*p<.05

Kiz meslek liselerinde ise Ogrenim hayatini denetleyememe inanci
degiskenlerinin ve okula aidiyet 6grencilerin kural dis1 davraniglarini anlamli
diizeyde yordadigi belirlenmistir (F , . =18.568, p<.05). Kizmeslek liselerinde,

(3-503)
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Ogrenim hayatin1 denetleyememe inanci ve okula aidiyet degiskenleri birlikte
kural dis1 davranislardaki toplam varyansin %10 unu agiklamaktadir. Ozsayg1
degiskeninin ise Ogrencilerin kural dist davramslarini anlamlhi  diizeyde
yordamadig1 belirlenmistir (F 5505~ 18.568, p>.05).

Imam hatip liselerinde 6zsayg1 ve okula aidiyet degiskenlerinin 6grencilerin
kural dist davraniglarini anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir (F 0=
22.974, p< .05). S6z edilen degiskenler birlikte, kural dis1 davranislardaki
toplam varyansin %13’iinii agiklamaktadir. Bunun yani sira 6grenim hayatini
denetleyememe inancinin, 6grencilerin kural dis1 davranislarini anlaml diizeyde
yordamadig tespit edilmistir (F 5400~ 22.974, p> .05).

Saglik meslek liselerinde ise okula 6zsayg1 ve okula aidiyetin 6grencilerin
kural dist davraniglarii anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir (F =
25.703, p< .05). S6z konusu liselerde, okula aidiyet ve 6zsaygi degiskenleri
birlikte kural dis1 davraniglardaki toplam varyansin %14 iinii agiklamaktadir.
Ancak Ogrenim hayatin1 denetleyememe inancinin &grencilerin kural disi
davraniglarin1 anlamli diizeyde yordamadigi ortaya konmustur (F (461 25.703,
p>.05).

Teknik ve endiistri meslek liselerinde de 6grenim hayatini denetleyememe
inanci, okula aidiyet ve Ozsaygi degiskenlerinin Ogrencilerin kural dist
davraniglarini anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir (F(3_322)= 46.897, p<
.05). S6z konusu liselerde aidiyet, 6grenim hayatin1 denetleyememe inanci
ve Ozsaygl degiskenleri birlikte, kural disi davraniglardaki toplam varyansin

%30’nu agiklamaktadir.

3. Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismada toplam orenklem grubu igin yapilan analizler sonucunda,
O0grenim hayatini denetleyememe inanct ve okula aidiyet degiskenlerinin
ortadgretim Ogrencilerin kural dis1 davraniglarini anlamhi diizeyde yordadigi;
Ozsaygi degiskeninin ise anlamli diizeyde yordamadigi goriilmiistir. Bu
calismanin bulgularina benzer sekilde alanyazinda konuya yonelik olarak
yapilan aragtirmalarda s6z konusu degiskenlerin kural dig1 davranislar1 yordayan
degiskenler arasinda veya kural dis1 davranislarin sebepleri arasinda oldugu
belirlenmistir (Agirdag ve digerleri, 2011; Apaydinli, 2010; Van Houtte ve
Stevens, 2008; 2010; Okat, 2006; Yildirim ve Sezginsoy, 2004; Yilmaz, 2011).
S6z edilen arastirmalar incelendiginde, okula aidiyet duygusunun, dgrencilerin
okul igerisinde ve disinda istenmeyen davranislariyla iliskisi agisinda dnemle
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iizerinde durulan bir degisken oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okul
igerisindeki davraniglarinda 6nemli belirleyicilerden birisi olan bu duygu,
Ogrencilerin arkadaglart ve Ogretmenleriyle olan iligki ve etkilesimleri
sonucunda elde ettikleri; okul igerisinde digerleri tarafindan kabul gordigi,
onemsendigi ve desteklendigi yoniinde gelistirdikleri bir duygudur (Osterman,
2000). Bununla birlikte Demanet ve Van Houtte (2011), 6grencilerin diger
ogrencilere, 6gretmenlerine, siniflarina ve okullarina duygusal olarak bir baglilik
hissetmelerinin onlarin kural istenmeyen davraniglara yonelmesini dnledigini
belirtmektedir.

Bunun yani sira Mcneely, Nonnemaker ve Blum (2002) okullarindaki
digerlerinin kendilerini 6nemsedigini hisseden ve onlarin bir pargasi olduklaria
inanan Ogrencilerin kural disi davraniglar sergileme egilimlerinin daha az
oldugunu belirtmektedir. Olweus (2005) okula aidiyet hissi ve Ogrenciler
arasindaki olumlu ve destekleyici iligkilerin, &grencilerin istendik ydnde
davraniglar sergilemelerinde belirleyici oldugunu ve bu iliskilerin 6grencinin
genel iyi olus haliyle iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Okulda desteklendigini,
onemsendigini ve kabul edildigini hisseden O6grenci kendisini daha mutlu
hissetmekte ve olumsuz davraniglara daha az yonelim gostermektedir (Smith ve
Sandhu, 2004).

Okula aidiyet duygusu yeteri kadar gelistirememis ya da diisiik diizeyde
olan 6grencilerin ise ¢esitli istenmeyen ya da olumsuz davranislara yoneldikleri
belirtmektedir (Ashford, 1997). Barber ve Schluterman (2008) aidiyet
duygusunun diizeyinin diisiik olmasinin yabancilasma, yalnizlik, akademik
basarida diisme, kural digt davraniglar sergileme, etkinliklere katilimda diisiis
ve okul terki yol agabilecegini belirtmektedir. Gordon (2010) da benzer
sekilde 6grencilerin i¢inde bulunduklari ortama giiven duymamalari, aidiyet
ihtiyaglarinin kargilanmamasi, kendilerini degersiz ve yalniz hissetmeleri
durumunda okullarina yonelik olumsuz duygular gelistirebileceklerini ve
dolayistyla istenmeyen davranislar sergileyebileceklerini isaret etmektedir.

Ogrencilerin aidiyet duygusunun yam sira dzellikle Tiirkiye’de yapilan
caligmalarda oldukga sinirlt sayida incelenen 6grenim hayatini denetleyememe
inanci, ortadgretim okulu &grencilerinin kural dis1 davraniglarimi yordadigi
belirlenmistir. Ogrenim hayatini denetleyememe inanci, dgrencilerin akademik
basarisinin yani sira okul igerisinde sergilenen kural digi davraniglar ile
iliskilendirilmektedir (Akiba vd., 2002; Demanet ve Van Houtte, 2011;
Rosenbaum, 1980; Van Houtte ve Stevens, 2008). Bu inang, daha once de
belirtildigi gibi 6grencilerin kendi akademik basar1 ya da basarisizliklarinin
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yani sira gelecekleri ve kariyerleri iizerinde herhangi bir etkilerinin veya
kontrollerinin olamadigia yonelik inang seklinde tanimlanmaktadir (Agirdag,
Van Houtte ve Van Avermaet, 2011; Brookover ve digerleri, 1978; Van Houtte
ve Stevens, 2008). Bu inanca sahip dgrencinin ne kadar ¢abalarsa gabalasin
basarisi ve gelecegi iizerinde bir etkisinin olamayacag diisiincesi ve dolayisiyla
ist diizeyde umutsuzlugu olduguna vurguda bulunulmaktadir (Van Houtte ve
Stevens, 2010). Ogrenci davranislar1 Baski Teorisi (Strain Theory) varsayimlari
acisindan ele alindiginda, onlarin okulda istenmeyen davranislar sergilemesinin,
bazi nedenlerle engellenme, baskilanma veya tikanma yasamalarindan
kaynaklanabilecegi belirtilmektedir (Demanet ve Van Houtte, 2011). Dolayisiyla
Ogrencilerin okula aidiyet hissine yeterince sahip olamamalar1 ve kendi
akademik basar1 ya da basarisizliklar ile gelecekleri ve kariyerleri tizerinde bir
kontrollerinin olamayacagina iliskin inanglari, bir ¢esit baskilama, engellenme
ya da tikanma yagamalarina ve kural dis1 davranis sergilemelerine neden olabilir.

Bunlarin yani sira analiz sonuglari, lise tiirline gore okula aidiyet, 6grenim
hayatin1 denetleyememe inanci ve 0zsaygi degiskenlerinin 6grencilerin kural
digt davramglarmm farkli diizeylerde yordadigmi gostermektedir. Ozsaygimin
ve Ogrenim hayatin1 denetleyememe inanci, Anadolu lisesi &grencilerinin
kural dis1 davraniglarim1 yordayan degiskenler belirlenmis olmakla birlikte
aciklama giiglerinin (%4) diisiik oldugu gorilmektedir. Bu c¢alismada ele
alman {i¢ yordayici degiskenin birlikte veya ayr1 ayr1 diger lise tiirleri olarak
ele alinan meslek liselerinde Anadolu liselerine oranla goreli olarak kural disi
davraniglart yordama giiglerinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Meslek
liseleri arasinda ise kiz meslek liselerinde okula aidiyet ve 0grenim hayatini
denetleyememe inancinin 6grencilerin kural dis1 davranislarint yordadigi, ancak
yordama giiciiniin en diisiik oldugu belirlenmistir. Bu ¢aligmada ele alinan iig
yordayict degiskenin ticaret liselerindeki 6grencilerin kural dis1 davraniglarini
diger lise tiirlerine oranla ise daha yiiksek diizeyde yordadigi belirlenmistir.
Bu degiskenlerin 6grencilerin kural disi davraniglart yordama giiclerinin %40
oldugu goriilmektedir.

Ozdemir (2006) dgrencilerin istedigi farkli bir okulu kazanamamasi, énceki
Ogretim yasamindaki akademik basarisizliklar, sinif tekrar1 yapmasi, ailelerinin
cocuklarinin {iniversite sinavini kazanacaklarina olan inanglarinin zayif olmast
ve yonlendirmeleri gibi nedenlerle meslek liselerini sectiklerini belirtmektedir.
Glmis (2013) de benzer sekilde akademik basarmin diisik olmasi, diisiik
puanla 6grenci almasi, okuldaki ve ailedeki iligkilerin zay1f olmasi, toplumun bu
liselerdeki 6grencelere yonelik olumsuz algisinin olmasi gibi sebeplerle ticaret
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meslek liselerinin diger lise tiirlerine gore en ¢ok disiplin sorununun gortldigi
okullar oldugunu belirtmektedir. Dagidir (2011) da disiplin cezasia konu olan
davraniglarin en ¢ok sergilendigi okullarindan birisinin ticaret liseleri oldugunu
ifade etmektedir.

flgili alanyazinda hem toplumun genelinin hem de mesleki/teknik
okullardaki 6grenciler ve 6gretmenlerin bu okullari alt egitimsel simif olarak
gordiikleri ve bu oOgrencilerin 6grenim goérmeye yonelik egilimlerinin
digerlerinden dahadiisiik oldugu, okuli¢indeistendik davraniglar géstermedikleri,
aksine {ist egitimsel siiftakilere oranla okulda daha fazla kural dis1 davraniglar
sergiledikleri belirtilmektedir (Brookover ve digerleri, 1978; Van Houtte ve
Stevens, 2008). Bunun yam sira okullarda 6grencilerin kendilerini evlerinde
ve degerli hissetmesinin dnemini isaret eden Demanet ve Van Houtte (2011),
ogrencilerin diger dgrencilere, 6gretmenlerine ve okullarina ait hissetmesinin
onlarin olumsuz davraniglar sergilemesini engelledigini ifade etmektedir. Van
Houtte (2005) da egitimsel tabakalamanin 6zsaygi ile olan iligskisine odaklanarak
alt egitimsel siniftan olma ile diisiik 6zsaygiya sahip olma arasinda pozitif
yonli bir iliski oldugunu belirtmektedir. Van Houtte bu 6grencilerin kendilerini
diisiik statiide gordiiklerini ve bunun kendi hatalarindan kaynakli oldugunu
diisiindiiklerini ve dolayisiyla 6zsaygilarinin diistiigiinii belirtmektedir. Bununla
birlikte Van Houtte ve Stevens (2008) bu 6grencilerin kendilerini iist egitimsel
siniftakilere gore statii olarak daha diisiik gordiikleri, bir ¢esit kaybetmiglik
duygusu yasadiklarin1 ve dolayisiyla kendilerine gilivenlerinin diistiigiinii ve
kural dig1 davranislar sergileme egilimlerinin arttigini belirtmektedir. Bu bilgiler
dikkate alindiginda, okula aidiyet, 6zsaygi ve 6grenim hayatin1 denetleyememe
inanciin meslek liselerindeki 6grencilerin kural dis1 davraniglarini yordama
giicliniin, Anadolu liselerindeki 6grencilerin bu yondeki davraniglarini yordama
giicline oranla ¢ok daha fazla olmasi kabul edilebilir bir bulgudur.
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1. GIRiS
mif yonetimi, egitim yonetimi siirecinin ilk ve temel basamagi olarak
goriilmektedir. Simif yonetimi, simif yasamimin bir orkestra gibi
yonetilmesi anlamini tagir. Sinif yonetimi 6grenci basarisini etkileyen
degiskenlerden biridir. Sinif yonetimi; 6gretme-dgrenme faaliyetleri i¢in uygun
ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesi seklinde tanimlanabilir. Sinif yonetiminde
farkli modeller bulunmaktadir. Bunlar;

1.1. Biitiinsel Model

Biitiinsel modelde, gruba oldugu gibi bireye de yonelme, hedeflenen
davraniglara ulagmak adina olumsuz davranislarin sebeplerini ortadan kaldirma
bulunmaktadir. Bu sebeplerle model, istenen davraniglarin uygun durumlarda
ortaya ¢ikabilecegi diisiincesi ile ortam diizenlemeye de 6nem verir. Bu faaliyetler
yiritilirken secilecek davranis bigimleri, bireylerin gelisim basamaklar1 géz
oniine alinarak secilir (Basar, 1999). Biitiinsel model, gerektiginde tepkisel
modeli kullanmay1 da igerir. Bu sebeple bireylerin gelisim diizeylerini de g6z
oniinde bulundurmanin énemine deginir. Bu modelde, sinifin i¢ ve dis ¢evresi

21
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bir biitlin seklinde ele alinir. Bu modelin diger bir ad1 da sinif yonetiminin sistem
modelidir (Basar, 2006).

1.2. Gelisimsel Model

Gelisimsel model genel anlamda dort adimdan meydana gelmektedir: Birinci
adim; on yasina kadar olan siireyi kapsar. Birey bu siirecte 6gretmenin rehberligine
en fazla ihtiya¢ duydugu, nasil iyi bir 6grenci olacaklarint 6grendikleri zaman
dilimidir. ikinci adim; on ile on iki yaslarim igine almaktadir. Ogrenciler bu
yaslarda olgunlagma yolundadirlar. Bu sebeple sinifin diizenine uymaya,
O0gretmeni memnun etmeye heveslidir. Bu silirecte sinif yonetimine verilen
yogunluk azalmaktadir. Ugiincii adim; on iki ile on bes yas aralarmi kapsayan
donemdir. Ogrenciler destek ve zevk almak adina birbirlerine bakmaktadirlar.
Ogrenciler bu siiregte Ogretmenlerini sikintiya koymay: tercih edebilirler.
Bunun sonunda da sosyal ¢evresinin ilgisini ¢ekip begenilerini kazanabilirler.
Ogretmenlerini ve smif ydnetimi kurallarini sorgulama egilimindedirler.
Dérdiincii adim; dgrencilerin lise yillarm igine alir. Ogrenciler bu dénemde,
kendilerini tanimaya, sosyal ¢evrede nasil davranmalari gerektigini fark etmeye
baslarlar. Bireyin sosyallesme siireci ¢abuktur. Yonetim sorunlari nispeten daha
azdir. Bu siiregte sosyal c¢evrenin etkileri artarken, aile ve yetkililerin etkisi
azalmaktadir (Unal ve Ada, 2003). Bu model simif ydnetiminde bireylerin
duygusal, deneyimsel ve fiziksel gelisim seviyelerinin gerektirdigi etkinliklerin
gerceklestirilmesine odaklanir ve bu hedefe ilerler. Bir faaliyete gecilmeden dnce
bireylerin yukarida s6zii gegen agilardan hazirlanmasini temel alir (Basar, 2006).

1.3. Tepkisel Model

Bu modelde istenmeyen davraniglara tepki koyularak davranigin sénmesini
saglamak vardir. Modelin hedefinde istenmeyen davraniglar vardir ve amag
bu davraniglarin degismesidir. Sinif igerisinde istenmeyen davraniglarin
onlenmesinde, ceza ve 0diil caydirici rol oynamaktadir. Ayrica istenmeyen
davraniglarin olumlu ya da olumsuz pekistirmeler araciligiyla engellenmesi
temeldir. Model iginde istenmeyen davraniglar kesinlikle bir karsilik goriir
(Saritas, 2003).

1.4. Onlemsel Model

Bu model simifta ortaya gikabilecek istenmeyen davranislart 6gretmenin
onceden kestirerek 6nlem almasi ve soruna mahal vermemesi temeline dayanir.
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Bu sebeple sinifta istenmeyen davranislarin dogal seyrinde ortaya ¢ikmasini
engelleyecek olumlu bir simif iklimi olusturulmaya g¢alisilir. Bu modelde
bireysellikten ¢ok grup hareketlerine odaklanarak dnceden hazirlik yapilir ve
tedbir alinmis sosyal ortamda plan uygulanir. Burada maksat sorunlarin tespit
edilmesi degil aksine, sorunlarin hi¢ ortaya ¢ikmamasidir. Egitim donemi
basinda kurallarin agik¢a ve sinifca ortaya koyulmasi, 6grencilerin derse olan
ilgilerini arttirip aralarinda konusmalarini engellemek i¢in aralarina ¢anta vb.
koyulmasi, ders dis1 bir konunun ders aninda degil de dersin sonuna ertelenmesi
bu egitim modelinde gdzlenebilecek onlemlerdir. Bu modelde 6grencilerin
daima bir 6nlem altinda tutulma duygusu yasamasi sonucu sikilmalar1 ve okul
dis1 yagantilarinda bu dnlemlerin etkisinde kalmalari olasidir (Agaoglu, 2009).
Bu modelin temeli hata yapmama anlayisina dayanmaktadir. Gelecekte ortaya
cikabilecek olumsuz ve istenmeyen davranislarin olmamasi ve bu konuda
gerekli tedbirlerin alinmasina dayanan bir model olarak ifade edilebilir. Bu
modelde, istenmeyen davranislarin meydana gelmesini engelleyecek belirli
birtakim diizenlemeleri getirir. Bu modele gore sinif kiiltiirel sosyallesmenin
ortaya ¢iktig1 bir alan olarak ifade edilir. Model, ortaya ¢ikabilecek olumsuz
davraniglari engelleyen sosyal bir sistem meydana getirmeye ¢alisir. Modelin
felsefesinde problemin ne oldugu ya da tespit edilmesi onemli degildir.
Burada énemli olan, problem meydana ¢ikmadan engellenmesidir. Onlemsel
model bireyden ¢ok gruba yonelik bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Celik, 2003). Modelin temelinde sinif i¢inin bir sosyal sisteme doniigerek,
olumsuz davranislara imkan vermeyen bir alana doniismesi vardir. Model
gerektigi gibi isletilebilirse tepkisel modelin uygulanmasina ihtiya¢ kalmaz
(Saritag, 2003).

2. Smf Yonetiminin Boyutlar:

Okulda gorev yapan 6gretmenlerin sinif yonetimi bilgi ve becerileri o okulun
egitim ve Ogretiminin basarisi tizerinde dogrudan etkilidir. Bilhassa egitim ve
ogretim kurumlarinda etkili bir 6grenmenin olmazsa olmaz 6n kosulu, etkili
sinif yonetimidir. Bu sebeple 6zellikle okullarda, sinif yonetimi uygulamalarinin
bilinmesi ve etkin bir sekilde kullanim1 amactyla gerekli tedbirler alinmalidir.

Smif yonetimi kavraminin ifade ettikleri su sekilde siralanabilir; fiziki
diizenlemeler, 6grenmeye miisait bir sinif ortami, verimli zaman kullanima,
ogretim teknikleri, 6grenci motivasyonu, sinifta olusturulan kurallar ve sinif
icindeki iletigim (Karip, 2005).
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2.1. Swmnifin Fiziksel Boyutu

Smifin fiziksel boyutu, smif ve smifin donanimmi igine alir. i¢inde bulunulan
fiziksel ortamin organizasyonu ve dogast Ogrenci davraniglar1 iizerinde
dogrudan etkiye sahiptir. Etkili sinif yonetiminin meydana gelmesinde egitim
yapilan ortamin fiziksel Ozellikleri 6nemli bir unsurdur. Genellikle sinifin
fiziksel degiskenlerin (1s1, 0grenci sayisi, 151k, renk, temizlik, giiriiltii, goriiniim)
diizenlenmesi Ogretmenin sorumlulugundadir. Siif yonetiminin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in eldeki imkanlar dahilinde fiziksel degiskenlerin
Ogretici, giidiileyici ve ilgi ¢ekici bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Simifta 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskiler, bu fiziksel degiskenler tarafindan
etkilenir (Aydin, 2000).

Cakmak (2005) calismasinda, Kyriacou’nun sinifin iklim ve ortamini
etkileyen unsurlari; 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki iligkiler, amagli ve
rahat bir 6grenme ortami, sinifin goriiniimi, 6grencilerde bulunan kendine
sayglyl artirma, Ogrencilerde motivasyonu saglama seklinde bes nokta ile
degerlendirdigini ifade etmektedir.

Sinif yonetiminin dnemli ve gerekli bir boyutunu sinif ortamimin fiziksel
anlamda diizenlenmesi olusturmaktadir. Ozellikle sinif ortammin 1s1k, 1s1,
giirliltii, renkler, panolar vb. durumlarin etkin bir sekilde hazirlanmasi, sinif
yonetimini kolaylastirmaktadir. Ayrica sinif ortaminin fiziksel diizenlemelerini
etkili sekilde yapmak, 6grenci motivasyonu iizerinde oldukga etkilidir. Sinifin
fiziksel durumunun bozulmasiyla 6grencilerin motivasyonlarinin da bozulacak
ve bu durum da sinif yonetimini olumsuz etkileyecektir.

Ozellikle smiftaki 6grenci sayis1 dgrenme verimliligi iizerinde onemli
bir etkiye sahiptir. Kalabalik smiflarda 6gretmenlerin etkili sinif yonetiminde
giicliikler yasadigi &nemli bir sorundur. Ozellikle ilk egitim diizeylerinde
siif i¢inde az sayida dgrencinin olmasi verimlilik yoniinden ¢ok Onemlidir.
Smif ortaminin 151k, 1s1, ses, temizlik vb. gibi 6zellikleri de 6gretimi dolayl
olarak etkiler. Imkanlar1 sinirli olsa da bir dgretmen isterse ¢evre kaynaklarini
kullanarak kendi sinifinda bazi iyilestirmeler yapabilir (Selguk, 2001).

2.2. Plan ve Program Etkinlikleri

Smif yonetiminin bir diger boyutu plan ve program etkinlikleridir. Plan ve
program etkinliklerinde hedefler temel alinarak, planlamalarin yapilmasi,
ogrenci niteliklerini belirleme, gelisimlerini izleme ve degerlendirme, is ve
islem siireclerinin belirlenmesi, ara¢ gereg saglanmasi, kaynaklarin belirlenerek
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dagilimimnin saglanmasi, yontem se¢me, 6grenci katilimimi saglama ile ilgili
diizenlemelerdir (Basar, 1997). Ogretim faaliyetlerini en iyi sekilde ortaya
koymak i¢in oncelikle yapilmasi gereken detayli bir plan yapmaktir. Bunun
ardindan dgretmenin &gretecegi konu igerigine uygun etkinlik tipini, agirlikli
olarak kullanacagi o6gretim yontemine iliskin becerileri ve &grenci davranis
yonetiminde kullanacagi becerilerini belirlemesi gerekir (Celep, 2014). Plan
olmadan yapilan hicbir egitim ve oOgretim etkinlikleri amacina ulagsamaz.
Ogretmen ise ders etkinliklerinde gerekli planlari yapmakla yiikiimliidiir.

Ogretim faaliyetlerinin planlanmasimin en temel hedefi, derse ayrilan
kisith zaman dilimini etkili ve verimli kullanarak o6gretim etkinliklerini
gerceklestirebilmektir. Etkili ve verimli 6gretim i¢in belirlenmis olan amaglara
en etkili sekilde, en az maliyetle ve en kisa siirede ulasmak igin, 6gretim
etkinliklerinin onceden planlanmasi gerekmektedir (Ekici, 2012). Plan ve
program etkinlikleri sinif yonetiminin bir diger boyutunu meydana getirmektedir.
Plan ve program etkinliklerini yillik ve {inite planlarinin yapilmasi, 6gretim
yontem ve tekniklerinin belirlenmesi, kullanilacak arag ve gereglerin saglanmasi,
kaynak belirlenip dagitiminin yapilmasi, 6grenci katilimlarin belirlemesi,
ogrencilerin geligimlerinin degerlendirilmesi etkinlikleri olugturmaktadir (Sar1
ve Dilmag, 2011).

2.3. Zaman Diizenine Yonelik Etkinlikler

Sinif iginde zaman yOnetimini li¢ boyutta degerlendirmek miimkiindiir. Bu ii¢
boyut soyle ifade edilebilir. Egitim ve 6gretime hazirlik, 6gretme ve 6grenme
siireci, Ogrencilerin 0grenme siireclerine dahil olduklari zaman. Bagka bir
deyisle derse ayrilan zamanin, 6grenci ve 6gretmen yoniinden nasil harcanmasi
ve degerlendirilmesi gerektigi ele alinir. Basarili ve etkili siniflarda uygulanan
zaman kullanimi su sekilde 6zetlenebilir;

° Simnif ici siireglerin ve ders igeriginin olumlu bir sekilde yapilandirilmasi,
e Ogrencilerin sinif igi siireglerine katilimlarina olanak verildigi,

e  Siniftaki zamanin ¢ogunun 6grenme etkinliklerine ayrildigi,

e  Akademik olmayan konular i¢in daha az zaman ayrildigi,

e  Zaman kullanimi konusunda &grencilere adil davranildigi goriilmektedir

(Turan ve Sisman, 2011).

Sinif i¢inde bir ders zamaninin etkin ve verimli kullanilmasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar ise sunlardir:
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v Hedeflerin gergeklestirilmesi igin zamanin nasil kullanilmasini belirten bir
plan hazirlanmalidir.

v' Ders kurallar1 ders yili basinda belirlenerek her derste titizlikle
uygulanmalidir.

v Ders i¢inde kullanilacak olan materyaller 6grencide aktif 6grenmeye firsat

sunacak sekilde diizenlenmelidir.

Derse vaktinde girilmeli, girerken istekli ve neseli olunmalidir.

Derste kullanilacak materyaller dersten 6nce hazir bulundurulmalidir.

Hedefler dersten 6nce belirlenmeli ve net bir sekilde ortaya konulmalidir.

AN

Ogrenci grubunun 6zellikleri bilinmeli ve tiim etkinliklerde bu dzelikler
g6z Oniinde bulundurulmalidir.

\

Vakit kaybina sebep olacak davraniglara firsat verilmemelidir (Ekici,
2009).

2.4. Iliski Diizenlemeleri

Ogretmen ve 6grenciler egitim ve dgretim etkinlikleri gerceklestirilirken smif
ortaminda daima etkilesim ve iletisim halindedir. Sinifta olusan bu etkilesim ve
iletigsimin olumlu olmasi sinifin atmosferine de olumlu yonde katki saglayacaktir.
Bu olumlu smif ortami da hem 6grencileri hem de dgretmeni ulagilmak istenen
amaclara bir adim daha yaklastiracaktir. Bu sebeple etkili bir 6gretimin
gerceklesmesi i¢in 6gretmen ile 6grenci ve dgrenci ile 6grenci arasinda olumlu
etkilesim kurulmali ve bu bireyler arasindaki iligkiler diizenlenmelidir.

Insan yaratilis itibariyle duygu ve diisiincelerini ifade etmede, ihtiyag
ve isteklerini kargilamada iletisim yetenegine basvurur. Bliyiik ya da kii¢iik
gruplar seklinde bir araya gelinen sosyal ortamlarda iletisim yogun bir halde
yasanmaktadir. Bu yogun iletisimin yasandigi sosyal ortamlarin basinda
okullar gelir. Smif iginde 0grencilerle iletisim kanallarint agik tutan ve etkili
kullanan 6gretmenlerin sinif yonetiminde daha basarili olduklari ifade edilebilir.
Sinif i¢inde yogun olarak iletisim 6grenci ile dgretmen arasinda oldugundan,
ogrencilere gore Ogretmenin rehber olma yoOniinden, smifin dogal onderi
ogretmen olarak karsimiza cikar (Celep, 2011). Ogretmenin sinifimi etkili ve
verimli bir sekilde yonetebilmesi 6grencilerin ilgi, gereksinim ve beklentilerini
tanimakla miimkiin olabilir. Bunun i¢in 6gretmenler dgrencileri ile iletisim
siirecine etkin bir sekilde katilmalar1 gerekir. Ogrencilere ulasacaklar1 hedefleri
gostermek, cevrelerinde olup biteni aktarabilmek ve onlara &gretilmek
istenilen davraniglara rehber olabilmek onlarla uygun sekilde iletisim kurmakla
miimkiindiir (Hosgdriir, 2003).
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2.5. Davranis Diizenlemeleri

Besinci boyut, davranis diizenlemelerinden olusmaktadir. Sinifla ilgili
etkinliklerin ve egitim ortaminin istenen davranigi meydana getirecek sekilde
diizenlenmesi, smif ikliminin iyilestirilmesi bu boyuta iliskin faaliyetlerdir.
Ayrica problemlerin meydana ¢ikmadan Once tahmin edilmesi yoluyla
istenmeyendavraniglarinengellenmesi,sinifkurallarinauyulmasininsaglanmasi,
istenmeyen davranislarin degistirilmesi de bu baglik altinda degerlendirilebilir
(Basar, 2009). Ogretmenler simif icinde, 6grencilerde goriilmesini istedigi
davraniglar1 olusturmaya calisirken bazi beklenmedik olumsuz davraniglarla
karsilasabilir. Sinif i¢inde meydana gelebilecek istenmeyen davranislari
onceden tahmin edip gerekli tedbirleri almak 6gretmenin dnemli gorevleri
arasindadir. Ayrica istenmeyen davranmiglart onleyici etkinlikler planlamak,
boylece dgretim ortamini daha etkin bir hale getirmek de son derece 6nemlidir.
Sorumlu ve igbirlik¢i bir smif ortami olusmasi, 6grenciler de istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilir. Bununla beraber dgrencilerin
glivenini kazanmak, 6grenci 6gretmen iliskisini pozitif bir hale getirmek,
grup yardimlasmasi olusturmak, 6grencileri sorumluluk almaya tesvik etmek,
ogrencilerin problemlerin ¢6ziimiine destek olmak ve sinifta olumlu bir
hava meydana getirmek de istenmeyen davraniglari azaltabilir (Oral, 2011).
Davranis diizenlemeleri, sinifta istenen davranislarin meydana gelmesi, olumlu
smif ikliminin olusturulmasi, siiftaki sorunlarin meydana gelmeden tahmin
edilmesi, istenmeyen davraniglarin bilimsel yontem ve tekniklerle istenilen
davranislar olarak degistirilmesini saglama durumlarini kapsar (Sar1 ve Dilmag,
2011).

Egitim ve dgretim boyunca simif hem dgrenciler hem de 6gretmenler igin
ortak yasam alan1 durumundadir. Ogretmen ve dgrenciler zamanlarmin nemli
bir kismmi smifta gecirirler ve daima birbirleriyle etkilesim halindedirler.
Olumlu etkilesim kurabilmek adina 6gretmen ve dgrencilerin sevgi ve saygi
siirlar igerisinde siifi benimseyerek paylasmalart gerekir. Bu da bazi siif
kurallarinin olmast gerektigini ifade eder. Brophy (1988) i¢in sinif, karmagik
iligkilerin ve etkilesimlerin oldugu dogal bir ortamdir. Bu karmasik etkilesim
ve iligkiler sinif kurallar1 sayesinde diizene sokulabilir. Sinif¢ca benimsenmis
kurallar sayesinde istenmeyen Ogrenci davraniglari olugmadan Once
engellenebilir. Bu durum sonucunda da 6gretmen sinif yonetimi konusunda
onemli kolaylik yasar. Ancak simif kurallarinin &grenciler tarafindan hizlica
benimsenmesi ve bu kurallara uyumun hizli olmasi i¢in smif kurallari
ogrencilerle birlikte olugturulmalidir.
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3. Swnif Yonetimini Etkileyen Faktorler

Smif yonetiminde ortaya ¢ikan basarinin temel gostergelerinden birisi, sinif
icinde islenen verimli ve etkili dersin yaninda, 6grencilerin ortaya koyduklari
tavir ve davraniglardir. Smif iginde Ogrenciler kendileri i¢in belirlenmis role
uygun davrandiklarinda sinif yonetiminin daha etkili oldugu gdzlemlenir.
Bunun aksine sinifta istendigi sekilde davranmayan ve roliiniin bilincinde
olmayan Ogrenci gruplarinda ise sinif yonetimi noktasinda sorunlarin ortaya
cikt1ig1 gézlemlenmektedir.

Egitim ve Ogretimin belirlenen hedefler ¢ergevesinde olusabilmesi igin
uygun bir sinif yonetiminin olmasi gerekmektedir. Bu noktada, sinif yonetiminin
verimli ve etkili olabilmesi icin var olan engellerin ortadan kaldirilmasi dnemli
goriilmektedir.

Egitim ve dgretim etkinliklerinin gergeklestirildigi sinif yonetimi, pek ¢ok
degiskenden etkilenmektedir. Bu degiskenler; okul amaglarina iligskin inanglar,
okulun yapisi, 6grenci 6zellik ve gereksinimleri, 6gretmenlerin kisisel 6zgegmisi,
okulun benimsedigi kurallar ve 6gretmenlerin sinif yonetimi alaninda aldiklari
egitim seklinde siralanabilir (Sahin ve Altunay, 2011).

Smif yonetimini etkileyen faktorleri 8 baslik altinda toplamak miimkiindiir.

Okul: Bir okulun gérevini yerine getirebilmesi i¢in, egitim siirecinde ihtiyag
duyulan eksiklikleri karsilamasi, insana deger vermesi ve bunu gelistirmek i¢in
caligmalar yapmas1 dnemlidir. Ayrica demokratik bir kurum kiiltiirii olusturarak
ogrencileri hayata hazirlamasi ve ¢ozlime yonelik bireyler yetistirmeye dnem
vermesi de gereklidir (Basaran, 2000).

Okul ve smif kavramlart birbirleri ile yakin iliskilidir. Smifi okulun bir
alt dali olarak gérmek miimkiindiir. Ogrenci okulda oldugu zamani sinif ile
okulun diger alanlarinda da gecirir. Okulun boliimlerinin ve okul ¢evresinin
diizenli olmasi, okul yoneticilerinin anlayish olmas1 6grenciler iizerinde etkili
olmaktadir. Bu sebeple siniftaki diizende okulun etkisinin biiylik oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Akin, 2006).

Aile: Bireyin en c¢ok etkilendigi ortam kendi ailesidir. Bu sebeple ailenin
sosyal, egitim ve ekonomik diizeyleri 6grenci davraniglarini da etkilemektedir.
Bu sekilde etkilenen dgrenciler de sinif yonetimini etkileyebilmektedir. Anne ve
babanin egitim durumu, ailede bulunan birey sayisi, ailede hastalik durumu vb.
durumlar ¢ocuklari etkileyebilmektedir. Bununla birlikte ¢ocugun okulda dersi
dinlemesi, ailenin yapisi, evde ¢ocuga verilen destek de ¢ocuk tizerinde etkilidir.

Ogretmenler, siniflarindaki 6grencilerin hicbirinin bir digerinin aynis1
olmadigim bilmelidir. Bu noktada aileler, 6gretmenlere destek olmali ve onlarin
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iglerini kolaylagtirmalidir. Bu sebeple her ne olursa olsun anne ve babalar,
cocugun kendi 6gretmenine olan giivenini zedelememek i¢in ¢ocugun yaninda
Ogretmenini elestirmemelidir. Fakat ¢ocugun Ogretmene iliskin elestirilerini
dinlemeli ve gerekiyorsa yansiz bir degerlendirme de bulunabilmesi igin
cocuguna yardim etmelidir (Dénmez, 2008).

Aile basarili bir birey olmanin en temel gereksinimlerinden biridir.
Ogrencinin aile igerisindeki dnemi ve konumu bireyin kendisine olan giiveninin
artmasini saglar. Bununla birlikte veli ile 6gretmen arasinda kurulacak olan
saglhikli bir iletisimle, 6grencide ortaya cikabilecek istenmeyen degisimler
erkenden fark edilip, onlar1 ortadan kaldirma yolunda hemen adim atilabilir.
Ogretmen, veli ve 6grenci arasinda kurulacak olan olumlu iletisimin her zaman
icin egitim Ogretim siirecine yarar1 olacaktir.

Ogretmen: Ogretmenin profesyonel olma yolunda iliskili oldugu
etkenlerden (6grenci, okul, ¢evre, aile) bagimsiz olarak hareket etmesi sz
konusu degildir. Ogretmenligin, bir uzmanlik alani olarak goriilebilmesi igin
bazi sartlarin saglanmasi, kriterlerin belirginlesip degisime agik hale getirilmesi
onemlidir. Ogretmenlerin gelisime ve degisime agik olmasi, bu siireci sinifta
uygulamaya koyabilmesi, 6gretmenler arasi is birliginin arttirilarak tecriibelerin
paylagimi ve bu konuda liderlik yapilabilmesi gibi yasantilar profesyonellige
ulagsmay1 kolaylastiracaktir. Bu niteliklerde bagarinin gelmesi ise sinif yonetimi
verimliligini ve kalitesini de zirveye ¢ikaracaktir. Bununla beraber; 6gretmenlik
mesleginin uzmanlik niteligi kazanmasinda en 6nemli etken, dgretmenin alan
bilgisinin 6nemidir. Bu sebeple 6gretmenlerin mesleklerinde uzman olmalarini
saglamada hizmet i¢i egitimler son derece gereklidir. Sinif yonetimine etkileri
g6z ard1 edilemeyen paydaslarin da (yonetici, aile ve diger personellerin) degisen
ve gelisen diinyada hizmet i¢i egitime ihtiyaglart inkar edilemez.

Barnes (2006), 6gretmenlerin sinif yonetimi agisindan asagida belirtilen
ilkeleri kullanarak ders esnasinda aktif olmalari gerektigine deginmistir.
Ogretmenlerin  siifi iyi yOnetebilmeleri igin gerekli 10 ilkeyi soylece
siralayabiliriz:

1. Ders siiresi i¢inde dersi islemeye devam edin ve amaclarinizin olumlu
yonlerine odaklanin. Yoksa 6grenciler dersi bozacak yollar bulacaklardir.

2. Sorun ¢ikarabilecek 6grencilere sorumluluk vererek yapabilecekleri bir is
ya da gorev verin.

3. Kusur bulmaktan ve bagirmaktan kagmin. Ozellikle ¢ok kiiciik dgrenciler
i¢in bunu hi¢ kullanmay1n.
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4. Kaybedeceginiz bir yiizlesmeden ya da tartismadan sakinin.

5. Ogrenciden yapmasini istediginiz davranis1 demekten ziyade onlara yol
gostererek anlatmaya calisin.

6.  Ogrencileri, akilli, zeki, aptal, kalin kafali gibi etiketlemeyerek, onlar
cesaretlendirin ve dviin.

7. Sorun ¢ikaran bir 6grenciyi 6nemsemeseniz bile sinifinizin her zaman
yaninizda olmasini saglayin.

8. Sizin baskic1 bir 6gretmen olmaniza sebep olabilecek kiiglik olaylara karsi
uyanik olun.

9. Daima smifin merkezinde bulunun. Kendinizi rahat hissetmeseniz bile,
sorumluluk sahibi ve rahat goriiniin.

10. Zor bir durumda kaldigimizda, siniftan beklediginiz davraniglari agikga
belirtin.

Cevre: Ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi tanimak 6grenci davranislarini 6nceden
tahmin etmek ve ortaya ¢ikabilecek sinif yonetimi problemleri adina son derece
onemlidir. Bu sebeple 6grenci ¢evresinin dgretmen tarafindan incelenmesi
gerekir. Buradaki amag, kismen de olsa Ogretmenlerin gorev yerlerini ve
dolayisiyla 6grencileri tanimalarini saglamaktir. Cevreyi tanimanin 6gretmenlere
ders isleme yontemi ve 6grencilerin seviyelerini tahmin etme noktalarinda etkili
olma potansiyeli kazandirdig: diistiniilmektedir.

Insanin gelisiminde, kalitimsal olmayan tiim unsurlar ¢evre olgusu ile
ifade edilmektedir. Bununla beraber bireyin cevresini olusturdugu kisiler
arasindaki iletisim de ¢evre olarak ifade edilmektedir. Okul ve siif etmenlerinin
Ogrenci ¢evresinin dnemli bir unsuru oldugu goriilmektedir. Bu anlamda sinifta
yasanan olumlu ya da olumsuz durumlar bir anlamda ¢evrenin etkisi olarak da
gortilebilmektedir (Ada, 2000).

Ogrenci: Sinifta yonetimi etkileyen en onemli faktdr ogrencilerdir.
Ogrencilerin yetistigi ortam, hazirbulunusluk seviyeleri, ilgi ve yetenekleri
ogrenme diizeylerine katki sunabilir. Cevrelerinde yanlis ya da yetersiz iletisim
kuran 6grencilerin, siifta problem olusturacagi ya da istenmeyen davraniglar
sergileyebilecekleri olasidir. Sinifin ikliminden Onemli sekilde etkilenen
Ogrenciler, sinifta aile ve c¢evrelerinin 6zelliklerini yansitabilmektedirler.
Ailesinde ¢esitli sorunlar olan ya da ekonomik durumu kotii olan 6grencilerin
bu durumlardan siyrilarak okul ve smif ortamina gelmeleri olanaksizdir
(Korkut, 2009).
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Stnif ortami: Sifin ortaminin biiylikligii egitimi, dolayli olarak da sinif
yonetimini etkilemektedir. Smiflarin mevcut dgrenci sayilariin ¢ok olmasinin
ogrenci davraniglarini olumsuz etkiledigi ve ders etkinliklerine katilim1 azalttig1
belirtilmektedir. Ogrenci sayisi fazla olan siniflarda yapilan etkinliklerde
katilim orani artacagi i¢in Ogrencilerin aktif olma siireci azalmakta ve bu
sebeple yapilan faaliyetlerden daha az verim alinmaktadir. Ogrenci sayisinin az
olmasinda bireylerin alacaklar1 verim de artacagi i¢in katilim oran1 da artacaktir.
Ogrenci sayisi az olan siniflarda katilim orani ile beraber sinifin iiretkenligi de
artmaktadir (Ada, 2000).

Egitim Yonetimi: Etkin yoneticiler yiiksek seviyede farkindaliga
sahiptirler. Bu yoneticiler dersle ilgili olmayan davraniglart kisa siirede fark
etmekte ve bu davraniglar yayilmadan miidahalede bulunmaktadirlar. Fakat, bu
miidahaleler asir1 tepki verme suretiyle olmayip ilimli ve sakin bir yaklasim
sergileme seklindedir. Bu noktada, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin sorunlu
davraniglarin 6nlenmesinde kullanabilecekleri bazi1 uygulamalar su sekilde ifade
edilebilir (Evertson ve Emmer, 2013).

e Ogrenciye uygun olmayan davranigi yapmamasi gerektigini sdyleyin.

e  Ogrenciler ile gz temast kurun veya onlara yakin durun.

e Ogrenci faaliyet diginda bir isle mesgul ise veya verilen bir gérevi yerine
getirmiyorsa dikkatini gérevin {izerine yonlendirin.

e  Eger bir 6grenci yonerge ve kurallar1 dogru bir sekilde takip etmiyorsa
bunlari basit bir dille hatirlatin.

Egitimin Planlanmasi: Etkili 6gretim ve sinif yonetimi birbirlerini etkileyen ve
bir biitlinlin ayrilmaz énemli iki parcalar1 gibidirler. Verimli bir 6gretim olmadan
siif yonetimi, etkin bir sinif yonetimi olmadan da etkili bir 6gretim miimkiin
olmamaktadir. Etkili ve verimli bir sinif yonetiminin pek ¢ok bileseni vardir.
Bununla birlikte etkili bir 6gretim siireci meydana getirmek i¢in 6gretmenlerin
dikkat etmesi gerek pek ¢ok husus bulunmaktadir. Bu hususlardan biri 6grenci
katilimma dayali bir 6grenme ortami olusturmaktir. Iyi organize edilerek
planlanmis ve hayatla iligkisi kurulmus olumlu bir sinif ortami 6grencilerin
dikkatini canli tutmada etkilidir. Fakat 6grencilere sinirli katilim imkani sunarak
tek diize olan dersler ise sikict ve monoton olup, yonetim sorunlarina sebep
olabilmektedir (Evertson ve Emmer, 2013). Ogrencilerin akademik basarilarin
ylikseltmek ve Ogrencileri faaliyete yoneltmek igin Ogretmenin yapmasi
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gereken bazi davraniglar vardir. Bu davranislar 6gretmenin 6gretim etkinligini
yonetebildigini gosterir. Bu davranislar su sekilde ifade edilebilir;

e  Derse olumlu baslamak,

e  Ogretim hedeflerini agikca ortaya koymak

e Ogrencinin grenme davramgmni izlemek,

° Ogrencilerin dikkatini siirdiirmek,

e  Dersin veya giiniin sonunda yapilanlar1 6zetlemek,

° Ogrencilerin okul igerisinde zamaninin biiyiik cogunlugunu calisma
masasinda gecirdigini bilerek davranmak,

e Ogretim amacmin gergeklesip gergeklesmedigini kontrol etmek (Celep,
2014).

4. SONUC

Bu kitap bdliimiinde sinif yonetim modelleri, sinif yonetiminin boyutlart ve
sinif yonetimini etkileyen faktorler literatiir 1s18inda ilgili konu basliklar
altinda sunulmaya ¢alisilmigtir. Siif yonetiminin biitiinsel, gelisimsel, tepkisel
ve Onlemsel modellerine deginilmistir. Sinif yonetiminin boyutlar1 olan fiziksel
boyut, plan ve program boyutu, zaman boyutu, iliski boyutu ve davranis boyutu
hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica sinif yonetimini etkileyen; okul, 6gretmen,
aile, ¢evre, Ogrenci, sinif ortami, egitim yonetimi ve egitimin planlanmasi
faktorlerine iligkin alan yazin ¢ergevesinde 6z bilgiler verilmistir.
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1. Giris

tinya iletisim teknolojilerinin gelismesi ile giin gectikge kiigiilmekte
Diken iletisim sorunlar1 gittikge biiyiimektedir. Iletisim birgok kisi
tarafindan ilgi paylasimi ve sosyallesme iceren bir kanaldir. iletisim
sorunlarmin temelinde egitim eksikligi bulunmaktadir. Iletisim konusunda
gerekli bilimsel alt yapinin olusturulabilmesi bu konuda yeterli egitimin
alinmasi ile miimkiin olacaktir. Dogru iletisim tarzinin kullanilmasi ile yasanan
problemler ortadan kalkacaktir. Bu durum iletisim ile ilgili aragtirma yapan
aragtirmacilarin ve kurumlarin konuya daha biiyiik bir hassasiyetle egilmelerini
zorunlu hale getirmistir.
“Iletisim, iki veya daha fazla kisinin ya da grubun ortak anlayisa
erismesindeki bilgi paylasimi olarak tanimlanabilir” (George & G.R., 2012, s.

35
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403). “Iletisim; diisiincelerin yazili, sézlii veya sozlii olmayan yollarla alisverisi
ve paylasilmasi olarak ifade edilebilir” (Helms, 2006, s. 85).

Bu arastirmanin  problemini “Ilkokul yéneticilerinin  tilkenmislik
diizeylerinin 6gretmenlerle olan iletisimine etkisinin incelenmesi” konusu
olusturmaktadir. Son donemde pandemi sebebiyle 2020 Mart ayi itibar ile
iki y1l boyunca ¢alisma ve okul yonetim sartlart degismistir. Bununla birlikte
egitim c¢aliganlar bildiklerinden farkli bir durumla karsilagmis ve bu siiregte
okulun isleyisinde karsilasmis olduklart sorunlar ve ¢dziim Gnerileri degismis,
aile i¢inde siiregelen hayat farkli sorunlar igermeye baslamistir. Bu degisikligin
insanlar arasinda etkilesimi de degistirdigi diisiiniilerek okul ortaminda
yoneticilerin tilkenmislik diizeyleri ile 6gretmenler ile olan iletisiminin nasil
oldugu arastirmaya deger bulunmustur. Bu arastirmada; ilkokul yoneticilerinin
tilkkenmislik diizeylerinin 6gretmenlerle olan iletisimine etkisini inceleme
amaclanmaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi

Aragtirmada; ilkokul yoneticilerinin tiikkenmiglik diizeylerinin dgretmenlerle
olan iletisimine etkisini arastirmak yanitlanmasi gereken temel soru olarak
kabul edilmistir. Bu ¢aligmada yoneticilerin mesleki tiikenmislik diizeylerinin
degerlendirilmesi ve beraber calistiklart 6gretmenlerle olan iletisimlerinin
incelenmesi planlanmistir. Yoneticilerin tiikkenmiglik diizeyini incelerken
demografik 6zellikler temel alinmistir. Medeni durum incelenmek istendiginde
ormeklemde bulunan tiim yoneticilerin evli olmasi, cinsiyet incelenmek
istendiginde bir yonetici hari¢ digerlerinin erkek olmasi alt problemleri
sinirlandirilarak alt problemler sunulmaktadir.

1.  Egitim yoneticilerinin mesleki kidemlerine gore mesleki tiikenmislik
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk var midir?

2. Egitim yoneticilerinin yoneticilik kidemlerine gére mesleki tiikenmislik
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk var midir?

3. Egitim ydneticilerinin yasa gore mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamlt bir farkiilik var midur?

Egitim yoneticilerinin sahip olduklart ¢ocuk sayisina gore mesleki

tiikenmislik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkiilik var

midwr?

5. Okul yoneticilerinin tiikenmislik diizeylerinin sinif o6gretmenleri ile
iletisiminde etkisi nasildir?
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amact ilkokul yoéneticilerinin tiikenmislik diizeylerinin
Ogretmenlerle olan iletisimine etkisini incelemektir. Bu arastirma ile ilkokul
yoneticilerinin tlikenmislik diizeylerini belirleme ve oOgretmen goriislerine
gore ilkokul yoneticilerinin iletigim tarzlarinin ilkokul 6gretmenleri ne sekilde
etkiledigi, bu etkilenme ile alakali 6gretmenlerde hangi duygularin olustugu-
olusmadig1 ve bunun sonucunda kurum kiiltiiriinde ne gibi degisimler yasandig1
arastirilacaktir.

Egitim 6gretim siirecinde ilkokul yoneticilerinin tiikkenmislik durumlarimin
sinif 6gretmenleri ile olan iletisim tarzinda ortaya ¢ikardigi sorunlarin ¢oziimii,
kurumda ¢atismanin 6nlenmesi ve egitim dgretimin diizenli bir sekilde yiiriimesi
acisindan 6nem arz etmektedir. Okulunda egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
yiirlitiiclisii konumunda olan &gretmenlerin sorunsuz bir ortamda gorevlerini
yapmalar1 gerekmektedir. Iletisimin saghkli olmadigi kurumlarda biitiin
faaliyetler aksamaya ugrayacagindan yoneticilerin iletisim becerileri son derece
onem arz etmektedir. Bu arastirmanin ana 6znesi egitim Ogretim siirecinde
iletisim problemlerini dogru iletisim becerileri ile ortadan kaldiracak olan okul
yoneticileridir.

Sinif 6gretmeni; bir cocugun hayatina ebeveynlerinden sonra farkli bir
otorite olarak girmektedir. Aileden sonra ¢ocugun hayatini sekillendiren, ona
egitim Ogretim siireglerinde yon veren de denilebilmektedir. Egitim 6gretim
siirecine adim attig1 ilk basamakta kedisine rol model olan 6nemli bir aktor
olarak yer almaktadir. O ylizden sinif 6gretmenlerinin gorevlerini en iyi sekilde
yerine getirmeleri ¢ocugun egitim hayati ve yasam becerilerini kazanmasi
acisindan ¢ok dnemli bir yere sahiptir.

Smif dgretmenlerinin gorevlerini en iyi sekilde yerine getirmeleri igin
de lider konumumda olan yoneticilerin ¢agdas iletisim tarzlarini benimsemesi
gerekmektedir. Calismanin, ilkokul yoneticilerinin tiikenmiglik diizeylerinin
ogretmenler ile iletisimlerine etkilerinin ortaya cikarilmasinin literatiire katki
saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.3. Saydular ve Simwrliliklar

Bu arastirmada; okul yoneticilerinin tiikenmiglik diizeylerini belirlemek
acisindan verilen ifadeleri diirist ve igtenlikle cevapladiklari, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin yoneticileri ile iletisimde karsilastiklar1 problemleri
aciklamada ¢ekinmeden ve diiriist bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.
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Bu calisma; 2021-2022 egitim 6gretim yilinda bahar déneminde Samsun
[li Salipazan ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkokullarda gérev yapan
yoneticiler ve sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. YONTEM

Bu aragtirma ilkokul yoneticilerinin tiikenmislik diizeylerinin sinif 6gretmenleri
ile iletisimine etkisinin neler oldugunu ¢oziimlemeyi hedefleyen incelemede
iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model, iki veya daha fazla sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya derecesini belirlemeye
yarayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2016).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 Samsun ili Salipazari
ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkokullarda gérev yapan yoneticiler ve
sinif ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanin evrenini Samsun ilinde
faaliyet gosteren ilkokullarda gorev yapmakta olan yoneticiler ve 6gretmenleri
olusturmaktadir

Orneklem belirlenirken segkisiz olmayan 6rnekleme ydntemlerinden
uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman,
para ve is giicli agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay
ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri 2009). Arastirmacinin gérev yaptigi ilgede bulunan egitim kurumlarinin
yOnetici ve 6gretmenleri, kolay olarak ulasilabilirligi nedeniyle 6rneklem olarak
ele alimustir.

Samsun ili Salipazan ilgesi Milli Egitim Midiirliigiinden alinan resmi
verilerden yararlanilarak 2021-2022 bahar doneminde gorev yapan yonetici ve
Ogretmenlerin sayilar1 asagida verilen Tablo 1’de sunulmaktadir. Bu ¢alisma
icin ulasilan 6gretmen sayist 42, yonetici sayist 15°tir. Bu durumda ¢aligmada
olusturulan 6rneklem %95 giliven seviyesinde olusturulmustur.

Tablo 1: Samsun ili Salipazari il¢esinde 2021-2022 bahar doneminde gorev
yapan yonetici ve 6gretmenlerin sayilart.

Yonetici ve gretmen Sayisi Calismaya Katilan Egitimci
Yonetici Sayisi 16 15
Smnif Ogretmeni 50 42
Toplam 66 57
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2.3. Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplamak amaciyla iki veri toplama araci kullanilmistir.
Bunlarin yani sira arasgtirmada ele alinan bagimsiz degiskenleri belirlemek
i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda egitim yoneticilerinin tikenmiglik diizeylerini 6l¢gmek
icin “Maslach Tiikenmislik Olcegi” ve Ilkokul da gorev yapan 6gretmenlerin
yonetici ile iletisim durumlarmi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan veri toplama formu kullanilmustr.

Maslach Tiikenmislik Olgegi 22 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler ii¢
boliime ayrilmistir.

Tablo 2: Maslach tiikkenmislik envanteri incelemesi

MTE Alt boyutu
1-2-3-6-8-13-14-16-20 9 Duygusal Tiikenme
5-10-11-15-22 6 Duyarsizlagma
47 7*9* 1 2% T*-18%-19%-21* 8 Kisisel Basari

(Cam, 1992, s. 158), (Capri, 2005, s. 67)

Maslach ve Jackson (1981) tarafindan gelistirilen “Maslach Tiikenmiglik
Olgegi” toplam 22 maddeden olusmakta ve tilkenmisligi Duygusal Tiikenme
(DT), Duyarsizlasma (DY), Kisisel Basar1 (KB) olmak iizere ii¢ boyutta
degerlendirmektedir. Ulkemizde, dlcegin giivenilirlik ve gecerlik ¢alismalart
Ergin (1992) ve Cam (1992) tarafindan yapilmistir. Duygusal Tiikenme (DT)
boyutunda (1, 2, 3, 6, 8, 13, 14, 16, 20) olmak iizere 9 madde, Duyarsizlasma
(DY) boyutunda 5 madde (5, 10, 11, 15, 22), kisisel basar1 (KB) boyutunda
ise 8 madde (4, 7, 9, 12, 17, 18, 19, 21) yer almaktadir. Tiikenmislik diizeyini
belirlemek i¢in, yukarida verilen tabloda gosterilen Maslach Tiikenmislik
Olgegi boyutlarimdan “duygusal tiikkenme” ve “duyarsizlagma” boyutlarindan
derecelendirilen 6lgekten almman puanlar dogrudan, ancak
oldugu maddelerden veya kisisel basari hissinde azalma boyutundan alinan
puanlar ise ters gevrilerek degerlendirilmistir. Olgekte, duygusal tiikkenme ve
duyarsizlagma ile ilgili ifadeler olumsuz, kisisel basari ile ilgili olanlar olumlu
ifadelerdir. Duygusal tilkenme alt 6lgegi, kisinin meslegi ya da isi tarafindan
titketilmis ve asir1 yiiklenilmis olma duygularini tanimlamaktadir.

Olgegin orijinalinde her bir madde yedili likert skalas1 ile 0-6 puan arasinda
yanitlanirken, Tiirk¢e uyarlamasinda besli likert skalasina doniistiiriilmis ve 0-4

sk

semboliiniin
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arasinda puanlama yapilmustir. Olgeklerin puanlandiriimast; “Higbir Zaman=0",
“Nadiren=1", “Bazen=2", “Cogu Zaman=3", “Her Zaman=4" seklinde olacaktir.

Duyarsizlagsma alt 6l¢egi, kisinin bakim ve hizmet verdigi kisilere karsi,
bireylerin kendilerine 6zgii birer varlik olduklarini dikkate almaksizin, duygudan
yoksun bir gekilde agagilayici ve umursamaz davranmasini tanimlarken, kisisel
basari alt 6l¢egi ise, insanlarla yiiz yiize ¢alisan bir kiside yeterlik ve sorunlarin
basari ile listesinden gelme duygularini tantmlamaktadir. Her biri tiikenmisligin
bir boyutuna ait olmak iizere, her bir boyuttan 3 ayr1 toplam puan elde
edilmektedir. Boylece, Maslach Tiikenmislik Olgeginin puanlamasi sonucunda
toplam puan ve alt 6lcek puanlart elde edilmektedir. Duygusal tiikkenme ve
duyarsizlagsma alt Slgeklerinden yiiksek, kigisel basari alt Slgeginden diisiik
puanlar tiikenmisglik olarak kabul edilmektedir. Ancak, tek yonlii bir puan elde
etmek i¢cin duygusal tiikenme ve duyarsizlagma alt Slgeklerindeki maddeler ayn1
sekilde, kisisel basari alt 6lcegindeki maddeler ise ters puanlanarak hesaplama
yapilmaktadir.

Envanterin puanlama anahtarinda duygusal tiikenme boyutundan
almabilecek en yiiksek puan 36, kisisel basar1 boyutundan 48, duyarsizlagsma
boyutundan ise 30 puandir. Kisisel basar1 boyutunda alinan yiiksek puanlarin
karsilig1 diisiik diizeyde yasanan tiikenmisliktir.

Tablo 3: Maslach tiikenmislik envanteri puanlama anahtar

Tikenmislik
Diisiik diizey Orta diizey Yiiksek
diizey
Duygusal Tiik. 36 0-10 11-24 24 ve lizeri
Duyarsizlagsma 20 0-5 6-9 10-20
Kisisel basar1® 32 25 ve lizeri 21-26 0-20

Ters kodlanarak puanlama yapilmaistir.

Ilkokul da gorev yapan 6gretmen ile yoneticilerin iletisimlerini belirlemeye
yonelik veri toplama formu

Veri toplama formu iki boliimden olusmaktadir. Veri toplama formunun birinci
boliimiinde demografik bilgiler (6gretmenlerin cinsiyeti, medeni durumlari,
mesleki kidemleri, ¢alistigi egitim kurumu, su an ¢alistigr egitim kurumundaki
gorev sliresi, egitim diizeyi, mezun oldugu fakiilte / boliim), ikinci boliimde
ise smif O0gretmenlerinin yoneticileri ile iletisimi konusunda duruma vakif
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olabilmek icin likert tipi li¢ yanith 8 ana sorudan olusmaktadir. Her sorunun
iginde 6gretmenlerin i¢cinde bulunduklari durumu degerlendirmeye yonelik dort
ifade bulunmaktadir.

Caligmada kullanilacak olan veri toplama formu aragtirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlandigr ilk asamada soru sayist 4
(Dort) olarak belirlenmistir. Katilimcilara sorulacak olan sorular uzman goriisiine
bagvurularak, uzman goriisii ile sorularin igerigi ve soru sayist belirlenmistir.
Uzman olarak alaninda tecriibeli sinif 6gretmeni, PDR alan uzmani ve egitim
bilimleri alan uzmanma gonderilerek gortsleri alinmistir. Gelen goriisler
dogrultusunda soru sayisi 8 olarak giincellenmis segenekler yapilandirilmistir,
Daha sonra dil uzmani tarafindan kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmis
yakin tekrarlar giderilmis form kullanima uygun hale getirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Katihmcuarin Demografik Ozellikleri ve Frekans Dagilimlar

Arastirmanin bu boliimiinde Salipazart ilgesi egitim ¢alisanlarina uygulanan
Olceklerden elde edilen bulgular tablolar halinde agiklanip yorumlanmaktadir.
Arastirmaya katilan egitim ¢aligsanlarinin cinsiyet, yas, medeni durum, kidem
ve mezun olduklar1 egitim diizeylerine iliskin bilgiler tablolarda sunulmaktadir.

Tablo 4: Salipazar ilgesi ilkokul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin cinsiyetine
gore dagilimi

Cinsiyet Yonetici Ogretmen Toplam

f % f % N %
Kadin 1 6,66 16 38,09 17 27,59
Erkek 14 93,33 26 61,90 40 72,41
Toplam 15 100 42 100 57 100

Arasgtirmaya 17 kadin, 40 erkek olmak {izere Salipazan ilgesinde MEB
ilkokullarda gdrev yapan 57 yonetici ve dgretmen c¢alismaya goniillii olarak
katilim saglamistir. Ayrintilara yonetici ve dgretmen olarak detayli inceleme
yapilmis ve Tablo 4’te sunulmustur. Tabloda sunuldugu gibi arastirmaya katilan
yoneticilerin %93,33°1 erkek, %6,66’simin ise kadin oldugu rapor edilmistir.
Caligmaya katilan 6gretmenler incelendiginde %72.,41 inin erkek, %27,59 unun
ise kadm oldugu belirlenmistir. Bu dagilimlar arastirmaya katilan Salipazari
ilgesinde ilkokul diizeyinde egitim calisan1 yOnetici ve &gretmenlerinin
cogunlugunu erkeklerin olusturdugunu gostermektedir.
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Tablo S: Salipazari ilgesi ilkokul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin yasa gore

dagilimlari
Yas 20-25 26-30 31-35 36-40 41-45 Toplam
f % f % f % f % f % N
Yon 0 0 2 13,3 2 13,3 7 46,7 4 26,7 15
Opr. | 2 [1666| 8 | 19,04 | 14 2692 12 |28,57| 6 | 1428 | 42
Top. 2 | 3,50 | 10 | 17,54 16 28,07 | 19 | 33,33 | 10 | 17,54 57

Tablo 5’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Salipazari ilgesinde aragtirmaya
katilan yoneticilerin %13,3’1 26-30 yas, %.13,3’ i 31-35yas, %46,7’s1 36-40 yas
ve %26,7’si ise 41-45 yas araliginda olduklar1 tespit edilmistir. Bu dagilimlar
Salipazari ilgesinde arastirmaya katilan egitim yonetimini iistlenen egitimcilerin
¢ogunlugunun 36-40 yas arasi olduklarini gostermektedir. Calismaya katilan
siif 6gretmenlerinin yaslari konusunda yapilan analiz sonucunda gretmenlerin
¢ogunlugunun %26,92’sinin 31-35 yas araliginda oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin %3,50’si 20-25 yas araliginda, %19,04°i 26-30 yas, %.26,92’si
31-35yas, %28,57’si 36-40 yas ve %14,28’1 ise 41-45 yas aralifinda olduklar
tespit edilmistir. Detayl1 veriler Tabloda sunulmaktadir.

Tablo 6: Salipazari ilgesi ilkokul yoneticilerinin ve dgretmelerinin medeni
duruma gore dagilim.

Medeni Hal Evli Bekar Toplam
f % f % N

Y dnetici 14 93,3 1 6,7 15

Ogretmen 41 1 42

Toplam 100 100 57

Tablo 6’da goriildiigli gibi arastirmaya katilan Salipazari ilgesinde arastirmaya
katilan yoneticilerin medeni durumlarina gore dagilimlar1 incelendiginde
%93,3’lnilin evli ve %6,7’sinin bekar oldugu goriilmektedir. Bu dagilimlar
arastirmaya katilan egitim yoneticilerinin cogunlugunu evlilerin olusturdugunu
gostermektedir.
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Tablo 7: Salipazari ilgesi ilkokul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin mesleki
kideme gore dagilimu.

Mesleki 0-5 y1l 6-10 y1l 11-15y1il | 16-20 y1l | 21-25 y1l Top

Kidem | ¢l op | ¢ o | £ % |£] % | £]| % | N| %

Yonetici | - - 4 (267 5 |333[4)267] 2 |133| 15 |100

Ogretmen | 3 | 7,14 6 | 143 | 13 | 30,9 [13]30,9| 7 [ 16,6 | 42 | 100

Toplam | 3 | 5,3 | 12 | 21,1 | 16 | 28,1 [17|29,8 | 9 | 158 | 57 | 100

Tablo 7°de goriildiigli gibi Salipazari ilgesinde arastirmaya katilan yoneticilerin
mesleki kideme gore dagilimlari incelendiginde %26,7’si 6 -10 yil, %33,3’0
11-15 y1l, %26,7’si 16 -20 yil ve %13,31 ise 21- 25 yil {istii mesleki kideme
sahip olduklart tespit edilmistir. Bu dagilimlar arastirmaya katilan egitim
yoneticilerinin ¢ogunlugunun 11-15 y1l aras1 mesleki kideme sahip olduklarini
gostermektedir.

Tablo 8: Salipazari ilgesi ilkokul yoneticilerinin yoneticilik kidemlerine gore

dagilimlari.
0-5y1l 6-10 y1l 11-15y1l Toplam
Yoneticilik Kidem Y Y Y P
f % f % f % N %
Y onetici 9 60 3 20 3 20 15 100
Toplam 9 3 3 15

Tablo 8’de goriildiigl gibi Salipazari ilgesinde arastirmaya katilan yoneticilerin
yoneticilik kidemine gore dagilimlar incelendiginde %60°1 0-5 y1l, %20°s1 6-10
yil, %20’siise 11-15 y1l egitim yonetimi alaninda gorev yaptiklari rapor edilmistir.
Bu dagilimlar arastirmaya katilan egitim yoneticilerinin ¢cogunlugunun 0-5 yil
aras1 yoneticilik kidemine sahip olduklarimi gostermektedir.

Tablo 9: Salipazari ilgesi ilkokul yoneticilerin ¢ocuk sayilarina gore dagilimi.
0 1 2 3 4

f % f % f % f % n %

Yonetici 1 6,7 3 20,0 7 46,7 4 26,7 | 15 100

Cocuk sayist
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Salipazan ilgesinde arastirmaya katilan yoneticilerin ¢ocuk sayilarma gore
dagilimlar1 Tablo 9’da verilmistir. Tablo incelendiginde % 6,7’sinin ¢ocugu
yoktur, %20’sinin bir(1) cocugu vardir, %46,7 sinin iki(2) ¢ocugu, %26,7’sinin
ise lig(3) cocuk sahibi oldugu belirlenmistir.

3.2. Okul Yoneticilerinin Tiikenmiglik Diizeylerine Iliskin Betimleyici
Istatiksel Analiz

Tablo 10 Okul yoneticilerinin tiikenmislik diizeylerine iliskin betimleyici
istatiksel analiz sonuglart.

N Minimum | Maksimum | Ortalama S.S.
Duygusal Tiikenme 15 8 20 13,26 3,73
Duyarsizlagma 15 0 10 3,13 3,16
Kisisel Basari
.. 15 8 24 13,13 4,10
Hissinde Azalma
Tiikenmisglik toplam 15 16 45 29,53 7,33

Tiikenmislik envanterinin alt boyutlarinda bulunan, duygusal tiikkenme,
duyarsizlasma ve kisisel basari boyutlar1 ayr1 ayr1 puanlanmaktadir. Okul
yoneticilerinin cevaplamalarindan elde edilen yiliksek duygusal tiikenme
ve duyarsizlasma puanlari bireyin yiiksek diizeyde tiikenmislik yasadigim
gostermektedir. Kigisel basar1 boyutunda alinan puanlarin diisilk olmasi ise
kisinin iginde karsilastig1 asir1 talepler nedeniyle kendisini yetersiz hissettigini ve
yiksek diizeyde tiikenmislik yasadigini géstermektedir. S6z konusu ¢aligmada,
ortalamalar iizerinden degerlendirme yapildiginda ortalama puanlar; Duygusal
tikenme 13,2667, Duyarsizlasma 3,1333, Kisisel basar1 hissinde azalma,
13,1333 olarak bulunmustur. MTE puanlama anahtari ile karsilastirildiginda
asagidaki bulgulara ulasilmstir.

Olgegin duygusal tilkenme boyutu; bireyin isindeki duygusal taleplere
cevap veremeyecek duruma gelmesi olarak ifade edilmektedir. Duygusal
Tiikenme boyutu 0-10 puan “diisiik diizey”, 11- 24 puan “orta diizey”, 24 puan
iizeri “yiiksek dlizey” olarak degerlendirilmektedir. Elde edilen verilerden
yapilan analiz sonucunda puanlarmn yiiksek diizeyde olmas1 duygusal titkenme
boyutunda tiikenmislik yasadigini gostermektedir. Salipazar ilgesi, ilkokul
yoneticilerinin duygusal tiikenme alt boyutunda 13,2667 puan aldiklari
bulgusuna ulasilmistir. Bu puan ile orta diizeyde tiikenmislik yasadiklari sonucu
rapor edilmistir.

Duyarsizlasma boyutunu, c¢alisanin hizmet verdigi kisiler ile arasina
belli bir mesafe koymasi ve onlar1 gormezden gelmesini agiklamaktadir.
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Duyarsizlasma boyutu 0-5 puan “diisiik diizey”, 6-9 puan “orta diizey”, 10-20
puan arasit “yiikksek diizey” olarak degerlendirilmektedir. Duyarsizlasma
boyutunda okul yoneticilerinin almig olduklari ortalama puan 3,1333 olarak
raporlanmigtir. Duyarsizlasma boyutunda tiilkenmislik seviyesi diisiik olarak
tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin birlikte calistigi kisiler ile arasina mesafe
koyarak is arkadaslarina ait sorunlart gormezden gelmeye yonelmedikleri ifade
edilebilir.

Kisisel basar1 boyutu bireyin kendini iginde bagarili bulmasi olarak
aciklanmaktadir. Kisisel basari alt boyutunda alinan puanlarin diisiik olmasi ise
kisinin isinde karsilastig1 asir1 talepler nedeniyle kendisini yetersiz hissettigini
ve yliksek diizeyde tiikkenmislik yasadigini gostermektedir. 25 ve iizeri puan
“disiik diizey”, 21-26 puan orta diizey, 0-20 puan arasi ylksek diizey olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan calismada kisisel basari hissinde azalma boyutu
degerlendirildiginde Salipazari ilgesi ilkokul yoneticileri ilgili boyutta 13,1333
puan almistir. Bu puan degerlendirildiginde kisisel basar1 hissinde azalmanin
yliksek diizeyde tiikenmislik seviyesinde oldugu rapor edilmistir.

3.3. Egitim Yoneticilerinin Mesleki Titkenmisligine Iliskin Analizler

3.3.1. Tiikenmiglik Alt Boyutlarimin Egitim Yéneticilerinin Mesleki Kidem
Durum Degiskenine Gore Incelenmesi

Elde edilen veriler incelendiginde ilkokul yoneticilerinin mesleki kidem
durumuna gore “6-10y1l, 11-15y1l, 16-20 y1l veya 21-25 y1l aras1” degiskenlerine
ait tikenmislik alt boyutlar1 duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve Kkisisel
basarisizlik hissinde azalma alt boyutlar1 incelenmistir.

Tablo 11: Mesleki kidem ile duygusal tiikenme alt boyutuna iliskin bulgular

Gruplar N Mean Rank X2 df p
— 6-10 4 9,63
< QO
Z E 11-15 5 7,50
E = 16-20 4 9,25 3,147 3 0,369
21-25 2 3,50

P=0,369

Kideme gore duygusal tiikkenme alt boyutunda ortalama puanlar1 3,50 ile
9,63 arasinda degigmektedir. Egitim yoneticilerinin mesleki kidemlerine gore
duygusal tiikenme alt boyutu degerlendirildiginde 6-10 y1l arasinda kideme sahip
olanlarin (9,63) diger kidem diizeylerine gorece duygusal tiikenmisligin fazla
oldugu, 21-25 il aras1 kideme sahip olanlarin (3,50) diger kidem diizeylerine
gorece duygusal tiikenmisligin daha az oldugu rapor edilmistir.
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Tablodan anlagilacagi gibi duygusal tiikkenmisglik siralar ortalamalarinin
egitim yoneticilerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi
sonucunda yoneticinin kidem yili gruplarinin siralar ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (X?=3,147,>serbestlik derecesi= 3,
p=0,0369, p>0,05).

Tablo 12: Mesleki kidem ile duyarsizlagsma alt boyutuna iligskin bulgular

Gruplar | N | Mean Rank X2 df p
g 6-10 | 4 10,88
2 11-15 | 5 4,80
§ 1620 | 4 10,25 2,400 3 0,494
A 2125 | 2 5,75
p=0,494

Kideme gore duyarsizlasma alt boyutunda ortalama puanlar1 4,80 ile 10,88
arasinda degigmektedir. Egitim yoneticilerinin mesleki kidemlerine gore
duyarsizlagsma alt boyutu degerlendirildiginde 6-10 yil arasinda kideme sahip
olanlarin (10,88) diger kidem diizeylerine gorece duyarsizlagsmanin fazla oldugu,
11-15 y1l aras1 kideme sahip olanlarin (4,80) diger kidem diizeylerine gorece
titkkenmisligin duyarsizlagsma alt boyutunda daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlasilacagi gibi duyarsizlagsma siralar ortalamalarinin egitim
yoneticilerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda
yoneticinin kidem y1l1 gruplarinin siralar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (X?=2,400, serbestlik derecesi= 3, p=0,494,
p>0,05).

Tablo 13: Mesleki kidem ile kisisel basar1 hissinde
azalma alt boyutuna iliskin bulgular.

Gruplar N Mean Rank X2 df p
g 6-10 4 9,75
g 11-15 5 5,20
2 16-20 4 6,50 5,759 3 0,124
ﬁ 21-25 2 14,50
p=0,124

Kideme gore kisisel basari hissinde azalma alt boyutunda ortalama puanlari 5,20
ile 14,50 arasinda degismektedir. Egitim yoneticilerinin mesleki kidemlerine
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gore kisisel basar1 hissinde azalma tiikenmiglik diizeyi degerlendirildiginde
11-15 y1l arasinda kideme sahip olanlarin (5,20) diger kidem diizeylerine gorece
tilkenmisligin fazla oldugu, 21-25 yil aras1 kideme sahip olanlarin (14,50) diger
kidem diizeylerine gorece tiikkenmisligin daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlasilacagi gibi kisisel basar1 hissinde azalma siralar
ortalamalarimin egitim yoneticilerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis
testi sonucunda yoneticinin kidem y1l1 gruplarinin siralar ortalamalar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X?=5,759, serbestlik derecesi=
3, p=0,124, p>0,05).

3.3.2. Tiikenmiglik Alt Boyutlarinin Egitim Yéneticilerinin Yoneticilik Kidem
Durumu Degiskenine Gore Incelenmesi

Salipazari ilgesinde gorev yapan egitim yoneticilerinin 16 yil ve lizeri yoneticilik
kidemi bulunmamaktadir. Egitim yoneticilerinin yoneticilik kidem durumuna
gore elde edilen veriler incelendiginde ilkokul yoneticilerinin yoneticilik yapmis
olduklar1 kidem durumuna gore “0-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l” degiskenlerine ait
tilkenmiglik alt boyutlar1 duygusal tiikenme, duyarsizlagsma ve kisisel basarisizlik
hissinde azalma alt boyutlari incelenmistir.

Tablo 14: Egitim yoneticisinin yoneticilik kidemine gore duygusal tilkenme alt
boyutuna iligkin bulgular

Grup(yil) N Mean Rank X? df p
0-5 9 8,22
g 2 6-10 3 8,33
5 5
2 = 11-15 3 7,00 0,190 2 0,909
A B
16-20 - -

p=0,909

Yoneticilik kidemine gore duygusal tikenme alt boyutunda ortalama
puanlart 7,00 ile 8,33 arasinda degismektedir. Egitim ydneticilerinin mesleki
kidemleri maksimum 15 yildir. Analize gore duygusal tilkenme alt boyutu
degerlendirildiginde 0-5 yil arasinda kideme sahip olanlarin (8,22), 6-10 yil
kidem diizeyinde duygusal tilkenmislik (8,33) oldugu, 11-15 yil arasi kideme
sahip olanlarin (7,00) diger kidem diizeylerine gorece duygusal tiikenmisligin
daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlasilacagi gibi duygusal tiikenmiglik siralar ortalamalarinin
egitim yoneticisinin yoneticilik kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi
sonucunda yoneticinin ydneticilik kidem yili gruplarimin siralar ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (X?>=0,190, serbestlik
derecesi=2, p=0,909, p >0,05).

Tablo 15: Egitim yoneticisinin yoneticilik kidemine gore duyarsizlasma alt
boyutuna iliskin bulgular

Grup(yil) N | Mean Rank X? df p
g 0-5 9 7,28
é” 6-10 3 10,33
2 11-15 3 7,83 1,085 2 0,581
S,
A 16-20 - _
p=0,581

Egitim ydneticilerinin ydneticilik kidemine gore duyarsizlagsma alt boyutunda
ortalama puanlar1 7,28 ile 10,33 arasinda degismektedir. Egitim yoneticilerinin
yoneticilik kidemine gore duyarsizlasma alt boyutu degerlendirildiginde 6-10
yil arasinda kideme sahip olanlarin (10,33) diger kidem diizeylerine gorece
duyarsizlasmanin fazla oldugu, 0-5 yil arasinda yoneticilik kidemi olan
yoneticilerin (7,28) diger kidem gruplarina gorece tilkenmisligin duyarsizlasma
alt boyutunda daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan gibi
egitim yoneticisinin yonetim alaninda ki kidem degiskenine gdre anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis

anlagilacagi duyarsizlagma siralar ortalamalarinin

testi sonucunda yoneticinin yoneticili kidem gruplarinin siralar ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=1,085 serbestlik
derecesi= 2, p=0,581, p>0,05).

Tablo 16: Egitim yoneticisinin yoneticilik kidemine gore kisisel basari
hissinde azalma alt boyutuna iliskin bulgular.

Grup(yil) | N Mean Rank X2 df P
% 0-5 9 3,94
2 6-10 3 5,50
o) 6,428 2 0,040
2 11-15 3 13,67
Y 16-20 - -

Egitim yoneticilerinin yoneticilik kidemine gore kisisel basar1 hissinde azalma
alt boyutunda ortalama puanlar1 3,94 ile 13,67 arasinda degismektedir. Egitim
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yoneticilerinin yoneticilik kidemlerine gore kisisel basari hissinde azalma
tilkenmiglik diizeyi degerlendirildiginde 0-5 yil arasinda kideme sahip olanlarin
(3,94) diger kidem diizeylerine gorece tilkenmisligin fazla oldugu, 11-15 yil
aras1 kideme sahip olanlarin (13,67) diger kidem diizeylerine gorece kisisel
basari hissinde azalmanin daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlagilacagi gibi kisisel basari hissinde azalma alt boyutunda
siralar ortalamalarin egitim yoneticisinin yoneticilik kidemi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis testi sonucunda yoneticinin yoneticilik kidem gruplarmin siralar
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (X?=6,428,
serbestlik derecesi= 3, p=0,040, p>0,05). Hipotez kisisel basar1 hissinde azalma
alt boyutunda reddedilmistir. Yoneticilik kideminde olan degisiklik kisisel
basari hissinde tiikkenmigligi etkilemektedir.

3.3.3. Tiikenmiglik Alt Boyutlarimin Egitim Yoneticilerinin Yas Degiskenine
Gore Incelenmesi

Elde edilen veriler incelendiginde ilkokul yoneticilerinin yas durumuna gore “20-
25 yas, 26-30 yas, 31-35 yas, 36- 40 yas veya 41-45 yas aras1” degiskenlerine ait
tilkenmiglik alt boyutlar1 duygusal tiikenme, duyarsizlagsma ve kisisel basarisizlik
hissinde azalma alt boyutlari incelenmistir.

Tablo 17: Egitim yoneticisinin yasi ile duygusal tilkenme alt boyutuna iliskin

bulgular.

Gruplar N Mean Rank X2 df p
_ 26-30 2 9,00
< O
2 g 3135 2 6,50
B 5 0,442 3 0,931
5 = 36-40 7 8,43
A B

41-45 4 7,50

Yasa gore duygusal tiikkenme alt boyutunda ortalama puanlar1 6,50 ile 9,00
arasinda degismektedir. Egitim yoneticilerinin yaglarina gore duygusal tiikkenme
alt boyutu degerlendirildiginde 26-30 yas arasinda olanlarin (9,00) diger yas
diizeylerine gorece duygusal tilkenmisligin fazla oldugu, 31-35 yas arasinda
olanlarin (6,50) diger yas diizeylerine gorece duygusal tilkenmigligin daha az
oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlasilacagi gibi duygusal tiikkenmislik siralar ortalamalarinin
egitim yoneticisinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda
yOneticinin yag gruplarinin siralar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamigtir (X?=0,442, serbestlik derecesi= 3, p=0,931, p>0,05).

Tablo 18: Egitim yoneticisinin yasi ile duyarsizlagma alt boyutuna iligskin

bulgular.

Gruplar N Mean Rank X2 df p
g 26-30 2 12,00
L) 3135 | 2 8,25
o 1,988 3 0,575
5 36-40 7 7,21
2y
A 41-45 4 7.25

Egitim yoneticilerinin yasa gore duyarsizlagma alt boyutunda ortalama puanlari
7,21 ile 12,00 arasinda degigsmektedir. Egitim yoneticilerinin yaslarina gore
duyarsizlagsma alt boyutu degerlendirildiginde 26-30 yas arasinda kideme
sahip olanlarin (12,00) diger kidem diizeylerine gorece duyarsizlasmanin fazla
oldugu, 36-40 yas arasinda olan yoneticilerin (7,21) diger yas gruplarina gorece
tiikenmigligin duyarsizlagsma alt boyutunda daha az oldugu rapor edilmistir.
Tablodan anlagilacagi gibi duyarsizlasma siralar ortalamalarinin egitim
yoneticisinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda ydneticinin yas
gruplarinin siralar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamigtir (X*=1,988 serbestlik derecesi= 3, p=0,575, p>0,05).

Tablo 19: Egitim yoneticisinin yasi ile kigisel bagar1 hissinde azalma alt
boyutuna iligkin bulgular.

Gruplar N Mean Rank X? df p
= 26-30 2 10,75
£ 31-35 2 5,25
E 36.40 - 557 7,387 3 0,061
ﬁ 41-45 4 12,25

Egitim yoneticilerinin yasina gore kisisel bagart hissinde azalma alt
boyutunda ortalama puanlart 5,25 ile 12,25 arasinda degismektedir. Egitim
yoneticilerinin yaslarina gore kisisel basar1 hissinde azalma tilkenmislik diizeyi
degerlendirildiginde 31-35 yas arasinda kideme sahip olanlarin (5,25) diger
yas diizeylerine gorece tiikenmisligin fazla oldugu, 41-45 yil arasi yasa sahip
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olanlarin (12,25) diger yas diizeylerine gorece tiikenmisligin daha az oldugu
rapor edilmigtir.

Tablodan anlagilacagi gibi kisisel basar1 hissinde azalma alt boyutunda
siralar ortalamalarinin egitim yoneticisinin yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis
testi sonucunda yoneticinin yas gruplarinin siralar ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X?=7,387, serbestlik derecesi= 3,
p=0,061, p>0,05).

3.3.4. Tiikenmislik Alt Boyutlarinin Egitim Yoéneticilerinin Sahip Olduklar:
Cocuk Sayist Degiskenine Gore Incelenmesi

Elde edilen veriler incelendiginde ilkokul yoneticilerinin sahip olduklar1 ¢ocuk
sayisina gore “gocugu yok, 1 ¢ocuk, 2 ¢ocuk, 3 ¢ocuk” degiskenlerine ait
tilkenmislik alt boyutlar1 duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve kisisel basarisizlik
hissinde azalma alt boyutlari incelenmistir.

Tablo 20: Egitim yoneticisinin sahip olduklari ¢ocuk sayisi ile duygusal
titkenme hissinde azalma alt boyutuna iliskin bulgular.

Gruplar N Mean Rank X? df p
_ 0 1 3,00
< Q
5 E : > 1,33 3,722 3 0,293
> 2 2 7 6,71 . ’
o+
3 4 9,00

P=0,293

Egitim yoneticilerinin sahip olduklari ¢ocuk sayisina gore duygusal tilkenme
alt boyutunda ortalama puanlar1 3,00 ile 11,33 arasinda degismektedir. Egitim
yoOneticilerinin sahip olduklari ¢ocuk sayisina gore duygusal tilkenme alt boyutu
degerlendirildiginde 1(bir) cocuga sahip olanlarin (11,33) diger gruplara gorece
duygusal tiikenmisligin fazla oldugu, ¢cocuk sahibi olmayan yoneticilerin (3,00)
duygusal tiikenmisliginin daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlasilacagi gibi duygusal tiikenmislik siralar ortalamalarinin
egitim yoneticisinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gdre anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi
sonucunda yoneticinin sahip olduklar1 cocuk sayist gruplarinin siralar
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X
=3,722, serbestlik derecesi= 3, p=0,293 , p>0,05).
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Tablo 21: Egitim yoneticisinin sahip olduklari ¢gocuk sayisi ile duyarsizlasma

alt boyutuna iliskin bulgular

Gruplar N Mean Rank X2 df P

g 0 1 9,00

X 1 3 10,50

% 1,488 3 0,685
§ 2 7 6,86

=

A 3 4 7,88

p=0,685

Egitim yoneticilerinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore duyarsizlagsma alt
boyutunda ortalama puanlar1 6,86 ile 10,50 arasinda degismektedir. Egitim
yoneticilerinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore duyarsizlasma alt boyutu
degerlendirildiginde 1(bir) ¢ocuga sahip olanlarin (10,50) diger gruplara gérece
duyarsizlagsmanin fazla oldugu, 2 (iki)cocuk sahibi olan yoneticilerin (6,86)
duyarsizlasmanin daha az oldugu rapor edilmistir.

Tablodan anlasilacagi gibi duyarsizlagsma siralar ortalamalarinin egitim
yoneticisinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda
yoneticinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayis1 gruplarmin siralar ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X>=1,488, serbestlik
derecesi= 3, p=0,685, p>0,05).

Tablo 22: Egitim yoneticisinin sahip olduklari ¢gocuk sayist ile kisisel basari
hissinde azalma alt boyutuna iliskin bulgular

Gruplar N Mean Rank X2 df p
o 0 1 9,50
&
] | 3 7,67
.Té 5 . 721 0,676 3 0,879
E 3 4 925
p=10,879

Egitim yoneticilerinin sahip olduklar1 cocuk sayisina gore kisisel bagar1 hissinde
azalma alt boyutunda ortalama puanlar1 7,21 ile 9,50 arasinda degismektedir.
Egitim yoneticilerinin sahip olduklar1 cocuk sayisina gore kisisel bagar1 hissinde
azalma tlikenmislik diizeyi degerlendirildiginde 2 ¢cocuga sahip olanlarin (7,21)
diger gruplara gorece fazla oldugu, iic ¢ocuga sahip olanlarin (9,25) kisisel
basari hissinde azalmasinin daha az oldugu rapor edilmistir.
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Tablodan anlagilacagi gibi kisisel basar1 hissinde azalma alt boyutunda
siralar ortalamalarinin egitim ydneticisinin sahip olduklart ¢ocuk sayisina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis testi sonucunda ydneticinin yag gruplarinin siralar ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*>=0,676 serbestlik
derecesi= 3, p=0,879, p>0,05).

3.4. Sumif Ogretmenlerinin Okul Yoneticileri ile Iletisim Durumlarina Iliskin
Veriler

Ogretmenlerin okul yoneticileri ile iletisimlerinin belirli basliklar altinda
degerlendirme amaciyla arastirmact tarafindan 8 soru hazirlanmig ve
O0gretmenlere yoneltilmistir. Bu sorular betimsel olarak degerlendirildiginde
asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Yoneticinin iletisimi ile ilgili verileri
Iletisim temelinde sorulan ilk soru “Y dneticiniz gérevlerinizi belirtirken nasil bir

iletisim bi¢imi kullantyor?” seklindedir. Asagida verilen tabloda 6gretmenlerin
verdigi cevaplarin detaylar1 sunulmaktadir.

Tablo 23: Okul yoneticisinin gérev verme esnasinda iletisim kurma sekli.

Soru 1 Yoéneticiniz gorevlerinizi belirtirken nasil bir iletisim big¢imi kullaniyor?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | N

F % f % f %

Emir ciimleleri ifade ediyor 38 90,47 2 477 | 2 477 | 42

Niikte ile karisik gorevi ifad
wide e katlstk gorevt tade 28 | 66,67 | 4 |95 |10 2381 | 42
ediyor.

Srevierimi v lik
Gorevlerimi yonetmelik ve 20 | 47.62 | 13 3095 | 9 | 2142 | 42
kanuna atif yaparak bildirir

Yapilacak gorevlerde ig birligini
vurgulamak i¢in 6nce bilgi 4 9,52 3 7,14 | 35| 83,33 | 42
paylasimi yapar ve gorevi anlatir.

Ogretmenlerden gelen géoriisler degerlendirildiginde okul yoneticilerinin dnemli
bir bolimiiniin kurum yoneticisi ile is birligiyle bilgi paylasimi ile iletisim
kurdugu bulgusuna ulasilmistir. Okul yoneticileri minimum oranda emir
climleleri kullandiklar1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.



5 4 ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

Ogretmenlere yéneltilen ikinci soru “Yoneticinizin kullandig1 iletisim
tarzinin tizerinizdeki olumlu etkileri nelerdir?” seklindedir. Asagida verilen
tabloda 6gretmenlerin verdigi cevaplarin detaylar1 sunulmaktadir.

Tablo 24: Okul yoneticinizin iletisiminin etkisi

Soru 2 Yoéneticinizin kullandigt iletisim tarzinin iizerinizde olumlu etkisi var m1?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum

% % %
Olumlu bir etkisi yoktur. 33 78,57 -—- --- 9 | 21,42
Gorevimi benimsememi sagliyor. 4 9,52 2 4,77 | 36 | 85,71

Beni kurumda c¢alismam i¢in motive 1 238 1 238 | 40 | 9524

ediyor.

endimi degerli nissetmem yoneticl 3 7’14 - - 39 92,86

ile olan iletisimimde 6nemli

Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde olumlu etkilesim
O0gretmenin motive olmasii, degerli hissetmesini sagladigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ydneticinin iletisim kurmas1 6gretmenleri
olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Ogretmenlere yoneltilen iigiincii soru “Yoneticiniz sizinle ya da
calismalarinizla ilgili yasanan sikayetleri, aksakliklari, olumsuz durumlari
sizinle nasil paylasiyor?” seklindedir. Asagida verilen tabloda 6gretmenlerin
verdigi cevaplarin detaylar1 sunulmaktadir.

Tablo 25: Okul yoneticisinin 6gretmen ile ilgili kisisel olarak olumsuz
buldugu durumlari agiklama yontemi.

Soru 3 Yoneticiniz sizinle ya da ¢aligsmalarimizla ilgili yasanan sikayetleri,
aksakliklari, olumsuz durumlari sizinle nasil paylagiyor?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum

f % f % f %
Hesap sorar gibi sert konusur. 40 9524 | 2 4,77 - —
Gormezden gelir 32 76,19 | 6 | 14,29 4 9,52

ul midi taraf
Okul miidiir yardimeisi tarafindan 21 50,00 | 9 | 2142 P 28,57

haber/bilgi verir

Yaganan olumsuz durumu nasil
2 477 | 2 | 477 38 90,47

¢ozebilecegimizi konusur.

Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde okul yoneticisinin
o0gretmene iletilmesi gereken olumsuz durumlart paylasma sekli biiyiik bir
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cogunlukla olumsuz durumun karsilikli istisare ile ¢oziilebilecegi seklinde
alinmistir. Ogretmenlerin bir boliimii de okul miidiir yardimeisi tarafindan bilgi
geldigi seklinde rapor edilmistir.

Ogretmenlere yoneltilen dordiincii soru Y dneticiniz calismalarinizi ya da
gayretinizi takdir ediyor mu?” seklindedir. Asagida verilen tabloda 6gretmenlerin
verdigi cevaplarin detaylari sunulmaktadir.

Tablo 26: Ydneticinin 6gretmenin ¢calismasini degerlendirmesi.

Soru 4 Yoneticiniz ¢aligmalarimizi ya da gayretinizi takdir ediyor mu?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum

% % %
Evet, toplant1 vb ortamlarda takdir eder. 3 7,14 3 7,14 36 85,71
Bireysel goriismelerde takdir eder. 5 11,90 3 7,14 34 80,95
Takdir etmez. 38 90,47 2 | 4,77 2 4,77

Ogretmenler giiniinii takdir etmek igin 15 35,71 12 | 28,57 | 12 | 28,57

firsat olarak gortir.

Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde okul y®oneticisinin
O0gretmenin calismasini  degerlendirme ve onore etme siirecinde okul
yoneticilerinden takdir aldiklarin1 gostermektedir.  Takdir etmez diyen
ogretmenlerin orani ¢ok diisiik seviyede kalmaktadir.

Ogretmenlere yoneltilen besinci soru “Yoneticinizin kurum idaresinde
ki yeri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Asagida verilen tabloda
ogretmenlerin verdigi cevaplarin detaylar1 sunulmaktadir.

Tablo 27: Okul yoneticisinin yonetim anlayist

Soru 5 Yoneticinizin kurum ydnetim anlayisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
% % %

Okul igerisinde liderlik 6zellikleri ile 6ne
7 16,67 | 5 | 11,90 | 30 | 71,42

cikar.

Okulun denetim ve yonetim islerini daha
35 | 8333 | 2 | 477 | 5 |11,90
kat1 uygular.

Okulda biitiinlestirici bir role sahiptir. 4 952 8 11905 30 |71.42

Okul hi isi larak g6
ul hiyerarsisine uygun olarak gérev 7 1667 | 8 | 19.05| 27 | 64.20

yuriitlr

Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde okul y&neticisinin yonetim
anlayis1 biiyiik bir ¢ogunlukla biitlinlestirici bir rol tstlendigi ve liderlik 6zelligi
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oldugu yéniinde belirlenmistir. Ogretmenlerin gogunlugu kati bir ydnetim
anlayist olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlere yéneltilen altinct soru “Yoneticinizin kisiler arast
iligkileri hakkinda ne diislinliyorsunuz?” seklindedir. Asagida verilen tabloda
ogretmenlerin verdigi cevaplarin detaylar1 sunulmaktadir.

Tablo 28: Okul yoneticisi ve 6gretmenler arasindaki iletisim.

Soru 6 Yoneticinizin kisiler arast iliskileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum

% % %

Ogretmenler arasinda kendisi gibi
diisiinmeyenlere karsi ayrimeilik 36 | 85,71 3 7,14 3 7,14
yapar.

Okulda farkli sendikalarin
caligmalarina destek verir.

11 | 26,19 6 | 1429 | 25 | 59,52

Ogretmenl it letli
Ogretmenlere esit ve adaletli ) 477 3 7.14 37 | 88,09
davranir.

Kisisel goriislerini 6gretmenlere 3 7.14 3 714 35 | 83.33

kabullendirmeye ¢alismaz

Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde okul y&neticisinin
ogretmenlere esit ve adaletli davrandigr ve ayrimcilik yapmadiglr yoniinde
cevaplar alimmustir. Biiyiik bir ¢ogunlukla okul yoneticilerinin objektif bir bakis
acisina sahip oldugu gelen cevaplardan anlagilmaktadir.

Ogretmenlere yoneltilen yedinci soru “Yoneticinizin iletisim araglarini
kullanim1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Asagida verilen tabloda
ogretmenlerin verdigi cevaplarin detaylar1 sunulmaktadir.

Tablo 29: Okul yoneticilerinin iletisim araglarini kullanma durumu

Soru 7 Ydneticinizin iletisim araglarint kullanimi hakkinda ne diislinliyorsunuz?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
f % f % f %

Haft 1 i tatillerd
afta sonlar1 Ye resmi tatillerde 38 | 9047 | 2 | 477 | 2 | 477
aramamizi dogru bulmaz.

Telefonuna 24 saat ulagabilecegimizi
. 9 21,42 | -- -—- | 33 | 78,57
ifade eder

Sadece mesaj ile bilgi vermemizi ister. 39 | 92,86 1 (238 | 2 | 4,77

o}: lerin h lagilabili
Ogretmenlerin her zaman ulasilabilir 9 21,42 o 2142 24 | 57.14

olmasini ister.
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Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde okul y&neticisinin
ogretmenlerle olan iletigim araglarini kullanma durumu incelendiginde okul
yoneticilerinin biiylik bir ¢cogunlugunun tatillerde dahil olmak {izere iletisim
araglar1 ile etkilesime acik oldugu rapor edilmistir. Ogretmenlerin her zaman
ulagilabilir olmasmi isteyen okul yoneticilerini oran1 ise %57,14 olarak rapor
edilmistir. Sadece bilgi mesaji istemeyen yoneticilerin oran1 %92,86 olarak
belirlenmistir. Bu durum ise okul yoneticilerinin bilgiden ziyade 6gretmenle
iletisim kurmay1 6nemsedikleri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlere yéneltilen sekizinci soru “Ydneticinizin okul igindeki
algilanig1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” seklindedir. Asagida verilen
tabloda 6gretmenlerin verdigi cevaplarin detaylari sunulmaktadir.

Tablo 30: Okul yoneticisinin 6gretmenler tarafindan algilanig bigimi

Soru 8 Yoneticinizin kurumda galisanlar tarafindan algilanist hakkinda ki
diisiinceleriniz nelerdir?

Katilmiyorum | Kararsizim | Katiltyorum
% % %

tul icerisinde kendi
Okul igerisinde kendi grubunu 37 8809 | 4 | 9.5 1 238
kurmustur.

Okulda birlikte calismak istemedigi
ogretmenlerin h b

Ogretmen er.m uzurgmu 0zan 39 | 92.86 1| 238 5 477
tavirlar sergiler ve gorevde zorluk

cikarir

Ogretmenleri sadece meslek
calisani1 olarak goriir ve iletisimi bu 31 73,81 6 | 1429 | 5 11,90
cercevede kurar.

Miidiir odasina girebilmekte gogu
__ 39 | 92,86 1| 2,38 2 4,77
zaman tereddiit yasarim.

Ogretmenlerden gelen goriisler degerlendirildiginde okul y&neticisinin
kurum igerisinde gozlenen algilanis bicimi degerlendirildiginde biiyiik bir
cogunlugunun yoneticinin 6gretmenleri huzursuz etmeden rahatlik igerisinde
olduklarini belirtmislerdir.

Okul yoneticisi ile sorun yasadigi belirli olan iki 6gretmen ilk sorudan
itibaren, yoneticinin emir ciimleleri kullandigini, tatillerde rahatsiz edilmek
istemeyen bir yonetici ile calistiklarini, bazi durumlarda zorluk ¢ikarildigini
ve 0gretmenlerin yOneticinin odasina girmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.
Okul kurumunun isleyisini daha kat1 bir idare ile yonettikleri de belirtilmistir.
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Bu oran % 4,76 olsa bile sorun oldugunda yonetici ve 6gretmenin olumsuz etki
igerisinde oldugunu gostermektedir.

4. SONUC

Egitim yoneticilerinin ve Ogretmenlerin yaptiklart islerde kisisel basari
saglamalar1 ve 6grencilerini basarili olmalarini saglamak adina lizerlerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri olduk¢a dnemlidir. Ozellikle gectigimiz
dénemde pandemi sartlar1 egitim kosullarini degistirmis yoneticilerin farkli
sorunlara ¢oziim Onerileri getirmeleri i¢in bakis acilarini degistirmeye zorlamistir.
Bu nedenle yoneticilerin {izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri,
birlikte calistiklar1 6gretmenleri, 0grencileri, velileri de etkilemektedir. Bu
sebeple yoneticilerin mesleki tiikkenmiglik diizeyi birgok anlamda birlikte
calistiklar1 is arkadaglarin1 da etkilemektedir. Bu calismada yoneticilerin
tilkenmiglik diizeylerinin 6gretmenleri nasil etkiledigi incelenmeye ¢alisilmistir,
Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglar iizerinde
durulmustur ve bu konuda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik
gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Caligma Samsun Salipazar ilcesinde MEB ilkokullarda gorev yapan 15
okul yoneticisi ve 42 6gretmen olmak iizere toplam 57 egitimci calismaya
goniillii olarak katilmistir. Calismaya katilan yoneticilerin %93,3’1 erkek,
%3,7’si ise kadin; 6gretmenlerin %61,90°1 erkek, %38,09’u ise kadin olarak
rapor edilmistir. Genel olarak incelendiginde 6rneklemde yer alan egitimcilerin
biiylik bir ¢ogunlugunu erkekler olusturmaktadir. Medeni hali incelendiginde
calisanlarin %96,15’1 evli, % 3,85’1 bekar olarak rapor edilmistir.

Okul yoneticilerinin tiikkenmiglik envanterinin alt boyutlarinda bulunan,
duygusal tiilkenme, duyarsizlasma ve kisisel basart boyutlari ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Duyarsizlasma boyutunda okul yoneticilerinin almis
olduklar1 ortalama puan 3,13 olarak raporlanmistir. Caligmaya katilan okul
yoneticilerinin duyarsizlasma boyutunda tiikenmisglik seviyesi diisiik olarak
tespit edilmistir.

Duygusal tiikenme boyutunda okul ydneticileri 13,26puan aldiklar
bulgusuna ulasilmistir. Duygusal tilkenme boyutu; bireyin isindeki duygusal
taleplere cevap veremeyecek duruma gelmesi olarak ifade edilmektedir.
Caligmaya katilan okul yoneticilerinin duygusal tikenme boyutunda tiikenmislik
seviyesi orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yapilancalismadakisiselbasarthissindeazalmaboyutudegerlendirildiginde
Salipazar ilgesi ilkokul yoneticileri ilgili boyutta 13,1333 puan almistir. Bu
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puan degerlendirildiginde kisisel basar1 hissinde azalmanin yiiksek diizeyde
tikenmislik seviyesinde oldugu rapor edilmistir. Bir diger ifade ile yiiksek
titkenmiglik kisinin isinde karsilastig1 asir1 talepler nedeniyle kendisini yetersiz
hissettigini tiikenmislik yasadigini gostermektedir.

Arastirmada okul yoneticilerinin tiikenmislik diizeylerinin cinsiyete
gore anlamli 6lgiide farklilasip farklilagsmadigi incelenememis ve analiz
yapilamamistir. Bu durumun sebebi ise orneklemde yer alan kadin yonetici
sayisinin (1/bir) ve analiz igin yeterli olmamasidir. Yoneticilerin biiyiik
boliimiiniin (%99,30) cinsiyeti erkek olarak raporlanmistir.

Aragtirmada okul yoneticilerinin tiikkenmiglik diizeylerinin medeni
duruma gore anlamli 6lgiide farklilagip farklilasmadigi incelenememis ve analiz
yapilamamistir. Bu durumun sebebi ise orneklemde yer alan bekar yonetici
sayisinin (1/ bir) analiz i¢in yeterli olmamasidir. Y 6neticilerin biiyiik boliimiiniin
medeni hali (%99,3) evli olarak raporlanmustir.

Bu durumda Maslach Tikenmislik envanteri uygulanan okul
yoneticilerinden elde edilen tiikenmislik alt boyutlarina ait sonuglar evli ve
erkek olan 6rneklemi temsil ettigi ifade edilebilir.

Aragtirmaya deger bulunan hipotezler duygusal titkenmislik, duyarsizlasma
ve kisisel basar1 hissinde azalma alt boyutlarinda siralar ortalamalarinin egitim
yoneticisinin mesleki kidem, yoneticilik kidemi, yas ve ¢ocuk sayisi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis testi sonucunda degiskenlerin siralar ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak analiz edilerek her bir hipotez sonucu verilmistir.

Egitim yoneticilerinin tilkenmislik dlceginden elde edilen veriler egitim
yoneticisinin mesleki kidemi temel alinarak incelenmistir. Salipazari ilgesi
ilkokul yoneticilerinin mesleki kidem durumuna gore “6-10 yil, 11-15 yil, 16-
20 y1il veya 21-25 yil aras1” degiskenlerine ait tiikkenmislik alt boyutlar1 duygusal
tikenme, duyarsizlasma ve kisisel basarisizlik hissinde azalma alt boyutlar
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda yoneticinin kidem yili gruplariin
siralar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p>0,05). “Egitim yoneticilerinin mesleki kidemlerine gére mesleki tiikkenmiglik
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.” olarak ifade
edilen hipotez her bir alt boyut i¢in kabul edilmistir.

Egitim yoneticilerinin tiilkenmislik 6lgeginden elde edilen veriler egitim
yoneticisinin yoneticilik kidem durumu “0-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l” degiskeni
temel alinarak 5 yillik donemler halinde gruplandirilarak incelenmistir.
Orneklemde bulunan egitim yoneticileri en fazlal5 yil yéneticilik gorevi
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yapmislardir, 16 y1l velizeri yoneticilik yapan egitim yoneticisi bulunmamaktadir.
Bu baglamda toplanan veriler, tiikenmislik alt boyutlari olan duygusal tiikenme,
duyarsizlagsma ve kisisel basarisizlik hissinde azalma olmak {izere ii¢ alt boyutta
incelenmistir.

Yapilan analiz sonucunda yoneticinin kidem yili gruplarinin siralar
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>0,05).
Duygusal tiikkenmislik ve duyarsizlasma alt boyutunda Aipotez kabul edilmistir.
Yoneticilik kideminde olan degisiklik duygusal tikkenme ve duyarsizlasmayi
etkilememektedir. Ancak kisisel basar1 hissinde azalma alt boyutunda yapilan
analiz sonucunda yoneticinin yas gruplarinin siralar ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0,040). Kisisel basar1 hissinde
azalma alt boyutunda hipotez reddedilmistir. Yoneticilik kideminde olan
degisiklik kisisel basar1 hissinde tiikenmisligi etkilemektedir.

Egitim yoneticilerinin tilkenmislik 6l¢eginden elde edilen veriler egitim
yoneticisinin yas degiskeni temel alinarak incelenmistir. Bu baglamda toplanan
veriler, tilkenmislik alt boyutlar1 olan duygusal tilkenme, duyarsizlasma ve
kisisel basarisizlik hissinde azalma olmak {izere ii¢ alt boyutta incelenmistir.

“Egitim yoOneticilerinin yaslarma goére mesleki tiikkenmislik diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.” olarak ifade edilen
hipotez her bir alt boyut i¢in kabul edilmistir. Egitim yoneticilerinin yaglari
arasinda farklilik olsa da tiikenmislikleri arasinda istatistiki olarak farklilik
bulunmamaktadir.

Egitim yoneticilerinin tilkenmislik 6lceginden elde edilen veriler egitim
yOneticisinin sahip oldugu ¢ocuk sayist degiskeni temel alinarak incelenmistir.
Bu baglamda toplanan veriler, tiikenmislik alt boyutlar1 olan duygusal tilkenme,
duyarsizlagsma ve kisisel basarisizlik hissinde azalma olmak {izere ii¢ alt boyutta
incelenmistir.

“Egitim yoneticilerinin sahip oldugu c¢ocuk sayisina gore mesleki
tilkkenmislik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.”
olarak ifade edilen hipotez her bir alt boyut i¢in kabul edilmistir. Egitim
yoneticilerinin sahip oldugu cocuk sayisinda farklilik olsa da tiikenmislikleri
arasinda istatistiki olarak farklilik bulunmamaktadir.

Caligmanin temelinde egitim ydneticilerinin tiikenmislik diizeylerinin
simif ogretmenleri ile iletisimine etkisi bulunmaktadir. Bu durumu incelemek
icin sinif 6gretmenlerine yoneltilen sorularin cevaplar asagida sunulmaktadir.

Soru I Okul ydneticisinin 6gretmenlere gorev verme esnasinda iletisim
kurma seklinin nasil oldugu soruldugunda Ogretmenlerin %83,33i bilgi
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paylasimi yaparak isbirligi icerisinde oldugunu %4,77’si emir cilimleleri
kullanarak egitim yoneticisinin gorev verdigini ifade etmistir.

Soru 2 Okul yoneticisinin kullandigi iletisim tarzinin 6gretmen iizerinde
etkisi soruldugunda O6gretmenlerin %95,24’ii olumlu iletisimin motivasyon
kaynag1 oldugunu belirtmektedir.

Soru 3 Okul yoneticisinin 6gretmen ile ilgili kisisel olarak olumsuz buldugu
durumlar1 agiklama y6nteminin nasil oldugu 6gretmenlere soruldugunda gelen
cevaplarin % 90,47’si okul yoneticilerinin olumsuz durumu nasil ¢ézebilecegini
ilgili 6gretmenle konugma egilimi gosterdikleri rapor edilmistir. Olumsuz
durumlar1 sorgulayarak negatif tutum igerisinde ¢ézmeye calisan bir egitim
yoneticisi olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin %4.77’si bu durumda kararsiz
olduklarini belirtmislerdir.

Soru 4 Okul yoneticisinin O0gretmenlerin ¢aligmalarini / gayretini
degerlendirmesihususundaydneltilensoruyagelencevaplardegerlendirildiginde;
caligmalar1 ve gayretleri hususunda Ogretmenlerin %90,47 oraninda takdir
aldiklarin1 belirtmektedir. Ogretmenlerin %4,77’si bu konuda kararsiz oldugunu
belirtirken yine ayni1 oranda 6gretmen takdir almadigini ifade etmistir. Egitim
yoneticilerinin ¢abay1 ve emegi gérmezden gelisleri yapilan ¢aligmada az bir
oranla ortaya ¢ikmaktadir.

Soru 5 Okul yoneticisinin kurumu yonetim anlayisi hakkinda diisiinceleri
Ogretmenlere soruldugunda; 6gretmenlerin %71,42’si kurumda yoneticilerinin
liderlik oOzelliklerinin 6ne c¢iktigin1 ve biitiinlestirici bir rol istlendigini
belirtmistir. Ogretmenlerin %83,33’ii ise ydneticilerin kat1 kurallar kullanmadan
yoneticilik yaptiklari rapor edilmistir.

Soru 6 Okul yoneticisinin kisiler arasi iligkileri hakkinda diisiinceleri
ogretmenlere soruldugunda, 6gretmenlerin %88,09’u yoneticinin esit ve adaletli
davrandigimi belirtirken, %7, 14’1 karasi, %4,77’si ise ayn1 gorliste olmadiklart
rapor edilmistir.

Soru 7 Okul yoneticisinin iletisim araglarini kullanimi ve dgretmenlere
erisimi hakkinda sorulan soruya gelen cevaplar degerlendirildiginde, okul
yoneticisinin tatillerde dahil olmak iizere iletisim araglari ile etkilesime agik
oldugu rapor edilmistir. Ogretmenlerin ydneticilerine sadece bilgi mesaji
gondermesini istemeyen yoneticilerin orant %92,86 olarak belirlenmistir. Bu
durum ise okul yoneticilerinin bilgiden ziyade &gretmenle iletisim kurmay1
onemsediklerini olarak ortaya ¢ikarmaktadir.

Soru 8 Okul yoneticisinin kurumda c¢alisanlar tarafindan algilanist
hakkinda diistinceleri 6gretmenlere soruldugunda okul ydneticisinin odasina
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¢ekinmeden girebildiklerini ifade eden %92,86, zorlandiklarini belirten %4,77
oraninda &gretmen bulunmaktadir. Okul ydneticilerinin 6gretmenleri sadece
meslek caligani olarak goriir ve iletisimi bu ¢ercevede kurmadiklarini belirten
ogretmenlerin oran1 %73,81 olarak rapor edilmistir.

Yapilan galigmada okul yoneticilerinin duygusal tilkenme, duyarsizlasma
ve kisisel bagart hissinde azalma boyutlarinda yasadiklar1 tiikenmisligin
kurumda calisan 6gretmenlere biiyiik bir oranda yansimadigi goriilmektedir.
Ayrica yapilan ¢alisgmada %4,77 oraninda tiikenmisligi hisseden 0gretmenin
bulundugu kayit altina alinmistir.

Yapilan calisma Salipazar ilgesini temsil ettiginden sonuglar sadece bu
bolge igin gecerli olmakta ve tagrayi temsil etmektedir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarin biiyliksehirlerde yapilmasi onerilmektedir. Ayn1 zamanda yapilan
calismanin sonuglart evli ve erkek olan Orneklemi temsil etmekte olup
medeni durum ve cinsiyet degiskeni tek tiir oldugundan degiskenler analiz
edilememistir. Caligmalarda orneklemde bu degiskenlerinde ¢esitliligi ele
alinmasi Onerilmektedir.
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1. Giris

iinyamiz gerek sosyal gerek ekonomik gerekse teknolojik olarak hizli
bir sekilde degisim ve gelisim gdstermektedir. Buna bagli olarak

insanoglunun ihtiyag ve gereksinimleri degisime ugrarken aym
zamanda biiyiik dlciide artis gostermektedir. i¢inde bulundugumuz ¢aga ayak
uydurabilme, toplumun ilerleyebilmesi ve siirekliliginin saglanabilmesi i¢in
teknoloji de dahil olmak iizere bir¢cok alanda gelismelere ihtiyag¢ duyulmaktadir.
Bu gelismelerin saglanabilmesi i¢in ise cagin gerektirdigi becerilere sahip olan,
diisiinen, merak eden, sorgulayan, kesfeden, aragtiran, yeniliklere agik ve ileri
goriislii bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Hun, 2017).

63



64 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

Anlama, kesfetme ve merak duygusuna sahip olan insanoglunun aradigi
cevaplara yanit bulma ve problemlere ¢dziim yollar1 liretme istegi, arastirmalarin
artmasi ve aragtirma alanlarinin genislemesi sonuglarini ortaya g¢ikarmistir
(Karamustafaoglu ve Meseci, 2021). Belirli bir amaca ydnelik sistemli sekilde
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi asamalarini igeren bir siire¢ olan
bilimsel arastirmalar (Mcmillan ve Schumacher, 2010), toplumun ve bireyin
yasamint kolaylastirmakta ve i¢inde bulundugu cevrede gerceklesen olaylari
anlayarak, agiklayarak yasamini siirdiirmesine yardimeci olmaktadir (Ilgan,
2008). Varolusundan itibaren i¢inde bulundugu cevreyi anlama ¢abasinda olan
insanoglu ancak bilimsel arastirmalar 15181nda giinliik yasamda karsilagabilecegi
sorunlara ¢6zlim yollar iiretebilecektir (Harman ve Seker, 2019). Toplumlarin
bilimde ve bilimsel arastirmalarda ilerlemis olmasi gelismislikleri hakkinda
fikir verirken, bu ilerleme bilimsel arastirmalara verdikleri 6nem ile paralellik
gostermektedir. Bu bakimdan toplumlarin bilimsel arastirmalara vermis
olduklar1 deger, gelismislik diizeylerinin belirlenmesindeki Olciitlerden biri
olarak ifade edilmektedir (Cenberci, Ince ve Yavuz, 2018).

Bilimsel arastirmalar, bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemenin en
temel ve Onemli dayanak noktasi olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden
icinde bulundugumuz c¢agda giiclii bir tilke olarak varligini siirdiirmek
isteyen Tllkeler, siiphesiz bilimsel arastirmalar yoluyla bilim ve teknoloji
alaninda ilerleme kaydettirecek bilimsel diisiinme becerisi gelismis insanlar
yetismesini hedeflemektedir (Korkmaz, Sahin, & Yesil, 2011). Fen bilimleri
de bilimsel arastirmalar temeline dayanan ve ogrencilerin siklikla arastirma,
sorgulama, problem ¢dzme, deney yapma gibi bilimsel siiregleri aktif olarak
kullanabilecekleri bir ders olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Nitekim 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda bir bilginin kaynagini arastirma ve sorgulama
davranigint 6grencinin rolii olarak aciklamistir (MEB, 2018). Ayrica Amerika
Bilimsel Gelisme Birligi (AAAS) (1993), bilimsel bilgi, bilimsel siirecin
anlagilmasi ve 6grenme sirasindaki tutumlarin olumlu y6ne kanalize edilmesini
iceren bilimsel okuryazar bireylerin yetistirilmesini, fen egitiminin 6nemli
hedefleri arasinda gdstermektedir.

Bireylerin bilimsel aragtirma yapmaya yonelik bilin¢ kazanmasi egitimden
gecmekte ve dolayisiyla burada en biiylik gérev egitim kurumlarina ve egitimi
idame eden Ogretmenlere diismektedir (Harman ve Seker, 2019). Yine 2018
Fen Bilimleri Ogretim Programi dgretmene, &grencilerin arastirma ruhunu
ve bilimsel diisiinme yetisini gelistirmek amaciyla cesaretlendirme misyonu
yuklemistir (MEB, 2018). Gelecek nesillerin yetismesinde siiphesiz ki biiyiik
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gorevi ve etkisi olan 6gretmenlerin, 6grencilerine bilimsel arastirma yapmaya
yonelik bilinci kazandirabilmesi ancak kendilerinin de bilimsel arastirma
yapmaya yonelik olumlu bir tutum icerisinde olmalari ile gergeklesebilecektir.
Ogretmenler tarafindan sunulan egitimin etkili ve kalict hale gelmesinde,
ogretmenlerin sahip olmasi gereken biligsel dzelliklerinin yani sira tutum gibi
davranisin kaliciliginda etkili olan duyugsal 6zellikleri de dnemli 6l¢iide etkiye
sahiptir (Karaalioglu-Akbulut ve Karaalioglu-Cakir, 2022). Duyussal alan
icerisinde tutum, inang ve ilgiler yer almaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin
tutum, inang, kisilik gibi bircok alanda gelisimini ve degisimini etkilediklerinden
dolay1 gelecegin 6gretmenlerine de bilimsel arastirmaya yonelik olumlu tutum
kazandirilmast gerek kendileri igin gerekse Ogrencileri igin biiyiikk Onem
arz etmektedir (Bahtiyar ve Can, 2016). Ogretmen kendisinde var olmayan
bir tutumu &grencilerine de gerektigi sekilde aktaramayacaktir. Dolayisi ile
Ogrencilerin bilimsel bir bakis agis1 kazanabilmesinde 6gretmenlerin tutumu
yadsinamayacak derecede 6nem tagimaktadir (Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011).
Ogrencilerin bilime karsi tutumlarini sekillendirmede yalmz &gretmenlerin
Ogretim slirecindeki uygulamalari degil 6grenme ortami da onemlidir (Haladyna
ve Shaughnessy, 1982).

Istendik yonde davranis degisikliginin meydana gelmesinde ve bireylerin
topluma uyum saglamasinda tutum gibi duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu
bilinirken, yapilan arastirmalar egitimde biligsel 6zelliklere yonelik hedeflerin
yaninda duyussal Ozelliklere yonelik hedeflerin geri planda birakildigin
gostermektedir (Bektas, Saragoglu ve Kese, 2020). Ancak bir davranigin
ortaya ¢ikmasi ve siirekli hale gelmesinde duyussal 6zelliklerin etkisi yapilan
caligmalarla da ortaya konmustur. Nitekim modern toplum olarak nitelendirilen
toplumlarin egitim sistemlerinin temel amagclari i¢erisinde bilimsel bakis acisina
ve olumlu bilimsel tutuma sahip, var olan bilgiyi kullanmakla kalmayip aym
zamanda bilgiyi iireten, paylasan, arastiran, sorgulayan, ist diizey diisiinme
becerisi gelismis olan bireylerin yetistirilmesi yer almakta olup, tilkemizde de
egitim ortamlarinda bu becerileri kazandirmaya yonelik ¢esitli yontem, teknik
ve uygulamalara yer verilme sikligi artmistir (Atbasi, Erdogan ve Kurnaz, 2021).

Cagin gereksinimlerine uygun olarak amaclarini belirleyen egitim
kurumlarinda bilgiyi edinme, kullanma gibi becerilere sahip fertlerin
yetistirilmesine onem verildiginden ve bu amagclarin gergeklestirilmesinde
rolii bilyilik olan 6gretmenlerin de belli yeterliklere sahip olmas1 gerektiginden,
iilkemizde {iniversitelerin ilgili bolimlerinin 6gretim programlarinda
giincellemelere gidilmis olup Ogretmen yetistirme programima 2007 yilinda
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“Bilimsel Arastirma Yontemleri’” dersi dahil edilmistir (Camuzcu-Asiroglu,
2016). Giiniimiizde tiniversite egitimini basari ile tamamlamis olan Ggretmen
adaylari, egitim-Ogretim siirecinde aldigi “Bilimsel Arastirma Yontemleri”
dersine iliskin olarak bir arastirma tasarlama, yiiriitme ve basariyla tamamlama
konusunda deneyim sahibi olmaktadir. Bu durum 6gretmen adaylarimin mesleki
hayata atilmalarinda fayda saglayacagi gibi dersine girdigi 6grencilerin bilimsel
arastirma siirecine yoOnelik biligsel bilgilerinin yani sira bilimsel arastirmaya
karst olumlu tutumlar gelistirmesini de desteklemektedir (ilhan, Celik ve Aslan,
2016). Aymi zamanda bu dersi alan bireylerin bilimsel arastirmaya yonelik 6z
yeterlik inanglarmin da daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Tuncer, 2019).

Sosyal yasam, ekonomi ve kiiltiir bakimindan toplum {izerinde direkt
olarak etkiye sahip olan &gretmenlerin, alan bilgisinin yani sira degisen
ihtiyaglara cevap verebilecek yeterliklere de sahip olmasi istenmektedir
(Cogaltay, 2016). Dolaysiyla bir giin 6gretmenlik meslegini icra edecek olan
Ogretmen adaylarinin, sahip oldugu tutum ve yeterliklerinin belirlenmesi
gelecek hakkinda fikir verirken, ayni zamanda giderilmesi gereken eksik
yerlerin diizeltilmesi i¢in de yol gosterecektir.

Tutumlari dogru sekilde 6lgmek zor olmasina karsin; “‘fen okuryazarligi”’,
“‘fen alaninda kariyerlere yonelik ilgi’” gibi hedef davranislarin, basta bireylerin
fen bilimlerine kargt olumlu tutum gelistirmelerinden etkilendigi g6z Oniine
alinarak tutumlari O6lgmeye yonelik bir¢cok c¢aligma yapilmistir (Bellova,
Balazova ve Toméik, 2021). Ogretim siirecinde biligsel hedeflerin yani sira
duyussal hedefler de yer almakta ve bunlar arasinda 6nemli Slglide bir iliski
bulunmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2006). Bir arastirmacinin sahip olmasi
gereken niteliklerin kazandirilmasinda kisisel 6zellikler, ortam, siire¢ vb. kadar
duyugsal dzelliklerin de kayda deger bir etkiye sahip olmasi, bu alanda yapilan
caligmalarm devamliligini saglamaktadir (Altiok, Ucgiil ve Yiikseltiirk, 2018).

flgili alan yazinda farkli galismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalar arasinda
bilimsel arastirmaya yonelik; c¢esitli branglardan Ogretmen adaylarinin
tutumlarinin (Bulut, Cakmak ve Taskiran, 2015; Camuzcu-Asiroglu, 2016;
Yenice, Yavasoglu, Alpak-Tung ve Candarli-Arikoz, 2019; Dombayc1 ve Ercan, 2017;
Ercoskun, 2019; Biger, Bozkirli ve Er, 2013; Uyanik, 2018; Bahtiyar ve Can,
2016), ogretmen adaylarinin metaforik algilarmin (Harman ve Seker, 2019;
Semiz ve Tung-Sahin, 2021) ve goriislerinin (Baykara ve Yakar, 2020),
lisansiistii 6grencilerinin yeterlik ve kaygilarinin (Altiok, Uggiil ve Yiikseltiirk,
2018) , egitim fakiiltesi 6grencilerinin (Polat, 2014) ve iiniversite 6grencilerinin
(Ilhan, Celik ve Aslan, 2016) tutumlarimin, dgretmen adaylarinin 6z yeterlik
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algilarmin (Tuncer, 2019), 6gretmenlerin beceri diizeylerinin (Velioglu, 2022),
ogretmen ve Ogretmen adaylarinin goriislerinin (Aydemir, 2016) incelendigi
ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirma yontemlerini kullanma
durumlarinin (Benzer, Dilek-Eren ve Muslu-Kaygisiz, 2020) arastirildigi
caligmalar bulunmaktadir.

Bu baglamda mevcut aragtirma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel
arastirmaya yonelik tutumlarimi tespit etmeyi amaglamaktadir. Bununla birlikte
bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarin; cinsiyet, sinif diizeyi ve bilimsel bir
program ya da yayin takip etme durumu degiskenlerine gore nasil farklilik
gosterdiginin tespit etmesi hedeflenmistir. Bu amacla arastirmada su alt
problemlere yanit aranmigtir:

1. Fen bilgisi dgretmen adaylarinin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumu
hangi diizeydedir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumu;
a. Cinsiyet
b. Smuf diizeyi
c. Bilimsel bir program ya da yayin takip etme durumu degiskenlerine
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Yontem

Mevcut arastirma nicel aragtirma yaklagimlarindan tarama modeli ile
yiriitilmistiir. Tarama modeli, iizerinde arastirma yapilmasi planlanan
grubun mevcut durumunu var oldugu sekilde tespit etmek amaciyla yliriitiilen
aragtirmalardir (Creswell, 2013).

2.1. Orneklem

Aragtirmanin drneklemini 2019-2020 Egitim-Ogretim Yilmin Giiz Yariyilinda
fen bilgisi 6gretmenligi programindaki farkli 6grenim kademelerinden 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Buna gore 1. sinif diizeyinden 36, 2.smif diizeyinden
29, 3. sinif diizeyinden 46 ve 4. sinif diizeyinden 42 6gretmen aday1 olmak iizere
toplam 153 6grenci (122 kadm ve 31 erkek) ile yiirtitiilmustiir. Arastirmaya
katilan 0gretmen adaylarinin cinsiyet ve siif diizeyi degiskenleri agisindan
dagilimi Tablo 1’°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Orneklemine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar1

Simif diizevi Cinsiyet
1nl Zeyl
ey Kadm Erkek Toplam
it I 28 7 35
mi
% %18.67 %4.67 %2333
r 24 5 29
Sinif
i % %16 %33 %19.33
I 37 8 45
Siif
! % %24 .67 %5.33 %30
St I 0 9 41
mni
% %2133 %6 %27.33
o ’ 122 31 150
oplam
P % %8133 %18.67 %100.0

Tablo 1°e gore; 1.sinif diizeyinde 28 kadin (%18.67) ve 7 erkek (%4.67) 6grenci
olmak iizere toplam 35 (%23.33); 2.sinif diizeyinde 24 kadin (% 16) ve 5 erkek
(%3.3) ogrenci olmak iizere toplam 29 (%19.33); 3. siif diizeyinde 37 kadin
(% 24.67) ve 8 erkek (%5.33) 6grenci olmak tlizere toplam 45 (%30); 4. sinif
diizeyinde 32 kadin (%21.33) ve 9 erkek (%6) 6grenci olmak iizere toplam 41
(%27.33) Ogretmen aday1 oldugu goriilmektedir. Ayrica drneklemin cinsiyet
degiskeni agisindan 122°si kadin (%81.33) ve 31’1 erkek (%18.67) olarak
dagilim gosterdigi goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Aract

Arastirmada Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan gelistirilen Bilimsel
Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmustr.
Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi, 5 derecelemeli likert tipinde 30
madde olup dort boyuttan olugsmaktadir. Bunlardan; arastirmacilara yardimci
olmaya isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutlart 17 maddeden
olugmakta ve olumsuz anlam tagimaktadir. Arastirmalara yonelik olumlu tutum
ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum boyutlart 13 maddeden olugmakta ve
olumlu anlam tagimaktadir. Buradan hareketle {i¢iincii ve dordiincii boyuttan
elde edilecek yiiksek puan, olumlulugu ifade ederken; birinci ve ikinci boyuttan
elde edilecek puanlarin yiliksek olmasi ise olumsuzlugu ifade etmektedir. Bu
sebeple olumsuz maddelerde puanlama, tersine ¢evrilerek yapilmistir. Olgekten
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almabilecek en yiiksek puan 150 iken en diisiik puan 30°dur. Diisiikk puan
olumsuz diislincenin; yiiksek puan ise olumlu diisiincenin gostergesidir. 90 puan
iizerinde alinan puanlar, bilimsel arastirmaya yonelik olumlu tutumun, altinda
alman puanlar ise olumsuz tutumun gostergesi olarak kabul edilmistir. Mevcut
aragtirmadan elde edilen verilerin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, .90 olarak
belirlenmigtir. Kalayci (2005)’ya gore bu degerin .80’in iizerinde olmasi,
olgekten elde edilen verilerin giivenilir oldugu sdylenebilir. Olgme aracindaki
boyutlar ve bu boyutlarin kag madde ile temsil edildigine yonelik bilgiler Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi’ni Olusturan Boyutlarin
Soru Dagilim1

Bovutlar Madde | Yiizde | Giivenirlik
y Sayis1 (%) katsayisi
| Bovut Aragtirmacilara Yardimci g 26.66 87
- oo Olmaya fsteksizlik ' :
2. Boyut Arastirmalara Yonelik Olumsuz 9 30 8
Tutum
Arastirmalara Yonelik Olumlu
3. Boyut 7 23.33 .88
Tutum
4. Boyut Arastirmacilara Yonelik Olumlu 6 20 37
Tutum
TOPLAM 30 100 90

2.3. Veri Analizi

Olgekten elde edilen veriler, SPSS 24.0 paket programi yardimiyla analiz
edilmistir. Veriler, SPSS programina girildikten sonra kayip veri olup olmadigi
incelenmistir. Bu islemin ardindan verilerin normallik varsayimini saglayip
saglamadig1, Kolmogorov-Smirnov ve Carpiklik-Basiklik katsayilari, dikkate
alinarak stnanmistir. Normallik analizleri sonucunda Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunun 0.20 olarak belirlenmistir. Diger taraftan Carpiklik katsayisinin -0.22,
Basiklik katsayisi ise -0.41 oldugu hesaplanmistir. Buna gore Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunun 0.05 degerinden biiyiik olmasi (Kalayci, 2005;
Biiytikoztiirk, 2014 s) ve Carpiklik-Basiklik katsayisimin +1 ile -1 degerleri
arasinda olmast ile (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012) verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayimini dogrulamaktadir. Bu sebepten mevcut verilerin
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analizinde parametrik analiz yontemlerinden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda fen
bilgisi 6gretmen adaylariin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlari, cinsiyetler
ve bilimsel bir program ya da yayin takip etme durumu degiskenine gore anlaml
bir farklilik gdsterip gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi ile; sinif diizeylerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi ise tek yonlii varyans analizi
(One Way Anova) ile tespit edilmistir. Analiz sonuglarinda .05 degeri, anlamlilik
diizeyi olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilimsel aragtirmaya yonelik
tutumlar1 betimsel olarak da hesaplanmistir. Buna gére mevcut 6lgme aracindan
30 ile 53 arasinda alinan puan ¢ok diisiik, 54 ile 77 arasinda alinan puan diisiik,
78 ile 101 arasinda alinan puan orta, 102 ile 125 arasinda alinan puan yiiksek ve
126 ile 150 arasinda alinan puan ise ¢ok yiiksek diizey olarak kabul edilmistir.

Tablo 3. Mevcut Aragtirmada 5°li Likert Tipinde Olgegin Degerlendirilmesi

Toplam Puan Degerlendirme
30-53 Cok disiik
54-77 Diisiik

78-101 Orta
102-125 Yiiksek
126-150 Cok yiiksek

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere iliskin bulgular,
ayr1 baglik halinde yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Mevcut aragtirmanin birinci alt problemine gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeyi betimsel istatistik ile belirlenmistir.
Analiz sonuglarindan elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Bilimsel Arastirmaya Y 6nelik Tutum Puanlarinin Betimsel statistik

Sonuglari
Orneklem | ™ | Enyiiksek | Ortalama | Standart
P n yukse rtalama andar
Orneklem diisiik y
SaylSl puan puan sapma
puan

Fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 150 83.00 150.00 119.26 15.07
(1, 2, 3 ve 4. sinif)

Tablo 4 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya
yonelik tutum puani ortalamasi 119.26 (S:15.07)’dir. Bu degerin, 102-125
arasinda olmasi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmaya ydnelik
tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.2. Arastwrmamn Ikinci Alt Problemine Yionelik Bulgular

Mevecut arastirmanin ikinci alt problemine gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlart olusturan boyutlarin cinsiyet degiskeni
acisindan degiskenlik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi ile
belirlenmistir. Analiz sonuglarindan elde edilen bulgular Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5. Bilimsel Aragtirmaya Y 6nelik Tutum Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Analiz Sonuglart

Boyutlar Cinsiyet N X S sd t p

Kadin 121 28.62 7.07 148 .50 .62
1. Boyut

Erkek 29 27.90 6.68

Kadin 121 37.28 5.01 148 | 2.60 .01
2. Boyut

Erkek 29 34.45 6.19

Kadin 121 27.40 5.21 148 .96 34
3. Boyut

Erkek 29 26.38 5.00

Kadin 121 27.02 3.91 148 1.16 25
4. Boyut

Erkek 29 26.10 3.32
Bilimsel Kadin 121 120.32 14.89 148 1.77 78
Arastirmaya Erkek | 29 | 114.82 | 15.26
Yonelik Tutum e ’ '
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Tablo 5’e gore fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum
diizeyinin cinsiyete gore anlamli farklilik olusturmadigi tespit edilmistir
[t,45 =1.77, p> .05]. Diger taraftan dlgegi olusturan boyutlar ele alindiginda
arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik, aragtirmalara yonelik olumlu tutum
ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum boyutlarinin da cinsiyet degiskenine
sy =20, p>.05]; [¢(148) =0.96,

p>.05]; [t(148) =1.16, p>.05]. Diger bir ifade ile arastirmaya katilan 6gretmen

gore farklilik gostermedigi belirlenmistir [t

adaylarimin cinsiyeti, arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik, aragtirmalara
yonelik olumlu tutum ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum diizeyleri
iizerinde bir etki yaratmadigi sOylenebilir.

Buna karsin arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutu cinsiyete gore
" 48)22.60, p<.05]. Baska bir deyis ile
aragtirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyutuna iligkin puan ortalamalariin

anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir [t

kadin 6gretmen adaylari i¢in 37,28 ve erkek 6gretmen adaylari igin 34.45 olarak
bulunmustur. Bu durum, fen bilgisi kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore,
aragtirmalara yonelik daha olumsuz tutuma sahip olduklarini diisiindiirmektedir.

3.3. Arastirmanmin Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Mevcut aragtirmanin ii¢iincii alt problemine gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarini olusturan boyutlar tizerinde siif diizeyi
degiskeninin etkisi olup olmadigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmistir.
Analiz sonuglarindan elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Bilimsel Aragtirmaya Y dnelik Tutum Alt Boyut Puanlarimin Sinif
Diizeyine Gére Betimsel Istatistik Sonuglar

Boyutlar Smif Diizeyi N X S
1. Sif 35 29.17 7.04
2. Siif 29 27.79 6.35
1. Boyut 3. Smuf 45 29.66 6.79
4. Simif 41 27.07 7.46
Toplam 150 28.48 6.98
1. Simif 35 36.62 5.70
2. Siif 29 35.82 4.80
2. Boyut 3. Smuf 45 37.77 5.15
4. Smuf 41 36.31 5.65
Toplam 150 36.73 5.36
1. Sif 35 26.40 5.88
2. Sif 29 27.38 4.58
3. Boyut 3. Smuf 45 27.27 4.89
4. Smuf 41 27.71 53
Toplam 150 27.21 5.17
1. Siif 35 27.34 3.79
2. Sif 29 27.24 3.55
4. Boyut
3. Siif 45 26.55 4.11
4. Smf 41 26.44 3.71
Toplam 150 26.84 3.81
1. Simf 35 119.54 16.69
. 2. Sif 29 118.24 14.36
Bilimsel Arastirmaya
Yonelik Tutum Olegi 3. Sif 45 121.27 14.54
4. Smif 41 117.53 14.96
Toplam 150 119.26 15.07

Tablo 6 incelendiginde bilimsel arastirmaya yonelik tutum puani ortalamalar
ve standart sapmalart; 1. sinif igin (119.54£16.69), 2. sinif i¢in (118.24+14.36),
3. smif igin (121.27+14.54), 4. smf i¢in ise (117.53+14.96)’dir. Bu degerler
karsilastirildiginda 3. sinif 6grencilerinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum
puan ortalamalar1 diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek, 2. sinif 6grencilerinin
bilimsel arastirmaya yonelik tutum puan ortalamalar1 diger sinif diizeylerine
gore daha diisgiik oldugu tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif
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diizeyine gore bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeyi puan ortalamalari
arasindaki farkliligin istatisitiksel olarak anlamli olup olmagi ANOVA ile
¢Oziimlenmistir. Analiz sonuglarindan elde edilen bulgulara Tablo 7°de yer
verilmistir.

Tablo 7. Bilimsel Aragtirmaya Y dnelik Tutum Alt Boyut Puanlarimin Sinif
Diizeyine Gore Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler od Kareler ¥ p

kaynag toplami ortalamasi

Gruplararasi 174.93 3 58.31 1,20 | .31
1. Boyut Gruplarigi 7078.51 146 48.48

Toplam 7253.44 | 149

Gruplararasi 80.37 3 26.79 .93 43
2. Boyut Gruplarigi 419496 | 146 28.73

Toplam 4275.33 149

Gruplararasi 34.08 3 11.36 42 | 74
3. Boyut Gruplarigi 3954.51 146 27.09

Toplam 3988.59 149

Gruplararasi 23.75 3 7.92 .54 .65
4. Boyut Gruplarigi 2136.40 | 146 14.63

Toplam 2160.16 149
Bilimsel Gruplararasi 335.87 3 111.95 49 | .69
Aragtirmaya Gruplarigi 33524.99 | 146 229.62
Yonelik Tutum | 1515y 33860.86 | 149
Olcegi

Bilimsel aragtirmaya yonelik genel tutum tizerinde siif diizeyi degiskeninin
etkisi incelendiginde ise yine sinif diizeyinin 6gretmen adaylarinin tutumlar
. (3-146):'49’
p>.05]. Ogretmen adaylarinin siif diizeylerinin bilimsel aragtirmaya yonelik

iizerinde farklilik olusturacak bir etkisi bulunmadig goriilmektedir [F

tutumlarinda farklilagmaya sebep olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik boyutuna iligkin tutum
puanlari, simf diizeyi agisindan anlamli bir fark olusturmamaktadir [F, o
= 1.20, p>.05]. Bu bulgu, smnif diizeyi degiskeninin fen bilgisi dgretmen
adaylarinin arastirmacilara yardimci olmaya karsi isteksiz tutumu tizerinde
farklilik olusturacak bir etki olusturmadigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutuna iligkin puanlar, sinif diizeyi

acisindan anlamli bir fark olusturmamaktadir [F(3_1 ‘o = .93, p>.05]. Bu bulgu,
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fen bilgisi 6gretmen adaylariin sinif diizeyleri, arastirmalara yonelik olumsuz
tutuma sahip olma agisindan anlamli bir fark yaratmadigi s6ylenebilir.

Yine arastirmalara yénelik olumlu tutum boyutuna iligkin puanlar, sinif
diizeyi agisindan anlamli bir fark olusturmamaktadir [F .14 = -42 p>.05]. Elde
edilen bu bulgular g6z oniine alindiginda simif diizeyi degiskeni fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin arastirmalara yonelik olumlu tutumlari tizerinde bir etki
olusturmadig1 soylenebilir.

Arastirmacilara yonelik olumlu tutum boyutuna iligkin puanlar, smif
diizeyi degiskeni agisindan bir farklilik olusturmamaktadir [F e — O
p>.05]. Bu bulgu, sinif diizeyi degiskeninin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
aragtirmacilara yonelik olumlu tutumlar1 {izerinde anlamli bir fark yaratacak

etkiye sahip olmadigi seklinde yorumlanabilir.

3.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Mevcut arastirmanin dordiincii alt problemine gore bilimsel arastirmaya
yonelik tutumu olusturan boyutlarin, bilimsel bir program ya da yayin takip
etme degiskenine gore fark gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi
ile belirlenmistir. Analiz sonug¢larindan elde edilen bulgulara Tablo 8’de yer
verilmistir.

Tablo 8. Bilimsel Aragtirmaya Y 6nelik Tutum Alt Boyut Puanlarinin Bilimsel
Bir Yayin ya da Program Takip Etme Degiskenine Gore Analiz Sonuclari

Bilimsel bir yayin ya

Boyutlar da program takip etme | N X S sd t p

durumu

Evet 70 | 29.64 | 6.63 | 148 | 1.93 | .06
Boyut

Hayir 80 | 2746 | 7.16

Evet 70 | 38.44 | 430 | 148 |3.82| .00
Boyut

Hayir 80 | 3524 | 5.75

Evet 70 | 29.46 | 4.64 | 148 | 5.44| .00
Boyut

Hayir 80 | 25.24 | 4.83

Evet 70 | 27.87 | 2.56 | 148 |3.20 | .00
Boyut

Hay1r 80 | 2594 | 4.45
Bilimsel
rmse Evet 70 | 12541 | 12.70 | 148 | 5.04 | .00
Arastirmaya
Yonelik Hayir
Tutum Olcegi 80 | 113.87 | 14.99
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Tablo 8 incelendiginde fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimsel arastirmaya yonelik
tutum diizeyinin bilimsel bir yayin ya da program takip etme degiskenine
(1ag—-04, p<.05]. Bilimsel
bir yayin ya da program takip etmeyen kisilerin bilimsel arastirmaya yonelik

gore anlamh farklilik olusturdugu goriilmektedir [t

tutum ortalamalar1 113.87; takip eden kisilerin ortalamasi ise 125.41 olarak
belirlenmistir. Bu durumdan bilimsel bir yayin ya da program takip edenlerin,
bilimsel arastirmaya yonelik tutumunu da olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bunun yaninda bilimsel arastirmaya yonelik tutumu olusturan boyutlar
ele alindiginda arastirmalara yonelik olumsuz tutum (2. Boyut), arastirmalara
yonelik olumlu tutum (3. Boyut) ve arastirmacilara yénelik olumlu tutum (4.
Boyut) boyutlar1 da bilimsel bir yayin ya da program takip etme degiskenine
aagy —3-82, p<.05]; [t o
=3.20, p<.05]. Diger bir ifade ile fen bilgisi 6gretmen

gore anlamli farklilik olusturdugu goriilmiistir [t
=5.44, p< .05]; [t
adaylarinin bilimsel bir yayin ya da program takip etmesi, arastirmacilara
yardimct olmaya isteksizlik (1. Boyut), arastirmalara yonelik olumsuz tutum
(2. Boyut), arastirmalara yonelik olumlu tutum (3. Boyut) ve arastirmacilara
yonelik olumlu tutum (4. Boyut) diizeyleri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Diger taraftan Arastirmacilara yardimct olmaya isteksizlik (1. Boyut) boyutu
bilimsel bir yayin ya da program takip etme degiskenine gore anlamli farklilik
(ag) —1-93, p>.05].

Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin arastirmalara yénelik olumsuz tutum

olusturmadigi tespit edilmistir [t

(2. Boyut) boyutunda bilimsel bir yayin ya da program takip eden kisilerin
ortalamalas1 (X =38.44), takip etmeyen kisilere gore (X =35.24) daha yiiksektir.
Diger taraftan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmalara yonelik olumlu
tutum (3. Boyut) boyutunda bilimsel bir yayin ya da program takip eden kisilerin
ortalamalasi (X=29.46), takip etmeyen kisilere gore (x=25.24); Arastirmacilara
Yonelik Olumlu Tutum (4. Boyut) boyutunda bilimsel bir yayin ya da program
takip eden kigilerin ortalamalas1 (X =27.87), takip etmeyen kisilere gore (X
=25.94) daha yiiksektir.

4. TARTISMA ve SONUC

Mevcut caligmada fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim gormekte
olan Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumu {izerinde
cinsiyet, siif diizeyi ve bilimsel bir program ya da yayin takip etme durumu
degiskenlerinin etkisi arastirilmistir.

Aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlarinin genel olarak yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Polat (2014),
Egitim fakiiltesinin ¢esitli programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
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bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari ortalama %76,5 (X=114.86)ibi bir
diizeyde oldugunu belirlemistir. Camuzcu-Asiroglu (2016)ise psikolojik
danismanlik ve rehberlik programi 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya
yonelik tutumlart ortalama %72,3 (Xx=108.48) oranina sahip oldugunu
belirlemistir. Bu baglamda alan yazindaki caligmalarin sonuglari arastirma
sonuglariyla ortiismektedir.

Bir diger sonug cinsiyet degiskenin bilimsel arastirmaya yonelik genel
tutum iizerinde etkili olmadigidir. Alan yazinda benzer sonucun elde edildigi
calismalar bulunmaktadir. Cakmak, Tagkiran ve Bulut (2015), sosyal bilgiler
programi ogretmen adaylariin bilimsel arastirmaya yonelik genel tutumunun
cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulagsmistir. Alan yazinda arastirma farkli
sonuglarin bulgularin oldugu ¢alismalara da rastlanmaktadir. Polat (2014), egitim
fakiiltesinin gesitli programlarin 6grenim goren 6gretmen adaylarmin bilimsel
arastirmaya yonelik tutumlar1 erkekler lehine farklilasmaktadir. Yine Camuzcu-
Asiroglu (2016), erkek psikolojik danismanlik ve rehberlik programi 6gretmen
adaylarnin kiz 6grencilere gore bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarmin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Dombayci ve Ercan (2017) ise ¢esitli
tiniversitelerin fen bilgisi, smif ve felsefe grubu programlarinda 6grenim goéren
540 6gretmen aday: tizerinde gerceklestirdigi aragtirmanin sonucuna gore, kadin
ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlar1 erkeklere gore daha
yiiksektir. Diger taraftan mevcut arastirmada bilimsel aragtirmaya yonelik genel
tutumu olusturan arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutu iizerinde ise
kadmlar lehine etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yenice, Yavasoglu, Alpak-
Tung ve Candarli-Arikoz (2019), sinif, fen bilgisi, sosyal, okul dncesi ve PDR
programlarinda Ogrenim goren 867 Ogretmen adayr ile gerceklestirilen
arastirmada, Olcegi olusturan arastrmalara yédnelik olumsuz tutum boyutuna
iliskin erkek 6gretmen adaylarmin lehine farklilastigi goriillmektedir. Bu sonug
mevcut aragtirma sonucu ile farklilik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiigii simf diizeyi, gerek bilimsel
arastirmaya yonelik genel tutum, gerekse bilimsel arastirmaya yonelik genel
tutumu olusturan boyutlar {izerinde etkili olmadigr sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlik programlarinda Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinin 3. sinifta
goriilmesi bu durumun sebebi olarak gosterilebilir. Mevcut arastirma sonucu
Cakmak, Taskiran ve Bulut’un (2015) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile; Biger,
Bozkirli ve Er’in (2013) Tiirkge 6gretmenleri ile; Aslan, Celik ve Ilhan’mn
(2016) iiniversite 6grenimi goren dgrenciler ile yaptig1 arastirma bulgulart ile
ortigsmektedir. Alan yazinda farkli sonuclarin elde edildigi bulgulara da
rastlanmaktadir. Yenice ve ark (2019)’a gore Arastirmacilara Yardimcr Olmaya
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Isteksizlik ve Arastirmalara Yonelik Olumsuz Tutum boyutlarmnda 3. smif
diizeyinde 0grenim goéren Ogretmen adaylarinin diger simif diizeylerine gore
daha ytiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore 3. sinif diizeyinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin aragtirmalara ve arastirmacilara karst olumsuz
tutum diizeyinin digerlerine gore daha diisiik oldugu sdylenebilir. Zira Polat
(2014), bilimsel aragtirma yontemleri dersinde elde edilen basarinin, 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumu pozitif yonde ve anlamli bir
sekilde katki sagladigi sonucuna ulagsmaistir.

Diger taraftan Bahtiyar ve Can (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlar1 arasinda
pozitif yonde bir iliskiye ulagsmistir. Bu durum, bilimsel aragtirmaya yonelik
tutumun gelismesinde bilimsel okuryazarlik diizeyinin de etkisinden
bahsedilebilir. Polat (2014) ise 4. simf diizeyinde 0grenim goren 6gretmen
adaylarinin arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik boyutu ortalamasiin
diger sinif diizeylerine gore daha diisiik oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylarinin bilimsel bir yayin ya da program takip etme durumu,
gerek bilimsel arastirmaya yonelik genel tutum, gerekse bilimsel aragtirmaya
yonelik genel tutumu olusturan boyutlarin ¢ogu tizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Buna gore Elde edilen bulgulara gore bilimsel bir yayin ya da
program takip eden fen bilgisi 6gretmen adaylari, aragtirmalara ve arastirmaciya
yonelik daha olumlu tutumlar beslerken, yine arastirmalara ve arastirmaciya
yonelik olumsuz tutumlari ise daha az oldugu sdylenebilir. Bu durumun ¢esitli
sebebi oldugu sdylenebilir. Nitekim Dombayci ve Ercan (2017) ve Yenice
ve ark. (2019) bilimsel okuryazarlik ile bilimsel arastirmaya yonelik tutum
arasinda pozitif ve anlaml bir iligki tespit etmistir. Buradan bireylerin bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde bilimsel okuryazarlik
faktoriiniin etkisinden bahsedilebilir.

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogzellikle ileride akademik kariyer yapmak isteyen dgretmen adaylari
icin bilimsel bir bakis acis1 kazanmalar1 yoniinde akademik etkinliklere
daha fazla katilmalar1 saglanabilir. Boylece bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlari olumlu yonde gelistirilebilir.

° Mevcut ¢aligmada verilerin sinirli sayida katilimcinin belirli degiskenleri
acisindan ve kesitsel bir zaman diliminde toplanmistir. Bu bakimdan fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlarini
etkileyen tim degiskenlerin belirlenecegi deneysel ve boylamsal
arastirmalar gerceklestirilebilir.
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1. Giris

intimiiziin fenomen anlayislarindan biri haline gelen beyin ve bilis

aragtirmalari, oldukca carpict bilimsel bulgulariyla pek ¢ok alanda

onemli gelismelere oncli olmaktadir. Egitim alanma da yansimalar
olan bu aragtirmalar, 6grenmeye zihinsel bir a¢idan yaklasarak 6nemli veriler
sunmakta ve egitimde yeni bir paradigma olarak konusulmaktadir.

Ogrenme siirecinin agiklanabilmesinde &zellikle psikoloji bilimindeki
gelismelerin etkili oldugu goriiliirken, zamanla teknolojik gelismelerin de
destegiyle daha somut agiklamalara ulasilabilmis ve 6grenmenin zihinsel bir
siire¢ olduguna dair énemli ¢aligmalar yiritilmistiir. 1940’11 yillarda Hebb,
ogrenmenin beyinde gerceklesen bir siire¢ oldugunu ve beyin yapilarinin
aciklanmasinin 6grenmeye dair onemli bulgular sunabilecegini savunmus;
ancak zamanin bilimsel kosullarinda bu goriisii yeterli destek gérememistir
(Sejnowski, 1999). Ilerleyen yillarda EEG (elektroensefalografi), fMRI (islevsel
manyetik rezonans goriintiileme) gibi oldukga gelismis teknolojik pek ¢ok cihaz,
beynin yap1 ve isleyisi hakkinda 6nemli bulgular sunmaya baslamis ve 6grenme
siireclerinin aciklanmasina dair bilissel anlamda daha net adimlar atilmasini
saglamistir.
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Ogrenme; kisinin sosyal ¢evresinden duyu organlari aracihiiyla aldig
uyaranlarin beynin yap1 ve isleyisinde degisimler olusturmasi ile beyinde
meydana gelen norofizyolojik ve biyokimyasal bir siiregtir (Caine & Caine,
1991; Hebb, 1949). Bu nedenle; 6grenme siirecinin daha iyi agiklanabilmesi ve
ogrenmeye dair daha basarili uygulamalarin gelistirilebilmesi i¢in beynin yap1
ve isleyisine dair gizemin ¢oziilmesi oldukga onemlidir. Bu baglamda; beyin
gorlintiileme teknikleri kullanarak beynin yap1 ve isleyisini agiklamaya calisan
ve caligma sonuglarini farkli disiplinlerle paylasan noérobilim, multidisipliner
caligmalartyla bilimsel literatiire 6nemli veriler sunmaktadir.

Beynin davraniglar ve bilissel islevler iizerindeki etkisine odaklanan
norobilim, olduk¢a kapsamli bir ¢aligma alani oldugundan arastirmalart farkl
alt alanlarda yiritiilmektedir. Pek ¢ok alt dali olan norobilimin; zihin geligimi,
algi, bellek, dikkat, biling gibi kavramlar1 aragtiran alt dali, bilissel nérobilimdir.
Bilissel norobilim, zihinsel siliregler esnasinda beyindeki sinirsel iletigimi
inceleyerek beyin ve davranislar arasindaki etkilesimi agiklamaya ¢alismaktadir.
Noral siireglerin biligsel ¢iktilarini ortaya koymay1 amaglayan biligsel nérobilim,
bu arastirmalar1 kapsaminda 6grenmenin nérolojik kokenlerini de inceleyerek
beyin aragtirmalarinin egitim alaninda yer bulmasina biiyiik katki saglamistir.
Bdylece norobilim ve egitim arasinda kurulan koprii, egitsel norobilim alanini
ortaya ¢ikarmistir.

Egitsel ndrobilim, dogrudan norobilimin bir alt dali olmamakla birlikte
biligsel norobilimden beslenen ve biligsel norobilim verilerini psikoloji ve
pedagoji verileri ile biitiinlestirerek aragtirmalar yiiriiten gelisimi olduk¢a yeni
bir ¢aligma alanidir (Ansari, De Smedt, & Grabner, 2011; Carew & Magsamen,
2010; Sousa, 2011). Ogrenme ve 6grenmeyi etkileyen faktdrlere ndrofizyolojik
ve biyokimyasal bir bakis agisiyla yaklasarak 6grenen bireyi daha iyi anlamay1
ve egitimde niteligi yiikseltmeyi amaglamaktadir. Bu amaci gerceklestirebilmek
icin ise, beynin yap1 ve igleyisine dair verileri, 6grenmenin dogasini ¢dziimlemek
ve dgretimi iyilestirmek i¢in kullanmay1 hedeflemektedir.

Bu kitap boliimii, dncelikli olarak egitsel ndrobilimin dogusu ve diinyadaki
caligmalarindan bahsederek akabinde egitsel norobilimin neden Onemli
oldugunu agiklamaya c¢alisacaktir. Bu agiklamalarin yani sira; beynin temel
yapisi ve islevleri, 6grenmenin fizyolojik ve biyolojik temelleri, néroplastisite,
ndrogenez, 6grenmeyi etkileyen faktorlerin nérofizyolojisi, norogesitlilik, sinif
ici egitsel norobilim uygulamalari ve egitsel norobilimin gelecegi gibi basliklar
0zelinde bilgiler sunacaktir.
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2. Egitsel Norobilimin Dogusu

Egitsel norobilim, gelisimi olduk¢a yeni bir ¢aligma alanidir. Cok eski bir
gecmisi olmamakla beraber egitim arastirmalari agisindan 6nemli bir gelecek
vadetmektedir. Egitsel norobilimin dogusu ve gelisimini aciklayabilmek igin,
oncelikle insan beyni ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin tarihinden ve ndrobilimin
bir bilim dali olarak ifade edilisinden bahsetmek, egitsel ndrobilimi tarihsel
anlamda neden bu kadar gec tanidigimiz1 aktarmakta faydali olacaktir.

2.1. Insan Beyni Ile Ilgili Bilinenlerin Kisa Bir Tarihi

Insan beyni ile ilgili bildiklerimizin tarihi, ok uzak zamanlara dayanmamaktadir.
Yaklasik 100 y1l oncesine kadar, insan beyni ile ilgili bilinenler, daha ¢ok klinik
vakalarla tespit edilebilmekte ve agiklanabilmekteydi. Klinik vakanin unsuru
olan bireyin davranislarindan ya da uygulanan tedavi yontemlerinden hareketle
beyin ile ilgili bir takim analizler yapilarak bilimsel gelismeler saglanabiliyordu;
fakat bu tiir caligmalar bilimsel literatiirde beynin yap1 ve igleyisi ile ilgili ne yazik
ki 6nemli gelismeler kaydedememistir. Bunun nedeni ise; zamanin teknolojik
imkanlar1 dahilinde, bu tiir klinik vakalarin anatomik olarak beyinlerinin
incelenebilmesi i¢in, kigilerin 6lmesinin beklenmesi gerektigi gercegiydi. Bu
tiir problemler, ¢alismalarin hizin1 etkileyerek bilimsel ilerlemeye zamansal
anlamda ket vurmustur. Ayrica, insan davraniglarini anlamlandirabilmek ya
da beynin yap1 ve isleyisini ¢dzebilmek i¢in farkli canlilar {izerinde bir takim
deneyler yapilarak sonuglari insan davranislarina ya da anatomisine atfedilmeye
calisilmistir; fakat evrimsel siiregte ¢ok gelismis olan insan beyni bu tiir
deneylerle kismen agiklanabilse de biiyiik bilimsel ilerlemeler saglanamamisgtir.

Zamanla insan beynine dair gizemin ¢dziilmesi, 6zellikle beyni olusturan
hiicrelerin (nronlar, glia hiicreleri) tanimlanabilmesi ve bu hiicreler arasindaki
iletisimin agiklanabilmesi, nérobilimin bir bilim dali olarak gelisiminde temel
basamaklar olmustur. Noronlar ilk defa 1791°de Luigi Galvani’nin kurbagalarla
yaptig1 elektrik deneyleri ile konusulmaya baslanmis; fakat tanilanamamistir.
Mikroskobun gelisimiyle beraber 1873’te Camillo Golgi ilk defa sinir
hiicrelerini bir biitiin halinde goriintiilemis; ancak bunlarin sinirsel bir biitiin
oldugunu, hiicre kiimeleri olmadigini 6ne slirmistiir. 1889 yilinda Santiago
Ramon y Cajal ise; sinir hiicrelerini beynin temel birimleri olarak agiklamig
ve bu agiklamalariyla Nobel odiiliine layik goriilmistiir. Cajal daha sonralari
1906°da sinir hiicrelerinin nasil iletisime gectigini de agiklamistir. 1924°te ilk
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EEG cihazinin Hans Berger tarafindan icat edilmesi ve 1970 yillarindan sonra
PET (pozitron emisyon tomografisi), SPECT (tek foton emisyon bilgisayarl
tomografi), MRI (manyetik rezonans goriintiileme) gibi beyin goriintiileme
cihazlarinin icadi, sadece beyin hiicrelerini tanimakla kalmayip canli insan
beyninin de anlik olarak gdriintiilenmesini saglamistir (Keles ve Kol, 2015).
Bu gelismeler neticesinde, beynin temel yapi ve isleyisinin ayrintili olarak
tanimlanmaya baglamas1 ve oOzellikle canli insan beyninin anlik olarak
gorlintiileme ¢aligmalarinin Oniiniin acgilmasi, 1970-1980 yillarindan sonra
norobilim alaninda 6nemli gelismeler olmasini saglamistir. Elde edilen verilerin
farkli disiplinlerle paylagilmasiyla da ndrobilim alaninda tarihsel kronolojide
biiyilik gelismelerin yaganacagi donemlere girilmistir.

2.2. Norobilimden Egitsel Norobilime

Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra beyin goriintiileme tekniklerinin
gelismesine paralel olarak artan bir ivmeyle gelisen ndrobilim, bilimsel ¢calisma
sonuglarini farkli alanlara bulgu olarak sunmaya baglamis ve farkli alt dallara
ayrilmistir. Zamanla; davranigsal nérobilimden molekiiler nérobilime, bilissel
ndrobilimden gelisimsel nérobilime, evrimsel nérobilimden nérogenetige kadar
cesitli alt disiplinler olugsmaya baslamis ve alt disiplinlerin de gelismesiyle, pek
cok alanda beynin yap1 ve isleyisi konusulmaya baglanmaistir.

Beyne dair bilgilerden, farkli bilim dallarinda oldugu gibi egitim alaninda
da faydalanilmaya baslanmis ve egitimin temel unsuru olan bireyin beynine
dair yapisal ve islevsel verilerin egitim siireclerinde 6nemli olabilecegi gercegi
iizerine pek ¢ok arastirma yapilmstir. Ozellikle Thorndike, Hebb, Piaget, Chall,
Mirsky, Vygotsky, Caine ve Caine gibi egitim psikologlari, zihinsel siireclerin
aragtirilmasi konusunda 6nemli galigmalar yiiriitmiisledir. Bu bilimsel gelismeler
neticesinde algi, bellek, diisiinme ve 6grenme gibi zihinsel siiregleri agiklamaya
calisan ve norobilimin 6nemli alt dallarindan biri olan bilissel ndrobilim,
verilerini egitimcilere sunmaya baglamis ve 1980°li yillardan sonra norobilim
ve egitim birlikteligi yeni bir paradigma olarak giindeme gelmistir.

Bilissel norobilim verilerinin psikoloji ve pedagoji verileri ile
sentezlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bu yeni disiplinin ilk adimlar1 1890’li
yillarda nérolog Henry Herbert Donaldson ve egitimci Reuben Post Halleck’in
ndrobilim ve egitim birlikteliginin 6neminin aragtirilmasi gerekliligi yoniinde
caligmalar baslatmasiyla atilmistir (Dennis, 2018). 1895 yilinda Henry Herbert
Donaldson tarafindan yazilmis olan Beynin Biiyiimesi: Egitimle Ilgili Olarak
Sinir Sisteminin Incelenmesi (The Growth of the Brain: A Study of the Nervous
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System in Relation to Education) isimli kitap, egitsel ndrobilimi konu edinmis
ilk kitaptir (Dennis, 2018). Bu kitap, egitsel ndrobilimle ilgili ilk yayin olmasina
ragmen, alanin gelisimi bu kitaptan yaklasik olarak 100 yil sonra hizlanmistir.
Takip eden siiregte, 1949 yilinda Donald Hebb, &grenmeye ndorofizyolojik
bir acidan yaklasarak 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu ve bu siirecler
aciklanmadan 6grenmeye dair 6nemli gelismelerin olamayacagini savunmustur
(Sejnowski, 1999). Hebb’e gore 6grenme biyokimyasal bir siirecti ve “birlikte
ateslenen noronlar birbirine baglanir” ifadesi 6grenmenin temeliydi (Hebb,
1949). Literatiire Hebbian 6grenme modeli olarak gecen Hebb’in 6grenme
modeli, sinirsel aglarin 6neminden bahsederek, aktif kullanilan sinirsel yollarin
O0grenmede niteligi arttiracagi, kullanimi1 soniimlenen sinirsel aglarin ise yok
olacag1 ¢ikarimlarini norofizyolojik bir kuram olarak egitimcilere sunmustur
(Garagnani, Wennekers, & Pulvermiiller, 2008).

1980’li yillarda Piaget ve Vygotsky'nin 0grenmeye norofizyolojik
bakisi ile beynin bilgiyi isleme ve geri ¢agirma mekanizmalarinin 6neminin
aciklanmasi, zamanla ndrobilim bulgularmin egitime aktarilmas: gerekliliginin
onemli dayanaklart olmustur (Karatag ve Bogar, 2022). 1991 yilinda Caine ve
Caine tarafindan yayinlanan Baglant: Kurma: Ogretme ve insan Beyni (Making
Connections: Teaching and Human Brain) isimli kitap ise, 0grenmeye dair
norofizyolojik bakis agisint kuvvetlendirecek verileri egitimcilere sunmustur
(Larrison, 2013). 1997 yilinda John Bruer tarafindan yayimlanan Egitim ve
Beyin: Cok Uzakta Bir Koprii (Education and the Brain: A Bridge too Far)
isimli makale ise egitsel ndrobilimin temel taslarindan sayilabilecek makaleler
arasinda yerini almistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nin 1990-2000 yillar1 arasini “Beynin 10 Y1l1”
olarak ilan etmesi, beyin arastirmalarina biiyiik miktarlarda maddi kaynaklar
ayrilmasina ve bilimsel ¢aligmalarin alt yapisinin giiclenmesine yol agmistir. Bu
ilerlemelere ek olarak, pek cok alt disiplin gelisim gdsterirken egitim alaninda
da norobilim calismalarina ilgi artmaya baslamistir. 20. ylizyilin sonlarinda
calismalar1 giderek hizlanan egitsel norobilimle ilgili olarak 2000°li yillarin
basindan itibaren iiniversiteler biinyesinde kurulan topluluklar, diizenlenen
egitim programlari ya da ¢aligmalar1 yayginlastirmak ve duyurmak adina yapilan
pek cok konferans bilimsel ilerlemeye katki saglamistir.

Egitsel norobilime dair yakin gegmiste diinyadaki calismalar ana
hatlariyla incelendiginde 6zellikle Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’niin
(Organisation for Economic Co-operation and Development-OECD) 1999
yilinda baslattigi “Beyin ve Ogrenme Projesi” (Brain and Learning Project)
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dikkat ¢ekmektedir (OECD, 2007). Bu proje ile nérobilim ¢aligmalarina 6nemli
kaynaklar ayrilmaya baslamis ve alanin gelisimi desteklenmistir. 2004 yilinda
Kurt Fischer tarafindan Harvard Universitesi isbirligi ile Uluslararasi Zihin,
Beyin ve Egitim Akademisi (The International Mind, Brain and Education
Society-IMBES) kurulmustur. Bu akademi kapsaminda egitsel ndrobilime dair
calismalar hizlandirilmis ve 3 aylik periyotlarda ¢aligmalar yayimlayan Zihin,
Beyin ve Egitim (Mind, Brain and Education-MBE) dergisi yayimlanmaya
baglamigtir. 2008 yilinda, Norobilim Dernegi baskani Tom Carew, Egitimde
Norobilim Arastirmalart Zirvesi’nin (Neuroscience Research in Education
Summit) diizenlenmesini saglayarak egitim ve ndrobilim paydaslarinin bir
araya getirilmesini saglarken 2010 yilinda Amerika Egitim Arastirmalari
Toplulugu (American Educational Research Association-AREA) tarafindan
Beyin, Norobilim ve Egitim (Brain, Neuroscience and Education) isimli grupla
disiplinleraras1 birliktelik giiclendirilmeye calisilmistir. Takip eden yillarda,
ozellikle 2012 yilindan sonra aktif sayilar liretmeye baslayan ve giiniimiize
kadar ¢ikarilmig 24 cilt ile egitsel norobilime dair 6nemli ¢aligmalar yapilmasini
ve paylasilmasini saglayan “Norobilim ve Egitimdeki Egilimler” dergisi (Trends
in Neuroscience and Education Society) dnemli yaymlar liretmeye devam
etmektedir. Ayrica alanin gelisimi, egitimde onemli paradigma degisimlerine
kapt araladigindan Science Magazine gibi iist diizey dergiler 6zel sayilar
cikartarak egitsel ndrobilme ve c¢alismalarina yer vermeye baglamistir. Tim bu
bilimsel calismalar ve yayinlar neticesinde diinya genelinde egitsel ndrobilim
caligmalar1 zamanla daha da yayginlasmaya baslamis ve egitim paydaslarinca
konusulan 6nemli bir anlayis haline gelmeye baglamistir.

Egitsel norobilim ile ilgili tilkemizdeki ¢aligmalar incelendiginde, alana
ozel caligmalarm 2013 yilindan itibaren basladigi goriilmektedir (Taskiner
Sereflioglu ve Kilig Mocan, 2021). Universiteler biinyesinde egitsel ndrobilime
dair lisans ya da lisansiistii diizeyde egitim veren herhangi spesifik bir program
olmamakla beraber, Ankara Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Hacettepe Universitesi, Istanbul Universitesi, Kog Universitesi, Ege Universitesi,
Bahgesehir Universitesi, Istinye Universitesi, Uskiidar Universitesi, Medipol
Universitesi gibi {iniversiteler biinyesinde disiplinleraras1 baglamlar1 arastiran
norobilim programlart bulunmaktadir. Ayrica iilkemizdeki ilk nd&robilim
aragtirma laboratuvart olan Norobilim ve Nanoteknoloji Miikemmeliyet
Merkezi (NOROM) 2020 yilinda Gazi Universitesi, Ankara Universitesi ve
Orta Dogu Teknik Universitesi birlikteligi ile kurulmus ve énemli ¢alismalarin
baslatilmasinin kapilar1 aralanmistir. 2021 yili sonuna kadar {ilkemizde egitsel
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norobilimle ilgili pek fazla galismaya rastlanmazken alanla ilgili ilk kitap boliimii
2021 yilinda, ilk kitap ise 2022 yilinda basilmistir (Kara, 2021; Keles, 2022).

3. Neden Egitsel Norobilim

Ogrenmeye biyokimyasal ve nérofizyolojik bir bakis acisindan yaklasan egitsel
ndrobilim, égrenmenin ve 6grenmeyi etkileyen biyolojik kaynakli faktorlerin
daha net anlasilmasini saglayarak 6grenmenin niteliginin arttirilabilmesi igin
biyolojik dayanaklar sunmay1 amaglamaktadir. Egitsel norobilimin egitimcilere
veriye dayali kanit sunmadaki temel hedefleri; 6grenen bireyin 68renme
problemlerinin Oniine gegebilmek, 0grenme giicliigii yasayan bireylere dair
almabilecek Onlemleri belirleyebilmek, 6grenme ortamlarini ya da 6grenme
stirecini diizenleyebilmek ve 6grenmenin kaliciliginin desteklenmesi amaciyla
ogretimi planlayan kisilere oneriler sunarak 6grenmede niteligi ylikseltebilmektir.

Egitsel norobilim giiniin kosullarinda neden bu kadar 6nemlidir sorusunun
cevabi, temel olarak asagidaki maddeler ile ifade edilebilir.

e  Ogrenmeyi dogrudan etkileyen dikkat, bilincin uyarilmasinda ve grenme
siirecinin aktif devam ettirilmesinde temel etkendir. Bu nedenle egitimci
dikkatin norofizyolojik temellerini bilirse, dikkati arttirmaya yonelik neler
yapmasi gerektigini de bilecektir.

e  Ogrenmeyi etkileyen biyolojik kaynakli faktorlerin basinda kaygi ve
stres gelmektedir. Kaygi ve stres aninda fizyolojik olarak biling kendini
ogrenmeye kapatmaktadir. Egitimci bu ndrofizyolojiyi bilirse kayginin ve
stresin olugsmamasi i¢in gerekli onlemleri alabilecektir.

e  Ogrenme giigliigii gelisimsel nedenlere baghdir. Biyolojik kaynakli olarak
ogrenmede giicliik yasayan 6grencilerin, bu zorlanmalarinin nérofizyolojik
temelleri egitimci tarafindan bilinirse, 6grenme siireci ve grenme ortami
bireye gore diizenlenebilecektir.

e  Ogrenmenin temel dgelerinden biri hafizadir. Hafiza islevlerine dair beyin
boliimlerini ve nérofizyolojiyi bilen bir egitimci hafizada tutmay1 arttirmaya
yonelik uygun stratejileri secerek dgretim siirecinin planlamasini daha
etkili olarak yiiriitebilecektir.

e  Egitsel ndrobilim 6zellikle dil 6grenme ve matematik basarisini arttirmada
egitimcilere ilgi cekici veriler sunmaktadir. Tiim bu g¢alisma sonuglarini
takip eden bir egitimci, 6gretimde niteligi arttirmak icin farkli yollar
izleyebilecektir.
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e Beyin gelisiminin erken ¢ocuklukta bitmedigini, beyinde sinaptik
baglantilarin ve ndrogenezin yasam boyu devam ettigini; fakat hizinin
azalabilecegini bilen bir egitimci, 6grenen bireye daha dogru adimlarla
yaklasabilecektir.

e  (Odiil ve ceza fizyolojik siirecler olusturarak 6grenmeyi dogrudan etkiler.
Bu fizyolojik nedenleri bilen bir egitimci egitim siirecinde ddiil ve ceza
kullanimi1 konusunda daha dogru kararlar verebilecektir.

e  Ogrenme siirecinde 6grenen bireyin beyinsel fonksiyonlar1 hareket ve
egzersiz sirasinda daha da yogunlagmakta ve bilincin acik kalma siiresi
artmaktadir. Bu ¢aligma sonuglarini bilen bir egitimci, 6grenme siirecinde
hareket ve egzersize daha ¢ok yer vererek bireyin 6grenme stirecinde aktif
olmasin1 saglayabilecektir.

e Ogrenmeyi dogrudan etkileyen beslenme ve uyku problemleri
norofizyolojik etkilerle dikkati azaltarak 6grenme siirecini durdurabilir.
Egitimci bu bulgulara hakim olarak, 6grenen bireyi daha iyi anlayacak
ve Ogrenme problemlerinin Oniine gecebilmek igin gerekli onlemleri
alabilecektir.

Tim bu maddeler dogrultusunda; egitsel norobilim, 21. yiizyilin gerektirdigi
nitelikleri tasiyan bireyler yetistirmek amaciyla, oncelikli olarak egitimcileri
bilimsel dayanaklarla daha bilgili hale getirmeyi hedeflemektedir. Ogretimde
niteligi yiikseltmek, dgrenen bireyi daha iyi anlamak, 6grenmeyi etkileyen
biyolojik kaynakli faktorleri bilmek, 6gretim siirecini 6grenen birey 6zelinde
bireysel farkliliklar1 goze alarak cesitlendirebilmek, 6grenme ortamlarini daha
etkili olacak sekilde organize edebilmek, dogru dgretim yontem ve teknikleri
segebilmek gibi egitsel norobilimin egitimcilere sundugu pek ¢ok bakis agisi
Ogretimi planlayan kisiyi zamanla yeni bilimsel veriler 1s18inda daha da
giiclendirecektir. Tiim bu bilimsel veriler gostermektedir ki, egitsel norobilim
egitimde artik 6nemli bir bakis acis1 olmanin ¢ok daha 6tesine gegmis ve verileri
egitimciler i¢in bir gereklilik haline gelmistir.

4. Karmagsik Bir Yap:: insan Beyni

Insanlar duyu organlari aracihifiyla dis cevrelerinden aldiklari uyaranlar ile
bu uyaranlarin viicuttaki fizyolojik ve biyolojik etkileri sonucunda uyarana
kars1 bir tepki ya da duyum olustururlar. Duyu organlarimizla algilayacagimiz
herhangi bir uyaran néronlar araciligiyla merkezi sinir sistemine yolculuk yapar.
Bu yolculukta noronlarin birbirleriyle olan iletisimi, merkezi sinir sisteminde
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uyaracagi ilgili boliim, uyarana karst alinan cevap, tepkinin ya da duyumun
olusmasinda son derece 6nemlidir.

Noronlar, viicudumuzdaki sinir hiicrelerimizdir. Viicudumuzu bir ag
gibi saran bu hiicreler, merkezi sinir sisteminde yer alan ve viicudun biiyiik
bir ¢ogunlugunu kontrol eden beynimizin de yapitaslaridir. Noronlar diger
viicut hiicrelerine gore olduk¢a 6zellesmis hiicrelerdir. Sinirsel iletimin temel
elemanlar1 olan néronlarin kendi aralarinda 6zel bir iletisim dilleri vardir. Sinirsel
bir uyarti bir nérondan baska bir nérona aktarilarak néronlar arasinda taginir. Bu
taginma siirecinde, noron igerisinde ilerleyen ileti, elektrokimyasal degisimlerle
aktarilirken; bir ndrondan bagka bir nérona kimyasal degisimlerle ileti aktarimi
s0z konusudur (Sprenger, 1999). Ayrica néronlar arasinda gerceklesen kimyasal
ileti aktariminda oldukga etkili olan ndrotransmitter (norotastyicilar) maddeler,
iletinin gidecegi yolu ve etkisini belirlemede son derece dnemlidir.

Yetigkin ve saglikli bir insanin beyninde yaklagik 100 milyar néron
bulunabilirken her bir néronun bir bagka néronla 10.000 kadar sinaptik baglanti
kurabilecek dendriti bulunabilir (Duman, 2015). Bu sayilardan hareketle,
beyindeki ndronlarin birbirleriyle kurabilecekleri sinaptik baglant1 sayisinin
1 kat trilyona kadar ulagabilecegi (Frith, 2018) gerceginden bahsedebiliriz.
Gliniimiiziin gelisen teknolojisinde oOzellikle beyin goriintiileme alanindaki
onemli gelismeler; beynin boliimleri, beyindeki noronlar ve baglantilari
hakkinda giin gectik¢e cok daha 6nemli bilgiler vermektedir.

Insan beynindeki sinaptik baglantilarin bu muazzam sayisi, yasamimizin
her bir saniyesinin ayrintilarimi diislindiigiimiizde gercekten de beynimizin
ne kadar karmagik bir yapt oldugunu anlamamizi saglamaktadir. Her bir
hareketimiz, hareketlerimiz sirasinda calisan ilgili kaslar, duyu organlarimiz,
viicudumuzun durmaksizin ¢aligsan i¢ organlari, kan dolagimimiz, diisiinmemiz,
O0grenmemiz, hafizada tutabilmemiz, on yil dnceki bir aniy1 bile canlandirarak
hatirlayabilmemiz, zaman-mekan-konum bilgilerini olusturabilmemiz, farkli
dilleri konusabilmemiz gibi pek ¢ok yasamsal faaliyetimiz néronlar arasindaki
bu baglantilar sayesinde yiiksek bir elektriksel hizda gergeklesmektedir. Tim
bunlar g6z oOniine alindiginda, insan beyninin karmasik ama miikemmel bir
islemci gibi ¢aligtigini sdyleyebiliriz.

4.1. Beynin Temel Yapilari ve islevleri

Yetiskin bir insan beyni yaklagik olarak 1,4 kg agirhiginda kivrimli ve
jOlemsi bir yapidadir. Bu yap1 temel olarak; serebrum, beyin sap1 ve beyincik
(serebellum) boliimlerinden olusmaktadir. Beynin en biiylk yapist olan
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serebrum incelendiginde asimetrik dizilmis halde bulunan (Carter, 2013) iki
yarim kiireden (serebral hemisferler) olustugu goriilmektedir. Bu iki yarim kiire
sag ve sol yarim kiireler olarak ifade edilmektedir. Beynin digtan goriinen en
iist katmanina korteks (dis kabuk) denilmektedir. Korteks; frontal lob, temporal
lob, parietal lob ve oksipital lob olmak {izere 4 temel lobdan olusmaktadir (Sekil
1). Bu loblarin her biri 6zellesmis islevlere sahip olmakla birlikte birbirlerinden
bagimsiz degillerdir.

Parietal lob

Oksipital lob

Sekil 1. Serebral korteks ve boliimleri (URL-1)

Beynin yapisinda 100 milyara yakin ndron, néronlardan yaklasik olarak 5 kat
daha fazla sayida bulunabilen glial hiicreler ve farkli islevlere sahip destek
hiicreleri bulunmaktadir. Sinirsel iletimde son derece dnemli bir yere sahip
olan noronlarin hiicre gévdeleri daha ¢ok gri bir gériiniim verdiginden beynin
bir bolimi gri madde olarak adlandirilirken, néron aksonlarinin bulundugu
bolgeler ise, miyelin kilifin yaglh yapisindan dolay1 daha ¢ok beyaz bir goriintii
verdiginden ak madde olarak adlandirilir. Beynin dis kabugu olan korteks, gri
maddeden olusmaktadir. Gri maddenin her bir milimetre kiiptinde 4 km kadar
sinaptik baglantinin varligindan s6z edilmektedir (Seth, 2018). Tahayyiil etmesi
bile oldukga gii¢ olan bu deger, serebral korteksin ne kadar dnemli islevlere
sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

4.1.1. Gizemli Dis Kabuk: Serebral Korteks

Serebral korteksin 4 temel lobundan biri olan frontal lobun 6n kismina pre-
frontal korteks denilmektedir. Insanlar1 evrimsel siiregte diger memelilerden
ayiran Ozellikle bu bolimdeki ciddi gelismelerdir. Pre-frontal korteks
diistinmemizde, problem ¢é6zmemizde ve uyaranlara bilingli cevap vermemizde
son derece Onemlidir. Parietal lob daha ¢ok; aci, agri, dokunma, sicaklik,
basing gibi duyulari cevaplarken, temporal lob; hafiza islevleri, algilama,
konusma, yazma ve isitme gibi faaliyetlerden sorumludur. Oksipital lob ise,
daha ¢ok gorme islevi ile hafizay iliskilendirerek ge¢mis deneyimlerle baglanti
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kurulmasini saglamaktadir. Bu loblar, beynin sag ve sol her iki yarim kiiresinde
de bulunmakla beraber, farkli yarim kiirelerde benzer; fakat daha baskin islevler
ylriitmektedir.

Serebral korteksin ayrildigi iki yarim kiire olan sag ve sol hemisferler
birbirine corpus callosum adi verilen sinir lifleri demeti ile baglanir. Koprii
gbrevi goren corpus callosum sayesinde her iki yarim kiire birbirinden bagimsiz
iglevler yiiriitiirken birbirleriyle de iletisimi siirdiirmektedir. 1940’11 yillarda
Levy ve ekibi tarafindan epilepsi hastaliginin yarim kiireler arasinda gegisini
engellemek amactyla corpus callosumu kesilen bir hastanin sag ve sol beyin
islevlerinde uyumsuzluk oldugu ve her iki yarim kiirenin bagimsiz calistigi
gbzlemlenmistir. Sag ve sol yarim kiireler birbirleriyle baglantil islevlere sahip
olmakla birlikte her iki yarim kiirenin ayr1 fonksiyonlart kontrol ettigi 1896
yilinda Mark Dax tarafindan kanitlanmistir (Springer & Deutsche, 1993, aktaran
Duman, 2015).

Sag ve sol yarim kiirelerin baskin olarak sahip oldugu biligsel fonksiyonlar
incelendiginde, sag yarim kiirenin daha ¢ok gorsel ve uzamsal olarak gelistigi
bu nedenle yiizleri ve sekilleri tanimada daha ¢ok aktif oldugu, problemlerin
¢oziimiine iliskin daha ¢ok biitiinciil yaklastigi, miiziksel gelisime Onciiliik
ettigi, yaraticilik ve hayal kurmada etkin oldugu, sOylenebilir. Sol yarim kiirenin
ise analitik ve matematiksel diisiincede gelisme gosterdigi, somut diislinmeyi
kontrol ettigi, problemlere daha cok pargalayarak yaklastigi, rasyonel ve
mantiksal oldugu sdylenebilir (Carter, 1998; Gazzanigna, 1998; Springer &
Deutsche, 1993; Sousa, 2000).

Sag ve sol yarim kiirelerin birbirlerinden bagimsiz islevleri yiiriitebilmesi
bireylerin tek bir lobunu kullandiklari anlamina gelmemektedir. Aksine bireyler
her iki lobunu da siirekli aktif olarak kullanmaktadir. Ozellikle 6grenme
siireglerinde bireylerin her iki lobuna hitap edecek 6grenme etkinliklerinin
gelistirilmesi, 6grenmenin kaliciligini saglamada olduk¢a O6nemli olacaktir
(Caine & Caine, 1990). Unutulmamalidir ki, beynimizin %100’{inii kullanirken
beyin her bir boliimiiyle isbirligi icerisinde biitlinciil olarak calisir.

Bahsi gegen bu yapilar beynin islevlerini ylriitmesinde, sosyal
¢evreden alinan uyaranlara cevap vermesinde, duygusal ve ruhsal durumlarin
belirlenmesinde, hafizada tutma, konusma, diisiinme gibi eylemlerin
gergeklestirilmesinde, 6zellikle 6grenmenin saglanmasi ve kontrol edilmesinde
son derece etkilidir. Bu tiir bilgilerin egitim programlari ya da 6grenme ortamlari
diizenlenirken dikkate alinmasi ise giiniimiiz egitim anlayisi acisindan dnemli
bir gerekliliktir.
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4.1.2. Duygularin Merkezi: Limbik Sistem

Limbik sistem beyinde duygu kontrollerinin yapildig1 duygusal beyin olarak da
bilinen amigdala, hippokampus, talamus ve hipotalamus gibi boliimleri igeren
bir beyin boliimdiir (Sekil 2). Bellek olusumu, yeni bilgilerin 6grenilmesi,
ofke, korku, kaygi, siddet gibi durumlarda duygusal tepkileri ve davranislar
belirleme, savas ya da kag tepkisi olusturma, motivasyon, dikkat, karar verme,
odaklanma, odiile ve cezaya kars1 haz ya da itki duygusu gelistirme gibi islevleri
iistlenmekte ve bu alanlarda beynin farkli boliimleriyle beraber caligmaktadir.

Sekil 2. Limbik sistem ve boliimleri (URL-2)

Hippokampus, temporal lobun medial kisminda, limbik sistem icerisinde
bulunan beyin boliimiidiir. Temel olarak konum ve yon bulmada etken rolleri
varken hafiza merkezi olarak kabul edilir. Bilgilerin kisa siireli hafizadan uzun
stireli hafizaya gecmesinde ve uzun yillar hatirlanmasinda beynin en etkili
boliimlerindendir. Ayni zamanda uzamsal hafizanin da merkezidir.

Hafizanin 6nemli bir merkezi olan hippokampus, 6grenme ve bellek
olusumunda 6nemli bir iglev olan uzun siireli potansiyasyonda aktif role sahiptir
(Demirci ve Esel, 2004). Ancak belirtilmelidir ki, beynin hafiza iglevlerine
sahip tek boliimii degildir. Hippokampus bolgesi zarar goren insanlar {izerinde
yapilan ¢aligsmalar, kisilerin yeni hafizalar edinemediklerini; fakat eski anilarini,
yasantilarin1 hatirladiklarim gostermektedir (izci ve Erbas, 2015). Bu da beynin
modiiler bir islemci oldugunu kanitlamakta ve hippokampus bolgesinde olusan
zarar sonucu eski hafizalarin korunmasinda farkli beyin bolgelerinin de etken
oldugunu disiindiirmektedir.

Limbik sistem icerisinde bulunan bir diger bdliim ise, amigdaladir.
Amigdala korku ve kaygi anlarinda etkili olmakla birlikte bu anlarda fizyolojik
olarak énemli davraniglar olugsmasina neden olmaktadir (Giinsiir, 2006). Ayrica
korku duygusunu hafiza ile birlestirerek bu anlamda hippokampus ile de beraber
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caligmaktadir. Bu islev, hafizada tuttugumuz bilgilerin duygularla arasinda
dogrusal bir iligki oldugunu gostermektedir. Amigdalanin korku anlarinda
ortaya cikabilecek kaygisal davranislari kontrol ettigine yonelik Snemli
caligmalar olsa da ddiillendirilme sonucunda ortaya ¢ikabilecek haz duygusunu
kontrol ettigi de kanitlanmis gercekler arasindadir (Aydin Cagliyan, 2020).

On beyni orta beyne baglayan ve ara beyin olarak adlandirilan
diensefalon; beynin i¢ kismudir. Serebral hemisferlerle orta beyin
arasindadir. Talamus, hipotalamus ve  epitalamustan  olusmaktadir.
Talamus, diensefalonun en biiyilk kismi iken sag ve sol yarim kiirelerde
simetrik dizilmis halde bulunan iki parcadan olugsmaktadir. Ayrica omurilik,
beyin sapi, serebellum ve diger kaynaklardan gelen tim duyu
impulslarinin (koku duyusu harig¢) serebral kortekse aktarilmasimni saglayan
gecis merkezidir. Talamusta her biri farkli goreve sahip cekirdekler vardir.
Hipotalamus ise, endokrin 6zellikleri sayesinde pek ¢ok duygusal durumu ve
fizyolojik olay1 kontrol ederken, epitalamus; melatonin hormonu salgilayan
pineal cismi igermektedir (Biger, 2022).

Beynin ¢alismasinda fonksiyonel olarak pek ¢ok 6zellesmis boliim olsa da
beyin duyusal uyarimlardan algilamaya, diisinmeden problem ¢6zmeye, korku
ve kaygidan nese ve sevince kadar pek ¢ok yasamsal faaliyeti bir biitiin halinde
yonetir. Ozelikle pek ¢ok bilissel islev icin ¢ok rahat ifade edilebilir ki; bilissel
islevler ne tamamen beyne yayilmistir ne de tek bir boliimiin kontroliinde
Ozellesmistir. Beyin biligsel siireleri karmasik aglarla iliskilendirirken farkli
bolgeleri birbirleri ile iletisim halinde ¢alismaktadir (Seth, 2018).

4.2. Beyin Gelisimi Erken Cocuklukta Biter mi?: Norogenez

Sinir hiicrelerinin beynin temel birimleri oldugu goriisii 19. yilizyilin sonlarmda
Cajal tarafindan ifade edilmistir. {lerleyen yillarda sinir hiicreleri bir biitiin olarak
farkli bilim insanlan tarafindan incelenmis; fakat sinir hiicrelerinin dogumdan
sonra tekrar olusmadigi ve kendini yenilemedigi goriisii benimsenmistir. Bu
dogma, modern nérobilimde ¢ok uzun yillar hiikiim siirmiistiir. 1960°larda bazi
bilim insanlar1 sican ve kedi beyinlerinin kortekslerinde zamanla yeni hiicrelerin
olustugunu belirlemistir (Akillioglu, Kocahan, Babar Melik ve Melik, 2009).
Ardindan Fernando Nottebohm ve 6grencisi Steven Goldman 6tlicii kuglarin
beyinlerinin mevsimsel zamanlamada biiyiikliigiiniin degistigini gozlemlerken
(Goldman & Nottebohm, 1983) 1990’1 yillarda Heather Cameron ve Elizabeth
Gould sican beyinlerinin hippokampus bolgelerinin bir takim deneylerle
biiyiidiigiinii gézlemlemislerdir (Kaptan ve Uziim, 2016). Bu gdzlemler ve
agiklamalar, uzun yillar kabul gérmis olan sinir hiicrelerinin dogumdan
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sonra yenilenemeyecegi ve tekrar olusamayacagi goriisiinii zamanla ortadan
kaldirmigtir. 1992 yilinda ergin farelerin beyinlerinde floresan isaretli antikorlarin
kullandig1 tekniklerle ilk defa noral kok hiicreler izole edilmistir (Cilingir Kaya,
Moore, Meshul ve Sirvanci, 2017). Beyin yapisinda bulunan néral kdk hiicreler
noron ya da glia hiicrelerini olusturabilirken bir yandan da kendilerini sonsuza
dek yenileyebilirler. Bu bilimsel ger¢ekligin ortaya ¢ikmasiyla pek ¢ok goriis
yeniden sekillenmis ve ndrobilim adeta yeniden inga edilmistir.

Norogenez, beyinde embriyonik donemle beraber dogumdan sonra
yetigkinlik doneminde de olmak {izere noral kok hiicrelerden yeni sinir hiicreleri
ya da glial hiicrelerin olusabilecegini agiklayan bir terimdir. Beyni olusturan
sinir hiicrelerinin nérogenez ile ¢ogalmalari, beyinde embriyonik dénemden
sonra da gelisme olabilecegini gostermektedir. Peki ndrogenezin belli bir yasi
var midir? Beyindeki tiim hiicreler her zaman ¢ogalabilir ve yenilenebilir mi?

Yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglari incelendiginde, beynin 6zellikle
hippokampus bolgesinde 6grenme ve hafiza gelisimine bagli olarak hiz1 azalsa
bile, yasam boyu nérogenezin gerceklesebilecegine dair 6nemli bulgular oldugu
goriilmektedir (Kaptan ve Uziim, 2016). Ornegin Londra’da taksi soforleri ile
yapilan bir arastirma, hippokampuste yagsam boyu nérogenezin devam edecegine
dair olduk¢a 6nemli veriler sunmaktadir. Karmasik bir yol agina sahip olan Londra
sokaklarinda taksi soforliigii yapmak isteyen kisiler, bir egitim sonucunda belge
alarak meslege devam edebilmektedirler. Bunu temel alan arastirmada, egitim
alan taksi soforlerinin hippokampuslerinin kontrol grubu kisilerine gére olduk¢a
fazla gelistigi hatta daha tecriibeli soforlerde bu bdlgenin daha fazla biyiidiigi
gozlemlenmistir (Woollett & Maguire, 2012). Bu caligmalar, &grenmeye
maruz kalan beyin bolgelerinin biiyiliylip gelisebilecegini gdstermektedir. Bu
sonuglardan hareketle, 6zellikle beynin hippokampus bolgesinde yasa bagh
olarak hiz1 azalsa bile yasam boyu nérogenezin gergeklestiginden bahsedilebilir.
Bu da 6grenmenin beyin plastisitesine etki ettigini géstermektedir. Hippokampus
disinda; amigdala, frontal korteks ve olfaktdrbulbus gibi beyin bolgelerinde de
ndrogenezin yasam boyu devam ettigi gdzlemlenmistir (Dengke, Bonaguidi,
Ming, & Song, 2009).

Norogenezi tetikleyen faktorlerden biri uyaranlarca zengin bir ¢evredir
(Duman & Monteggia, 2006; Kaptan ve Uziim, 2016). Zenginlestirilmis
ortamlarin  dzellikle hippokampus bdlgesinde norogenezi tetikledigi
sonuclarini paylasan deneysel calismalar incelendiginde, zengin cevre; yeni
sinir hiicrelerinin olusumu, sinaptik etkilesim, sinirsel iletimde artan dendrit
dallanmalar1, erken gen ekspresyonunda artis gibi 6nemli etkiler olusturmaktadir
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(Akilliogulu, Kocahan, Babar Melik ve Melik, 2009). Ayrica siganlar {izerinde
yapilan Morris su havuzu (bknz. Vorhees & Williams, 2006) ve Hebb-
Williams testinde (bknz. URL-3) zenginlestirilmis ortam diizeneginde bulunan
sicanlarin biligsel yeteneklerinin ve beyin plastisitesinin daha fazla gelistigi
gozlemlenmistir (Andin, Hallbeck, Mohammed, & Marcusson, 2007; Nilsson,
Perfilieva, Johansson, Orwar, & Eriksson, 1999). Tiim bu bilimsel ¢aligmalarin
sonuclarindan hareketle; farkli egitim materyalleri ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin 6grenme ve bellek gelisimine dogrudan etki ederek bireylerin
biligsel ve duyussal gelisimlerini 6nemli dlglide destekledigi belirtilmektedir
(Akilliogulu, Kocahan, Babar Melik ve Melik, 2009; Izci ve Erbas, 2015). Bu
nedenle; 6grenme ve Ogretme siireglerinin planlamasi yapilirken nérogeneze
dair bulgular dikkate alinmal1 ve egitimciler bu konuda bilgilendirilmelidir.

5. Ogrenmenin Fizyolojisi ve Biyokimyasi: Noroplastisite

Ogrenmenin biyokimyasal olarak tanimi yapilacak olursa, dis ¢evreden duyu
organlari ile alinan verilerin merkezi sinir sisteminde algilanarak beynin temel
yap1 ve islevlerinde degisiklik olusturmasidir, denilebilir. Bellek ise, 6grenilen
bilgilerin ilgili beyin boliimlerinde kisa ya da uzun siireli olarak depo edilmesidir.
Bellek olusumu ise, sinaptik baglantilarin modifikasyonu olarak ndroplastisite
tarafindan agiklanmaktadir.

Noroplastisite kisisinin ¢evreden aldigi uyaranlar sonucunda beyinde
meydana gelen fizyolojik ya da yapisal degisimler olarak agiklanmaktadir
(Costandi, 2019; Turhan ve Ozbay, 2016). Bir baska ifadeyle, embriyonik
donemden oOliime kadar noronlar arasindaki baglantilarin gesitli sinirsel
uyartilarla yeniden sekillenmesidir. Boylelikle kisinin deneyimlerinden duyusal
girdiler elde ederek 6grenmesi ve farkli durumlara uygun davraniglar gelistirmesi
miimkiin olmaktadir.

Iki tip néroplastisiteden bahsedilebilir. Bunlar yapisal plastisite ve islevsel
plastisitedir. Yapisal plastisite, ¢esitli egitimlerle 6zellikle beynin hippokampus
bolgesinde yeni sinir hiicrelerinin ve sinapslarin olusmasi ile bolgede olusacak
hacimsel biiyiime ya da erken ¢ocukluk doneminde ¢ok fazla kurulan sinaptik
bagintilarin zamanla sinaptik budanmasini aciklamaktadir. Islevsel plastisite
ise, impuls sayisinin artmasi sonucu sinaps siddetinin arttirtlarak hedef néronda
daha fazla aksiyon potansiyeli olusmasi durumudur.

Islevsel plastisiteyi en iyi anlatacak olan terim, uzun siireli
potansiyasyondur. Uzun slireli potansiyasyon (longtermpotentiation-LTP)
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sinapslarin uzun dénemler boyunca giiclendirilmesini saglayan fizyolojik bir
mekanizmadir (Demirci ve Esel, 2004). Uyarilan sinir hiicresi (presinaptik
noron), uyarilmanin etkisiyle iyon kapilarinin agilmasi sonucu polarizasyon
(dinlenme) durumunu bozarak, depolarizyon durumuna gegmektedir. Uyarmin
ilerlemesiyle depolarizasyon durumuna gecen hiicre membrani, karsit iyon
kapilarini agarak repolarizyon durumuna gecer ve zamanla polarizasyon haline
geri doner. Impuls, néron aksonunda bu sekilde elektrokimyasal olarak ilerlerken
akson terminaline gelir. Akson terminallerinin uyarilmasiyla tekrar iyon
kapilar1 agilarak Ca?* iyonlari akson uglarindan presinaptik néronun igerisine
girer. Bu sekilde, akson terminallerindeki protein kisimlar eriyerek sinaptik
vezikiiller ile akson terminali membran1 birlesir ve sinaptik vezikiillerdeki
ndrotransmitter maddeler ekzositozla sinaptik bosluga atilir. Sinaptik boslukta
ilerleme, genellikle difiizyon yoluyla olur. Sinaptik bosluktaki ndrotransmitter
maddeler, hedef néronun (postsinaptik néron) hiicre membranindaki reseptorleri
uyararak iyon kapilarmin agilmasini saglar ve bdylelikle postsinaptik noronda
aksiyon potansiyeli olusarak impuls olusur ve uyarti iletilir (Sekil 3). Bu iletim
normal bir sinirsel iletimdir. Burada bilginin herhangi bir bilgiden farkli olarak
algilanip 6grenilmesini saglayan ise impuls sayisidir. Presinaptik néron tekrar
tekrar uyarilirsa yarattigi postsinaptik potansiyel de artar. Bir bagka ifadeyle
presinaptik ndéronun postsinaptik nérona gonderdigi sinyal arttikca postsinaptik
noronda daha fazla kanal acilir ve daha ¢ok iyon (Ca?*, Na*) igeri girer. Bu olaya
sinaps siddetinin artmasi denir. Bu siddetin birkag dakika ya da birka¢ ay gibi
daha uzun siire devam etmesine ise uzun siireli potansiyasyon denir ve 6grenme
biyokimyasal olarak LTP ile agiklanir.

Presinaptik néron
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Sekil 3. Aksiyon potansiyeli olusumu (URL-4)



NOROBILIM VE EGITIM: EGITSEL NOROBILIM ¢ ¢ 99

Aragtirmalar gostermektedir ki, 6grenmeye maruz kalan beyin yapisi, yapisal ve
islevsel plastisite ile gelisip degisebilmektedir. Bu nedenle, 6grenme siirecinde
noroplastisiteye dair veriler dikkate alinmalidir. Sik tekrar yapilarak bilgilerin
uzun siireli bellege kaydedilmesi saglanmalidir. Ogrenme ortamlarinda gevresel
uyaranlar anlaml diizeyde arttirilarak sinaptik baglantilar ¢esitlendirilmeli ve
yapisal plastisiteye etki ederek nérogenez tetiklenmelidir.

6. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorlere Norofizyolofik ve Biyokimyasal Bir
Bakas

Norofizyolojik ve biyokimyasal temelleri olan pek c¢ok faktor, beynin yapi
ve isleyisinde bir takim etkiler olusturarak &grenme siirecine dogrudan ket
vurabilmekte veya katkida bulunabilmektedir. Bu anlamda, dikkat, stres ve
kaygi gibi faktorlerin yani sira; 6grenme siirecine dahil edilebilecek miizik ve
hareket gibi norofizyolojik etkiler olusturan faktdrlerin de 6grenmeyi 6nemli
Ol¢iide etkiledigine yonelik bilimsel ¢alismalar mevcuttur (Baumwoll, 2012;
Tierney, Krizman, Skoe, Johnston, & Kraus, 2013). Bu baslik altinda 6grenmeyi
dogrudan etkileyen dikkat, stres ve kaygiya dair ndrofizyolojik ve biyokimyasal
etkiler aciklanarak bu faktorlerin 6grenmeyi ne derecede etkileyebileceginin
biligsel boyutundan bahsedilecektir.

6.1. Dikkat

Insanlar giinliik yasamlarinda ¢evrelerinden her an duyu organlari araciligiyla,
bilingli ya da bilingsiz pek ¢ok veri almaktadirlar. Alinan verilerin ¢gok az bir kismi
bilingli olarak algilanirken, biiyiik ¢ogunlugu bilingalt1 isleme ugramakta ya da
hi¢ islenmeden kaybolmaktadir. Bu noktada bilincin uyarilmasi ve algilanan
uyarmin siddeti olduk¢a 6nemlidir. Verilerin biling tarafindan algilanabilmesi
icin ise, dikkate deger olarak anlamlandirilmasi ve algilanan verilerin, beynin
serebral korteksini uyarabilmesi gerekmektedir.

Giinliik yagamimizda oldukga basit bir animizda bile duyu organlarimiz
pek ¢ok uyarana maruz kalir; fakat bu uyaranlardan ¢ok az bir kismi bilinci
uyarabilmeyi basarir. Burada etkili olan unsur ise “dikkat” bilesenidir. Birey
dikkatini odakladig1 uyaranlar1 algilayabilirken, dikkatini odaklamadigi
uyaranlar1 kolaylikla algilayamaz. Sekil 4’te dikkatin odaklanmasi ya da
odaklanmamasi1 durumunda beynin ¢alisan bolgeleri fMRI ile goriintiilenmistir.
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Sekil 4. Secici dikkat ve dikkatin dagilmasi durumunda calisan beyin
bolgelerine iliskin fMRI goriintiisii (Moisala, vd., 2015)

Dikkat, ¢evreden alinan uyarilarin biling tarafindan algilanmasini saglayan bir
beyin mekanizmasidir. Dikkatin saglanmasi; uyarilarm bilingli  olarak
algilanmas1 ve prefrontal kortekste degerlendirilerek anlamli 6grenmelerin
olusmasinda olduk¢a Onemlidir. Dikkatin saglanmasi ile duyu organlarn
tarafindan alinan uyaranlar beyinde norofizyolojik etkiler yaratarak bilinci agik
tutar ve Ogrenmenin gergeklestirilebilmesinde birincil basamagin asgilmasini
saglar (Sata, 2017). Bdylelikle 6grenme bilingli bir eylem haline doniisiir.
Dikkatin beyindeki ndrobiyolojisine bakildiginda ise, pek ¢ok beyin boliimiiniin
birbiriyle etkilesim halinde ¢alistig1 goriilmektedir. Bu anlamda 6zellikle parietal
korteks, singulat girus, prefrontal korteks, amigdala, hippokampus gibi limbik
yapilar, talamus, bazal gangliyonlar, retikiilerformasyon ve serebellum gibi
beyin boliimleri dikkatin saglanmasinda igbirligi halinde ¢alismaktadir (Bulut,
2016).

Verinin bilingli olarak algilanabilmesi i¢in Oncelikli olarak dikkat esigini
asmasi gerekmektedir. Bilginin kisi i¢in dikkat esigini asarak bilingli olarak
algilanmasimnda pek cok biyolojik etken vardir. Aclik, susuzluk gibi temel
ihtiyaglarin karsilanmig olmasi, kiginin ilgi alanlarina uygun olmasi, stres, kaygi
gibi biyolojik sonuglara sebep olan etkenlerin ortadan kaldirilmasi, bilginin pek
¢ok duyu organiyla desteklenmesi gibi faktorler duyusal olarak algilanan
verinin, bilinci uyararak algilanmasina dogrudan etki etmektedir. Tiim bu
sebeplerden hareketle, 6grenme siirecinde bilincin uyarilmasi i¢in dikkat en
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onemli parametrelerden biridir, denilebilir. Burada belirtilmelidir ki; dikkatin
saglanmas1 durumunda sadece bilingli olarak algilanan uyarilar degil, bilin¢disi
olarak algilanan (ortam sicakligi, sinif duvarlarmin rengi gibi) uyarilar da
o6grenmeyi desteklemekte ve 6grenmenin kaliciligia etki etmektedir (Kutlu,
2018). Dolayisiyla 6grenmede birincil dncelik olan dikkatin saglanmasi i¢in,
hem bilingli hem de bilingdis1 algilara dair uyaranlar kontrol altina alinmalidir.

6.2. Stres

Stres igsel ya da digsal uyaranlara kars1 fizyolojik olarak gelisen otomatik
tepkilerdir (Akpinar, 2008). Ayni1 zamanda; ¢cevredeki uyaranlara karsi olugan bir
tepki olarak, beyni uyaran bir takim ndrotransmitterler ile organizmanin hayatta
kalma durumuna kars1 gosterdigi bir adaptasyon olarak da tanimlanabilir (Polat
Corumlu ve Ulupinar, 2016).

Stres, sinir sistemimizde olduk¢a karmasik fizyolojilere neden olmaktadir.
Stres aninda periferik sinir sistemi (¢evresel sinir sistemi) devreye girerek
limbik sistemde etkiler olusturmakta ve 6zellikle amigdala ile hippokampusun
calismasim etkilemektedir. Strese maruz kalan beyin bdlgelerinin anlik ¢aligma
gorlintiileri Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5. Stresin amigdala ve pre-frontal kortekse etkisi (Portes, vd, 2018)

Stres aninda adrenal korteksten salgilanan kortizol hormonu, 6grenme siirecinde
dikkati olumsuz etkileyerek bellek olusumunun kisa siireli olarak durmasina
neden olmaktadir (Hatungil, 2008)Yiiksek stres aninda amigdalanin uyarilmasi
ile hippokampus kisa siireli bellekte algilamay1 durdurabilir. Strese bagli olarak
kortizol hormonunun salinimi ile birlikte fizyolojik olarak stresi kontrol altina
almaya calisan hippokampus, stresi kontrol altina alamaz ise uzamis strese
bagli olarak hippokampuste bulunan néronlarin dendritleri biiziilmeye baslar ve
bolgede hiicre dliimleri yasanir. Bu durumda kisa ve uzun siireli bellek ciddi
anlamda etkilenebilir ve 6grenme durdurulabilir.
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Conor tarafinda yapilan bir calisma strese maruz kalmis tip 6grencilerinin
testlerden daha diisiik puan aldigini gosterirken, strese maruz kalmayan
ogrencilerin dikkatlerini daha iyi odaklayabildiklerini ve testlerden daha
yliksek not alabildiklerini goéstermektedir (Sayan, 2020). Stres durumunda
olusan bu norofizyolojik etkiler, 6grenme ortamlarinin ve dgrenme siirecinin
neden kontrol altina alinmasi gerektiginin olduk¢a dnemli biyolojik kanitlaridir.
Birey stres aninda kendini 6grenmeye kapatmakta ve dgrenme siirecine dahil
olamamaktadir. Strese neden olabilecek faktorlere baktigimiza 6zgtiven eksikligi,
ruhsal ve psikolojik problemler, 6greticinin tepkileri, 6gretim siirecinde elde
edilmesi Ongoriilen odiiller ya da tepkilere ve basarisizliklara karst gosterilecek
cezalar, 6grenme ortamlarinin fiziki olarak yetersiz kosullar1 gibi etkenlerden
bahsedilebilir. Egitimci bu faktorlerin strese neden olabilecegini ve bireyde ne
gibi ndrofizyolojik etkiler olusturabileceginin farkinda olursa dgretim siirecine
yonelik daha dogru 6nlemler alabilir ve 6grenmede niteligi arttirmak i¢in daha
uygun ortamlar sunabilir.

6.3. Kayg1

Kaygt dis ortama uyum saglayabilmek amaciyla beyinde olusan bir takim
norofizyolojik etkiler sonucunda gelisen biyolojik bir tepkidir (Yildiz, 2011).
Kayg1 aninda beynin pek ¢ok bdlgesi calisma problemleri yasarken ozellikle
serebral korteks ve boliimleri ciddi anlamda etkilenmektedir (Sekil 6).

Sosyal anksiyete bozuklngn
clan birey

o '; S (@8

_~o
Sekil 6. Sosyal anksiyete bozuklugu olan hastalarla saglikli bireylere iliskin
beynin kortikal bolgeleri ve fMRI goriintiisti (Pujol, vd, 2013)

Kisi kaygi aninda pek ¢ok olumsuz durum yasayabilirken bu durumlardan
biri de kaygi aninda dikkati odaklama problemidir (Cisler & Koster, 2010).
Yapilan ¢aligmalar yiiksek kaygiya neden olabilecek uyaranlarin ventra-
medial prefrontal korteksin aktivitesini zayiflatarak uyarana karsi dikkati
odaklamada sorunlar yasanabilecegini gostermektedir (Yildiz, 2011)Ayrica
kayginin dikkat tizerindeki etkileri Dikkat Kontrol Teorisi (Attentional Control
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Theory) ile de agiklanmaktadir (Eysenck, Kerakshan, Santos, & Galvo, 2007).
Bu teori, kaygi aninda bellegin inhibisyon ve yonlendirme siireglerinin
dogrudan etkilendigini agiklamaktadir. Bellegin inhibisyon siireci, dikkatin
gbrev dist uyaranlara verilmesinin engellenmesini agiklarken; yonlendirme
stireci ise, dikkat odagi degisse bile uyaranlara karsi secici dikkatin devam
etmesi olarak ac¢iklanmaktadir (Yildiz, 2011). Bu tanimlardan hareketle,
dikkatin bir odaklanma siireci oldugu agikca ifade edilebilir. Bu nedenle,
dikkati dagitabilecek her tirlii faktor, bellek olusumuna da dogrudan etki
etmektedir. Ayrica dikkat kontrol testlerinin sonuglari incelendiginde kayginin
dikkat gerektiren durumlarda beyin aktivitelerini zayiflattigi sonuglara
ulasilmaktadir (Corbetta & Shulman, 2002).

Kaygmin beyindeki ndorobiyolojisi ise, limbik sistem igerisindeki
amigdala tarafindan kontrol edilmektedir. Limbik sistem bellek ve
duygularimizi kontrol eden beyin bolimii olmakla beraber limbik sistem
icerisinde bulunan amigdala korku ve kaygi anlarinda onemli davranislar
olusmasma neden olmaktadir (Davis, Rainnie, & Casel, 1994; Davis &
Whalen, 2001). Kaygi, korku duygusuyla paralel ortaya ¢ikan bir tepkidir.
Korkunun ortadan kaldirilarak kayginin kontrol edilmesinde medial prefrontal
korteks ile amigdala arasinda onemli bir igbirligi vardir. (Kim, et al., 2011).
Korku amigdala aktivitesini arttirarak  beraberinde kaygiy1 ortaya
cikartmaktadir (Bishop, Duncan, Brett, & Lawrence, 2004; Stein, Simmons,
Feinstein, & Paulus, 2007).

Bu veriler agikga gostermektedir ki, kaygi digsal uyaranlardan kaynakli
olarak norofizyolojik ve biyokimyasal etkiler olugturmakta ve dikkati azaltarak
ogrenmeyi dogrudan etkilemektedir. Bu verilerin dikkate alinmasi ise,
ogrenmenin niteligi acisindan 6nemli bir gerekliliktir. Egitimciler bu konuda
dogru onlemler alabilmek icin, egitsel norobilime dair bulgular1 dogru
yorumlayabilmeli ve egitim siire¢lerine dahil edebilmelidir.

7. DEHB, Otizm, Disleksi, Diskalkuli: Norocesitlilik ve Egitsel
Norobilim

Norogesitlilik insan beyni ve bilisindeki varyasyonlar1 ifade eder ve beyin
fonksiyonlar1 ile davranigsal ozelliklerinde farkliliklar olan bireyleri ele
alir. Insanlarin beyinlerinin farkli sekilde yapilanmasi, bireylerin diisiinme
ve O0grenme siirecleri lizerinde dogrudan bir etki olusturabilmektedir. Beyin
gelisiminde tipik olmayan bir yapilanma bireyin 6grenme, dikkat, algi gibi
bilissel becerileri ile sosyal iletisimi ve duygusal durumundaki farklilig
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aciklar. Nihayetinde bu farkliliklar bir eksiklik degil, insan beynindeki bir dizi
varyasyonlar olarak kabul edilmelidir.

Norogesitlilik kavrami literatiire, 1998 yilinda otizmli bir sosyolog olan
Judith Singer tarafindan kazandirilmistir. Singer, otizmli bireylerin engelli
oldugu fikrini reddederek otizmin, insan beyninin igleyisindeki bir farklilik ve
norolojik ¢esitliligin  bir temsili oldugunu One siirmiistiir. Sonrasinda
norogesitlilik terimi diger nordgelisimsel farkliliklart olan topluluklar
tarafindan hizlica benimsenmistir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
(DEHB), disleksi, disgrafi, diskalkuli, dispraksi, zihinsel yetersizlik ve
Tourette sendromu gibi yagsam boyunca gelisebilen ve yasam boyu siiren
norogelisimsel durumlar norogesitlilik semsiye kavrami altinda toplanmaya
baslamistir. Boylece norogesitlilik, norolojik farkliliklari temsil eden bir terim
olarak literatlirde yerini almistir.

Norogesitlilige sahip olan bireylerin sinir yollar1 arasindaki farkliliklar,
norobilim arastirmacilart tarafindan beyin gorilintiileme c¢alismalart ile
gosterilmektedir. Aragtirmalar, bu bireylerin beyinlerinin yap1 ve isleyislerinin
nasil farklilastigini ortaya koymaktadir. Ornegin gesitli ndrobilim arastirmalari
sonucunda otizmli bireylerin hippokampus ve amigdala bolgelerinin daha
biiylik oldugu, korteksin kalinliginin degisik oriintiiler igerdigi, erken yaglarda
beyin hacminde alisilmamis hizda biiyiime oldugu ortaya konulmustur (Ecker,
2017; Hiremath, et al., 2021; Wolff, Jacob, & Elison, 2018). Uluslararasi
multidisipliner bir ¢alisma grubu olan ENIGMA konsorsiyumu ¢ok genis bir
orneklem grubu ile yaptig1 beyin goriintiileme calismalar1 sonucunda, dikkat
eksikligi ve hiperaktivitenin beyindeki bazi bdlgelerin daha kiigiik olmasi ile
iligkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica bu bireylerde beyin hacminin yedi
bolgeden besinde daha az gelistigi goriintiilenmistir (bknz. Thompson, et al.,
2014). Beyin goriintilleme ile ortaya konulan bir baska sonug, dislektik
cocuklarm ve yetiskinlerin sol temporal ve parietal bdlgelerindeki
aktivasyonun diisiik, sag talamus ve On insula bdlgelerinde aktivasyonun
yliksek oldugu yoniindedir (Maisog, et al., 2008; Norton, Beach, & Gabrieli,
2014). Sag parietal kortekste yer alan bir bolgedeki tipik olmayan bir
aktivasyonun, diskalkulide sayisal biylikliklerin islenmesini zorlastirdigi
bilinmektedir (Menon, Padmanabhan, & Schwartz, 2021). Cok genis bir
arastirma literatiirii, nérogelisimsel farkliliklarin temelinde yer alan beyin yap1
ve iglevlerini oldukca detayli olarak agiklamakta ve her gegen giin yeni
aragtirma sonuclariyla bu konuda bildiklerimiz artmaktadir. Yine de hem
metodolojik zorluklar hem de insan arastirmalarinin etik sinirliliklari nedeniyle
insan beyninin heniiz bilinmeyenleri bilinenlerden ¢ok daha fazlasidir.
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Norobilim arastirmalarinin, norogesitliligi olan bireylerin beyin yap1 ve
islevselligi hakkinda ortaya koydugu gergekler, beyinde farkli bir yapilanmanin
altini gizerken, diger taraftan da bu bireylerin gii¢lii yonlerini ortaya koymaktadir.
Ormnegin, otizmli ¢ocuklarm yasadiklar1 sosyal iletisim smirliliklarinin ve
duygu regiilasyon sorunlarinin yani sira, ¢ok giiglii bir hafizaya sahip olmalari
ve ilgi alanlarinda derinlemesine bilgi sahibi olabilmeleri, yine bu ¢ocuklarin
beyinlerindeki farkli yapilanmanin bir sonucudur. DEHB her ne kadar dikkat
eksikligi ile tanimlansa da, bu bireyler ilgi duyduklar1 konulara yiiksek diizeyde
odaklanabilmektedirler. Bununla beraber DEHB’li bireyler oldukca enerjik ve
yaraticidirlar. Dislektik bireylerin ise, soyut ve uzamsal diisiinme becerileri
olaganiistii sekilde gelismistir. Bu perspektiften bakildiginda, ndrogesitlilige
sahip ¢ocuklarin ve yetiskinlerin beyinlerindeki farkliliklarin, onlari bazi
yasam becerileri agisindan sinirlarken diger taraftan da giiglendirdigi rahatlikla
goriilebilir.

Cocuklarin gii¢lii yanlarindan yararlanmalarina olanak taniyan dgrenme
ortamlari ve gorevleri tasarlamak, tiim 6grenciler i¢in etkili sonuglar verecektir;
ancak oOzellikle norolojik farkliliga sahip cocuklar i¢in daha da onemlidir.
Giglii yonlere dayali bir 6gretim yaklasiminin benimsenmesi, 6grencilerin
basariy1 deneyimlemelerine ve yeteneklerine olan giivenlerini gelistirmelerine
olanak tanir. Béylece norolojik farkliliklarii eksiklik olarak goriip basarisizligi
kabullenmek yerine, bagarabileceklerine odaklanmalar1  saglanabilir.
Norogesitlilige sahip 6grenciler igin gii¢lii yonlerine, kabiliyetlerine, becerilerine
ve ilgilerine odaklanarak zorluklarin {istesinden gelmenin 6nemli bir 6gretim
yaklagimi oldugu vurgulanmaktadir (Armstrong, 2017).

Ogretmenlerinve okullarmnérogesitlilige sahip dgrencileri desteklemesinin
bir bagka yolu ndrogesitliligi olumlu bir perspektiften gdrmeleridir. Norolojik
farkliliklarin beyindeki bir dizi dogal varyasyon olarak goriilmesini saglayacak
bu bakis agis1, norogesitlilige sahip 6grencilerin kabuliinii kolaylastiracagi gibi
Ogretim ortaminin disinda kalmalarinin 6niine gececektir. Bunun i¢in dncelikle
egitimcilerin ¢esitli norogelisimsel farkliliklara sahip gocuklarin 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu 6grencilerin zorluk g¢ektigi
alanlarveyeteneklioldugukonularinbilinmesi, 6grenmelerinindesteklenebilmesi
icin son derece 6nemlidir. Norogesitlilige sahip ¢ocuklarin benzersiz beyinleri,
farkli becerilerin yan1 sira farkli gereksinimleri de beraberinde getirmektedir.
Ogretmenlere farkli 6grenme ihtiyaglarmi destekleme konusunda mesleki
gelisim saglanmasi da bu konudaki 6nemli gereklilikler arasindadir. Bir diger
gereklilik; norogesitlilige sahip 6grencilerin duygu, diisiince ve beklentilerini
bilmektir. Bu 6grencilerin egitim dgretim siirecinde yasadiklar1 zorlanmalara
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ve ihtiyaglarima iligkin kendi goriisleri alinmali ve karar verme siireclerine dahil
edilmelidirler. Boylece 6grenmelerini zorlastiran engellerin ortadan kaldirilarak,
egitimin her 6grenci icin erigilebilir kilinmasi i¢in énemli bir adim atilmis
olacaktir.

Sonug olarak norogesitlilige sahip ¢ocuklarin bireysel yeteneklerinin ve
zorlanma nedenlerinin bilinmesi, bu dgrencilere uygun 6grenme ortamlarinin
sunulabilmesi i¢in firsatlar yaratacaktir. Bu noktada, bu bireylere 6zgii biligsel
norobilim verilerinden smif igerisinde faydalanabilmek, egitsel ndrobilim
uygulamalari ile miimkiin olabilecektir.

8.  Simf i¢erisinde Egitsel Norobilim Uygulamalari

Egitsel norobilim gelisimi oldukg¢a yeni olan bir ¢aligma alani olmakla birlikte,
kendine 6zgii spesifik 6gretim yontem ve teknikleri heniiz yoktur. Daha ziyade,
ogretimde iyilestirme olarak konusabilecegimiz onlemler almak konusunda,
biyolojik veriler sunmay1 amaclamaktadir.

Egitsel norobilim c¢alismalarina bakildiginda daha ¢ok laboratuvar
ortamlarinda kiicilk deney gruplartyla yapilmis bilimsel arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Tasarlanmig laboratuvar ortamlarinda Ogrencilerden beyin
goriintiileme teknikleri kullanilarak veri toplamaya dayali bilimsel arastirmalar,
sinif ortamindaki bilimsel ¢alismalardan daha fazladir. Laboratuvar ortamindaki
calismalar, fMRI ya da EEG gibi cihazlar kullanilarak verilen egitsel gorevlere
karsilik beyin dalgalarini toplama ve analiz etme siireci olarak islemekte iken,
giiniimiiziin fenomen anlayiglarindan biri de VR (sanal gerceklik) teknolojileriyle
yapay smif ortami yaratarak veri toplamaya dayali tekniklerdir (URL-5). Bu
baglamda, laboratuvar ortamindan ¢ikacak bilimsel veriler daha biiyiik 6l¢ekteki
siniflarda egitimcilere zamanla daha biiyiik veriler sunacaktir.

Sinif icerisinde egitsel ndrobilim uygulamalarina dair pek ¢ok bilimsel
caligma olmakla birlikte (Baumwoll, 2012; Geake, 2009) egitimcilerin
simiflarinda uygulayabilecekleri etkinlik 6rnekleri sunan cesitli projeler de
bulunmaktadir. Bu anlamda Minnesota Universitesi Tip Fakiiltesi Nérobilim
programinda ¢aligmakta olan akademisyenler tarafindan hazirlanmis ve slogani
“ogretmenler ve dgrenciler i¢in ndérobilim” olan BrainU projesi egitimcilere ve
ogrencilere ders planlarindan uygulanabilecek 6gretim yontemlerine kadar pek
cok alternatif sunmaktadir (URL-6). Bu proje; sinif uygulamalari, laboratuvar
uygulamalar1 ya da deneyim istasyonlar1 basligi altindaki pek ¢cok uygulama
ile egitimcilere ders siiresince kullanabilecekleri farkli yas gruplarina ozel
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egitici icerikler sunmaktadir. Rebecca Torrance Jenkins tarafindan gelistirilmis
olan Neurofiles egitim etkinlikleri de egitsel norobilime dair 6nemli ¢alismalar
sunmaktadir (URL-7).

Simif icerisinde yapilabilecek egitsel norobilim c¢alismalari, daha c¢ok
ogrenmeyi etkileyen dikkat, stres, kaygi gibi faktorlere karst 6nlem alabilmek
amaciyla 6grenme ortamlarmi diizenlemek ile bireye uygun dgretim yontem ve
teknikleri se¢mek {izerinedir (Dennis, 2018). Bu anlamda, &grenme
ortamlarinda, stres ve kaygiy1 en aza indirerek dikkati arttiracak fiziki kosullarin
(151k, renk, sicaklik...) saglanmasi dnceliginde, beyinde farkli kortikal alanlarin
birbiriyle iletisimini arttiracak Ogretim yontem ve teknikleri secebilmek
egitimcilerin 6gretim siirecini etkili sekilde yiiriitmesinde destekleyici olacaktir.

9. Egitsel Norobilimin Gelecegi

Egitsel norobilim ¢alismalarinin diinya genelinde 1980°li yillarda basladigi ve
2000’1i yillarda hizlandig1 géz oniinde bulunduruldugunda alanin gelisiminin
heniiz ¢ok yeni oldugu ifade edilebilir. Egitsel norobilimin kat etmesi gereken
mesafeler, giinimiizde hizla degisen bilimsel ve teknolojik ilerlemeler
nedeniyle net bir sekilde Ongorillemeyecegi igin, egitsel norobilimin
gelecegine yakin gelecekte ve uzak gelecekte egitsel norobilim neler sunabilir
penceresinden bakmak daha uygun olacaktir.

Yakin gelecekte egitsel norobilime dair en iyi tahminler, halihazirda
uygulanmakta olan ve bireyde olumlu sonuglar elde edilmesini saglayan
Ogretim yontem ve tekniklerinin neden ise yaradiklarina dair biyolojik
gergeklerin - bilimsel verilerinin sunulmasi olacaktir. Egitsel ndrobilim,
uygulanan yontem ve tekniklerin neden ise yaradigini biyolojik verilerle
sunabilecek kapasiteye ve veri biitiinliigline ulasacaktir (Thomas, 2013).
Egitsel norobilime dair en hizli ilerlemenin 6zel egitim alaninda olmasi ise
yakin gelecekte beklenen bir sonugtur. Bunun nedeni ise, 6grenme giigliigii
yasayan bireylerin gelisimsel bozukluklarinin tibbi bir konu olmasi ve
oncelikle bilissel norobilim tarafindan agiklanacak olmasidir. Biligsel
norobilimin bu tiir caligmalar biiyiikk bir hizla gerceklestirdigi gercegi, aktif
bilimsel ¢aligmalarda net bir sekilde goriildiigiinden, 6grenme giigliigli yasayan
bireylerin gelisimsel bozukluklarina iligskin bulgular, yakin gelecekte daha da
derinlesecek ve verileri egitsel ndrobilimle egitimcilere sunulabilecektir.

Yakin gelecekte egitsel norobilimin gelisim hizi laboratuvar ve sinif
deneylerinin ¢ogalmasi ile dogrusal bir iligki halinde ivmelenecektir. Bu
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noktada bu tiir deneylerin spekiilatif sonuclar dogurabilecegi gergegi de egitsel
ndrobilimin gelisim hizint etkileyebilir. Bu deneyler siiresince, egitim alan
birey, egitsel bir plasebo etkisi yasar ve kisi icinde bulundugu deney
diizeneginin farkinda olursa dogru sonuglarin ortaya ¢ikmama ihtimali igleri
yavaglatabilir (Thomas, 2013). Diger taraftan, bu c¢alismalarin smif gibi
dogal Ogrenme ortamlarinda yapilmasi noktasindaki smirliliklar da egitsel
norobilimin 6niinde agilmay1 bekleyen engeller arasindadir.

Uzak gelecekteki tahminler {izerine konusulursa, ilk sdylenecek
Ogretmen egitimleri ve bu egitimlerin smif ortamina yansimasi olacaktir. Bu
tahminin uzak gelecek olarak konusulmasi ise; konu alaninda yetismis uzman
akademisyen sayisinin azligi, egitimeci akademisyenlerin norobilim alanindaki
eksiklikleri, veri okuma problemleri, liniversitelerdeki laboratuvar sayilarinin
yetersizligi gibi faktdrlerden kaynakl olacaktir. Ogretmen egitimleri sonucunda;
ogrenmeyi etkileyen faktorlerin norofizyolojisine hakim olan ve bu nedenle
ogrenme siirecinde bireyi dogru sekilde destekleyebilen, 6grenme ortamini ve
ogrenme siirecini bilimsel veriler 15181nda nérofizyolojik etmenlere bagli olarak
diizenleyebilen bir egitimci 6grenmenin niteligini arttirabilmek adma biiyiik
adimlar atmis olacaktir. Unutulmamalidir ki, 6grenme siirecinin merkezinde
birey vardir. Beyin ise; 6grenmenin temel merkezidir. Ogrenme siireglerine
hakim olmak isteyen bir egitimci, bireyi anlamak i¢in beyni anlamalidir.

Kaynakc¢a

Akillioglu, K., Kocahan, S., Babar Melik, E. & Melik, E. (2009). Zengin
¢evrenin beyin fonksiyonlarindaki rolii. Arsiv Kaynak Tarama Dergisi, 18
(1), 13-36.

Akpinar, B. (2008). Egitim silirecinde 0gretmenlerde strese yol acan nedenlere
yonelik 6gretmen goriisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 16(2), 359-366. Andin,
J., Hallbeck, M., Mohammed, A. H., & Marcusson, J. (2007). Influence

of environmental enrichment on steady-state mRNA levels for EAACI,
AMPA1 and NMDA2A receptor subunits in rat hippocampus. Brain
Research, 1174, 18-217.

Ansari, D., Smedt, B. D., & Grabner, R. H. (2012). Neuroeducation -a critical
overview of an emerging field. Neuroethics, 5(2), 105-117.

Armstrong, T. (2017). Neurodiversity: The future of special education?
Educational Leadership, 74(7), 10-16.

Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmaci yaklasimlar. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 41-61.



NOROBILIM VE EGITIM: EGITSEL NOROBILIM ¢ ¢ 109

Aydin Cagliyan, E. (2020). Korku sinemasinin cazibesi iizerine felsefi ve
psikolojik bir inceleme. SineFilozofi Dergisi, 5(9), 540-550.

Baumwoll, A. A. (2012). Chromosomes on the move: The educational and
neurological advantages of using body movement to teach cellular division
(Unpublished master’s thesis). Northeastern University, Boston.

Bicer, Y. (2022). Pinealektomili ratlarin beyin dokusunda akrilamid ile
olusturulan norotoksisite tizerine ekzojen melatoninin koruyucu etkilerinin
arastirilmas: (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Karabiik Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Karabiik.

Bishop, S., Duncan, J., Brett, M., & Lawrence, A. D. (2004). Prefrontal cortical
function and anxiety: Controlling attention to threat-related stimuli. Nature
Neuroscience, 7, 184-188.

Bulut, H. (2016). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklarda,
noroplastisite ve néroprotektif siireclerin incelenmesi (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Batman Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Batman.

Caine, R. N., & Caine, G. (1991). Making connections: Teaching and the human
brain. Alexandria, Virginia: Association for Supervision and Curriculum
Development.

Carew, T. J., & Magsamen, S. H. (2010). Neuroscience and education: An ideal
partnership for producing. Neuron, 67(5), 685-688.

Carter, R. (2013). Beyin kitab: (1. bask). (G. Kayaci, Cev.) Istanbul: Alfa Basim
Yaym Dagitim.

Cisler, J. M., & Coster, E. H. (2010). Mechanisms of attentional biases towards
threat in anxiety disorders: An integrative review. Clinical Psychology
Review, 30(2), 203-216.

Corbetta, M., & Shulman, G. L. (2002). Control of goal-directed and
stimulusdriven activation in the brain. Nature Reviews Neuroscience, 3,
201-215.

Costandi, M. (2019). Néroplastisite (1. baski). (S. Tas, Cev.) Istanbul: Pan
Yayimcilik.

Cilingir Kaya, O. T., Moore, C., Meshul, C., ve Serap, S. (2017). Norogenez
belirteci olan doublecortin proteininin elektron mikroskopik diizeyde
gosterilmesi. Clinical and Experimental Health Sciences, 7(1), 6-10.

Davis, M., Rainnie, D., & Cassell, M. (1994). Neurotransmission in the rat
amygdala related to fear and anxiety. Trends in Neurosciences, 17(5), 208-
214.

Davis, M., & Whalen, P. J. (2001). The amygdala: Vigilance and emotion.
Molecular Psychiatry, 6(1), 13-34.



110 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

Demirci, S., & Esel, E. (2004). Ogrenme ve hafizanin hiicresel diizenekleri ve
psikiyatrik hastaliklarla iliskisi. Anadolu Psikiyatri Dergisi, 5, 239-248.

Dengke, K. M., Bonaguidi, M. A., Ming, G., & Song, H. (2009. Adult neural
stem cells in the mammalian central nervous system. Cell Research, 19(6),
672-682.

Dennis, S. R. (2018). Applied educational neuroscience in elementary
classrooms: A grounded theory study (Unpublished doctoral dissertation).
Indiana University.

Duman, B. (2015). Neden beyin temelli ogrenme (4. baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Duman, R. S., & Monteggia, L. M. (2006). A neurotrophic model for stress-
related mood disorders. Biological Psychiatry, 59(12), 1116-1127.

Ecker, C. (2017). The neuroanatomy of autism spectrum disorder: An overview
of structural neuroimaging findings and their translatability to the clinical
setting. The International Journal of Research and Practice, 21(1), 18-28.

Eysenck, M., Kerakshan, N., Santos, R., & Galvo, M. (2007). Anxiety and
cognitive performance: Attentional control theory. Emotion, 7(2), 336-353.

Frith, C. (2018). Giris. A. Seth i¢inde, 30 Saniyede Beyin (F. Oztemel, Cev., s.
8-11). Cin: Caretta Yayinevi.

Garagnani, M., Wennekers, T., & Pulvermiiller, F. (2008). Neuroanatomically
grounded-hebbian learning model of attention- language interactions in
the human brain. European Journal of Neuroscience, 27(2), 492-513.

Gazzanigna, M. S. (1998). The split brain revisited. Scientific American, 279(1),
48-55.

Geake, J. G. (2009). The brain at school: Educational neuroscience in the
classroom. Maidenhead, England: McGraw Hill/Open University Press.

Goldman, S. A., & Nottebohm, F. (1983). Neuronal production, migration, and
differentiation in a vocal control nucleus of the adult female canary brain.
Proceedings of the National Academy of Sciences of the United States of
America, 80(8), 2390-2394.

Giinstir, D. (2006). Pediatrik yas grubu primer idiyopatik parsiyel
epilepsilerinde kantitatif manyetik rezonans gériintiileme ile amygdala
voliimlerinin degerlendirilmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz
Eyliil Universitesi, [zmir.

Hatungil, R. (2008). Stres ve demansta hipotalamus-hipofiz-adrenal ekseninin
rolii. Mersin Universitesi Saghk Bilimleri Dergisi, 1(3), 1-7.

Hebb, D. O. (1949). The organization of behavior; a neuropsychological theory.
New York: John Wiley Inc.



NOROBILIM VE EGITIM: EGITSEL NOROBILIM ¢ ¢ 111

Hiremath, C. S., Sagar, K. J., & Yamini, B. K., et al. (2021). Emerging behavioral
and neuroimaging biomarkers for early and accurate characterization of
autism spectrum disorders: A systematic review. Translational Psychiatry,
11(42), 1-12.

Izci, Y., & Erbas, C. Y. (2015). Hipokampiis: Yapis1 ve fonksiyonlari. Tiirk
Norosiiriirji Dergisi, 25(3), 287-295.

Kaptan, Z., & Uziim, G. (2016). Eriskin hipokampal nérogenezin grenme ve
hafiza fonksiyonlarindaki roli. Turkish Journal of Neurology, 22(4),149-
155.

Kara, H. (2021).Egitsel norobilim ve egitimde yansimalari. A. Akgiin, ve H.
Giilmez Gilingdrmez i¢inde, Egitimde Giincel Akademik Calismalar (ss.
3-32). Ankara: Iksad Yaynlari.

Karatas, F. O., & Bogar, Y. (2022). Sinirbilim ve egitsel sinirbilimin tarihgesi.
E. Keles i¢inde, Egitimsel Sinirbilim (s. 27-45)Ankara: Nobel Yayinevi.

Keles, E. (2022). Egitimsel sinirbilim (1. Baski). Ankara: Nobel Yayinevi.

Keles, E., & Kol, E. (2015). Egitim penceresinden beyin goriintiilleme
tekniklerine genel bir bakus. /lkogretim Online, 14(1), 349-363.

Kim, M. J., Loucks, R. A., Neta, M., Davis, F. C., OlerJ, J. A., Mazzulla, E.
C., & Whalen, P. J. (2010). Behind the mask: the influence of mask-type
on amygdala response to fearful faces. Social Cognitive and Affective
Neuroscience, 5, 363-368.

Kutlu, R. (2018). Cevresel faktorlerin mekan kalitesi ve insan sagligina etkileri.
The Turkish Online Journal of Design, Art and Communication — TOJDAC,
8(1), 67-78.

Larrison, A. L. (2013). Mind, brain and education as a framework for curricular
reform (Unpublished doctoral dissertation). University of California, San
Diego.

Maisog, J. M., Einbinder, E. R., Flowers, D. L., Turkeltaub, P. E., & Eden, G.
F. (2008). A meta-analysis of functional neuroimaging studies of dyslexia.
Annalls of the New York Academy of Sciences, 1145, 237-259.

Menon, V., Padmanabhan, A., & Schwartz, F. (2021). Cognitive neuroscience
of dyscalculia and math learning disabilities. i¢inde, K. C. Kadosh (ed.)
The Oxford Handbook of Developmental Cognitive Neuroscience. Oxford
University Press.

Moisala, M., Salmela, V., Salo, E., Carlson, S., Vuontela, V., Salonen, O., &
Alho, K. (2015). Brain activity during divided and selective attention to
auditory and visual sentence comprehension tasks. Frontiers in Human
Neuroscience, 9, 1-15.



112 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

Nilsson, M., Perfilieva, E., Johansson, U., Orwar, O., & Eriksson, P. S. (1999).
Enriched environment increases neurogenesis in the adult rat dentate gyrus
and improves spatial memory. Journal of Neurobiology, 39(4), 569-578.

Norton, E. S., Beach, S. D., & Gabrieli, J. E. (2015). Neurobiology of dyslexia.
Current Opinion in Neurobiology, 30, 73-78.

OECD. (2007). Understanding the brain: The birth of a learning science.
Centre of Educational Research and Inovation International Conference
(s.1-14). OECD, Paris. Erisim adresi: https://www.oecd.org/site/
educeri21st/40554190.pdf

Polat Corumlu, E., ve Ulupmar, E. (2016). Prenatal stres maruziyetinin
norobiyolojik etkileri. Osmangazi Tip Dergisi, 38(Ozel say1 1), 89-98.

Portes, B., Balardin, J., Lacerda, S., Pires, F., Tobo, P., Barrichello, C., et al.
(2018). The effects of perceived chronic stress on t he fMRI correlates
of attentional control in women managers. Archives of Women's Mental
Health, 22(3), 375-381.

Pujol, J., Gimenez, M., Ortiz, H., Soriano-Mas, C., Lopez-Sola, M., Farre, M., et
al. (2013). Neural response to the observable self in social anxiety disorder.
Psychological Medicine, 43, 721-731.

Sayan, H. (2020). Noro-egitim. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(102),
205-217.

Sejnowski, T. J. (1999). The book of Hebb. Neuron, 24, 773-776.

Seth, A. (2018). 30 saniyede beyin (1. bask1). (F. Oztemel, Cev.) Cin: Caretta
Yayinevi.

Sousa, D. A. (2000). How the brain learns (2. baski). California: Corwin Press.

Sousa, D. A. (2011). Mind, brain, and education: the impact of educational
neuroscience on the science of teaching. Learning Landscapes, 5(1), 37-43.

Sprenger, M. B. (2002). Becoming a “‘wiz’at brain-based teaching. California:
Corwin Press.

Springer, P., & Deutsche, G. (1993). Left brain-right brain (4. baski). New York:
W.H. Freeman and Company.

Stein, M. B., Simmons, A. N., Feinstein, J. S., & Paulus, M. P. (2007). Increased
amygdala and insula activation during emotion processing in anxiety-
prone subjects. American Journal of Psychiatry, 164,318-27.

Sata, M. (2017). Lise 6grencilerinin dikkat kontrolleri iizerinde etkili olan
degiskenlerin CHAID analizi ile incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 465-475.



NOROBILIM VE EGITIM: EGITSEL NOROBILIM ¢ ¢ 113

Taskiner Sereflioglu, Y., & Kilig Mocan, D. (2021). Tiirkiye’de egitsel ndrobilim
(egitimsel sinirbilim) konusunda yapilmis arastirmalarin analizi. Tiirkiye
Bilimsel Arastirmalar Dergisi, 6(2), 468-480.

Thomas, M. S. (2013). Educational neuroscience in the near and far future:
Predictions from the analogy with the history of medicine. Trends in
Neuroscience and Education, 2, 23-26.

Thompson, P. M., Stein, J. L., & Medland, S. E., et al. (2014). The ENIGMA
consortium: Large-scale collaborative analyses of neuroimaging and
genetic data. Brain Imaging and Behavior, 8, 153-182.

Tierney, A., Krizman, J., Skoe, E., Johnston, K., & Kraus, N. (2013). High
school music classes enhance the neural processing of speech. Frontiers in
Psychology, 4, 1-7.

Turhan, B., & Ozbay, Y. (2016). Erken cocukluk egitimi ve ndroplastisite.
Uluslararasit Erken Cocukluk Egitimi Calismalart Dergisi, 1(2), 54-63.

Vorhees, C. V., & Williams, M. T. (2006). Morris water maze: Procedures
for assessing spatial and related forms of learning and memory. Nature
Protocols, 1(2), 848-858.

Wolff, J. J., Jacob, S., & Elison, J. T. (2018). The journey to autism: Insights
from neuroimaging studies of infants and toddlers. Development and
Psychopathology, 30(2), 479-495.

Woollett, K., & Maguire, E. A. (2012). Exploring anterograde associative
associative memory in London taxi drivers. Neuroreport, 23(15), 885-888.

Yildiz, B. R. (2011). Kayginin dikkat siiregleri iizerindeki etkisinin olaya iliskin
potansiyeller ile degerlendirilmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Istanbul Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

URL-1: https://www.doktorfizik.com/sinir-sistemi/norobilim/beyin-anatomisi/)

URL-2: https://www.bilgiustam.com/hipokampus-nedir-gorevleri-ve-islevleri-
nelerdir/

URL-3: https://conductscience.com/maze/what-is-hebb-williams-maze/

URL- 4: https://azkurs.org/sinir-sisteminin-fonksiyonlar.html

URL-5: https://bold.expert/what-classroom-conditions-best-promote-student-
learning/

URL-6: http://brainu.org/

URL-7: https://www.neurofiles.co.uk/cognitive-load-theory.htm






BOLUM VI

OKUL ONCESI RESIMLI HIKAYE
KITAPLARININ IC YAPI VE DIS YAPI
NITELIKLERI ACISINDAN TURK
YAZARLAR VE YABANCI UYRUKLU
YAZARLAR AYRIMINDA INCELENMESI

Analysis of Preschool Picture Story Books in Terms of
Internal and External Structure Qualifications in the
Seperation of Turkish and Foreign Writers

Esra SAHIN! & Bengii TURKOGLU?

!(Okul Oncesi Ogretmeni), Tiirk Amerikan Dernegi Anaokulu,
e-mail: esradenkk(@gmail.com
ORCID: 0000-0001-6868-2560

2(Dog. Dr.), Necmettin Erbakan Universitesi,

e-mail: turkoglubengu@gmail.com
ORCID: 0000-0001-6347-691X

1. Giris

kul 6ncesi donem; gelisim basamaklarmin tiim alanlarda en hizlhi
O sekilde ilerledigi, kisiligin temellerinin atildigi, temel bilgi, beceri ve
pek cok aliskanligin kazanildigi ve bu gelisim siirecinin yasamin ileriki
donemlerine etki ettigi hassas bir siirectir (Bozkurt Yiik¢ii, Bozkurt Yiikeii vd.,
2019). Bu nedenle ¢ocugun yetiskinlik yasaminda kazanmis olmasi
hedeflenen bir¢ok aligkanligin ve yasam becerisinin edindirilebilmesi igin okul
oncesi donemde dogru bir yol benimsendiginden emin olunmalidir.
Kitaplar, bugiine dek erken yaslardan itibaren bilgiye ulasma ve dil
ediniminde kullanilan en etkili araglardan biri olmustur. Okul 6ncesi hikaye
kitaplari, ozellikle 0-6 yas cocuklari i¢in hazirlanmis ve bu yas grubundaki
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cocuklarin sosyal-duygusal, bilissel ve dil gelisimleri gibi bir¢ok gelisim
alanini destekleyen eglenceli eserler olarak bilinir. Eglenceli olmalarinin yani
sira, sevimli gorselleri ile cocuklarin sevgisini kolayca kazanabilecek olan bir
kitabin igerigi, cocugun kitaba verdigi kiymet 6l¢iisiinde 6nem tagimaktadir.

Cocuklar, kitaplar ve hayali karakterler araciligiyla bir nevi hayata
hazirlik provasi yapma imkanina sahip olur. Erken donemde okuma aligkanligi
kazanan g¢ocuklarin kelime hazinesi ve diisiinme yetenegi artmakta buna baglh
olarak yaratici zeka, dinleme ve konusma yetenegi gelismektedir (Tanju,
2010). Bir soruna alternatif ¢oziim onerileri iiretebilen ¢ocuklar yetistirirken,
kitaplarmn katkist yadsinamaz.

Kitap sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirilmasi i¢in dogru ve uygun
kitap se¢imi olduk¢a dnemlidir ve ¢ocugun miimkiin oldugunca erken bir yasta
kitaplarla tanismasi basta dil gelisimi olmak iizere gelisimsel olarak hayati
oneme sahiptir (Hepburn, Hepburn vd., 2010). Birgok egitimci ve ebeveynin
hedeflerinden olan kitap sevgisi kazandirmanin, ¢ocugun kitapla erken yasta
tanigmasi ile iliskili oldugu diigiiniilmekte ve bu durumda g¢ocuk edebiyati
yazarlarina bazi 6nemli sorumluluklar diigmektedir. Cocuklar kitap secimlerini
yalnizca dig goriiniige, ¢izimlerin ve renklerin ilgi ¢ekiciligine gore yaparken
yetigkinlerin kitap se¢iminde dikkat etmesi gereken daha detayli ozellikler
vardir. Arastirmanin konusunu olusturan bu 6zellikler; kitabin i¢ yap1 ve dis
yapt Ozellikleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Kitaplarin g¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun sekilde hazirlanmas1 gerekir. Ozenle hazirlanmus kitaplar,
icinde barindirdig1 bilgi ve degerlerle nitelikli nesiller yetistirilmesine araci
olurken toplumsal gelisime ve biiylimeye de dev bir katki sunmaktadir.

Cocuk edebiyatt eserleri, ¢ocugun hayal diinyasina hitap eden, estetik
nitelikler tagtyan hem ¢ocugun kelime hazinesine uygun hem de farkh
kelimeler araciligryla ana dilini gelistirebilecek, ulusal ve evrensel degerler
iceren ve basta psiko-sosyal gelisim alanlar1 olmak lizere birgok gelisim
alanin1 harekete geciren yazili ve sézlii edebiyat iiriinleri olarak tanimlanmustir.
Cocuk edebiyati eserlerinin belli baglh tiirleri hikaye, masal, roman, ani,
biyografik eserler, gezi yazilari, siirler vb. lriinlerden olugmaktadir. Cocuga
has bu iriinleri iiretebilmek beraberinde ¢ocugu ve beklentilerini ¢ok iyi
tanimayt zorunlu kilmaktadir. Cocuk edebiyatinin kapsadigi {iriinlerin
siirlarint net olarak belirlemek gerekirse edebi nitelik tasiyan eserlerden
cocugun ilgisini ¢eken, merakini uyandiran, sevgi gosterdigi eserleri secebiliriz
(Temizyiirek, 2003).

Anadil 6gretiminde bilingli bir sekilde kullanilacak ¢ocuk kitaplarinin yeri
olduk¢a dnemlidir. Cocukta konusmanin temeli kelime ve kelime gruplarina
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dayanir. Konusmanin en 6nemli unsurlarindan biri de dinlemedir. Bu nedenle
cocuklar icin kitaplar hazirlanirken ¢ok daha hassas bir ¢alisma yiiriitiilmelidir.
Okul 6ncesinde ¢ocuga hazirlanan edebi tiriinler, 6zellikle dil gelisimine destek
acisindan, daha ¢ok dinlemeye dayali olmalidir (Temizytirek, 2003).

Bilinen ¢ocuk kitaplari disinda, 6zel amagla yazilmis ¢ocuk kitaplart da
bulunmakta ve bu kitaplar ¢ocuklarin giinliik yasamda ¢6zmekte zorlandiklari
problemlerle basa ¢ikmalarma yardimci birer kaynak olmaya, onlar igin
fazlasiyla karmasik olan bu diinyada onlara yol géstermeye adaydir. Ozel amagla
yazilmis kitaplar aynm zamanda g¢ocuklarin sosyal uyumunu kolaylastirmak,
0zel gereksinimli insanlari tanitmak, 6liim ve kayip gibi agiklamasi zor
durumlarin ifadesinin en dogru yoldan yapilmasini saglamak gibi bir amacta
tagtyabilmektedir (Isitan, 2016).

Cocukluk uzun soluklu bir siiregtir ve bu siliregte ¢ocuga saglanan
olanaklarin ve ulagabildigi materyallerin gelisimine, 6grenimine ve hayal
giicline olan katkis1 ¢ok biiyiiktiir. Bahsi ge¢en materyaller icerisinde deginilecek
olan, bebeklikten itibaren ¢ocuklarin anadil kazanimina, hayati algilayisina,
olaylar1 yorumlamasina, alternatif diisiinceler gelistirmesine, beyin firtinasi
yapabilmesine, problem c¢ozme yetenegi kazanmasina, estetik zevk anlayisi
kazanmasina, okuma-yazma O&grenme istegi kazanmasina, hayal giiciinii
gelistirmesine, kitap sevgisi kazanmasina ve en dnemlisi de eglenmesine katkisi
olan ¢ocuk kitaplaridir.

Cocuk edebiyati tiirleri, Tiirkce 6gretiminin 6zel amaglari igerisinde yer alan
“kitap okuma zevki’nin olusumunda da dnemli bir yere sahiptir (Temizytirek,
2003). Hedef kitlenin psiko-sosyal gelisimine uygun bir sekilde hazirlanan
eserlerin ¢ocugun kitaba karsi olan ilgi ve sevgisini artiracagi diisiiniilmektedir
(Omeroglu Turan, 1998). Bu denli biiyiik nem tastyan ¢ocuk edebiyati, insan
yasaminin ileriki donemlerinde de edebi sevginin devaminin saglanmasinda ve
kitap okuma aligkanliginin edinilmesinde biiyiik bir rol oynamaktadir (Arnold
ve Whitehurst, 1994).

Demircan (2006), tarafindan yapilan ¢calismada yer verilen kitaplar Tiibitak
Cocuk Kitapligi Dizisi ile sinirli tutulmus ve arastirmada bir ¢ocuk kitapliginda
bulunan kitaplarin i¢ ve dis yap1 dzellikleri anlaminda ne gibi niteliklere sahip
olmasi gerektigi aragtirllmistir. Bu arastirmada bir ¢ocuk kitabinda bulunmasi
gereken dis yap1 (bicimsel) 6Olgiitleri incelenirken “boyut, harfler, kagit, kapak
ve cilt, resimler, sayfa diizeni, kiinye bilgileri” irdelenmistir. Calismaya gore bir
cocuk kitabinda bulunmasi gereken i¢ yapi (igeriksel) olgiitleri ise “dil ve tislup,
konu, plan, tema” basliklarinda incelenmistir. Arastirmada TUBITAK Cocuk
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Kitaplhig1 Dizisindeki kitaplarin i¢ yap1 ve dis yapt ozelliklerinin, bir ¢ocuk
kitabinda olmasi gereken i¢ yap1 ve dis yapi dlgiitlerini tagidigi tespit edilmistir.
Inceleme sonucunda i¢ yap1 ve dis yapr dlgiitlerini saptamakta kullanilan 75
maddeden 64 tanesinin ‘yeterli’ oldugu sonucuna ulasilmistir.

Colaklar (2019), tarafindan yapilan ¢alismada arastirmaci bir kitap inceleme
formu hazirlamigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2995 adet okul 6ncesi gocuk
kitab1 olusturmustur. Arastirmada 6zellikle il halk kiitiiphanelerinde yer alan
cocuk kitaplarinin i¢ ve dig yap1 6zellikleri incelenmistir. Arastirmada incelenen
kitaplarin dis yap1 6zelliklerini degerlendirmeye yonelik 12 soru sorulmustur.
Sorular dahilinde kitap boyutlar1 incelendiginde, kitaplarin boyutunun okul
oncesi donem c¢ocuklari i¢in genellikle uygun oldugu ve kolayca tasinabilir
oldugu; kitaplarin sayfa sayilari incelendiginde, %87,31’inin sayfa sayilariin
30°dan az oldugu ve okul dncesi donem c¢ocuklari i¢in uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kitaplardaki metnin harf biiylikligii incelendiginde, %93 iiniin
24 puntodan biiyiik oldugu saptanmis; kitaplarin kagit kalitesi incelendiginde
kitaplarin biiylik bir ¢ogunlugunda kuse (74,60%) ve kalaninda (%25,40) ise
mat kagit kullanildig1 ve genel anlamda okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in uygun
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Kitaplarda dis kapak ozellikleri incelendiginde
biiyiik bir kisminin (85,14%) renkli, resimli ve cezbedici oldugu; kitaplarin cilt
ozellikleri incelendiginde biiyiikk oranda karton kapak (87,55%) kullanildig:
ve okul oncesi donem g¢ocuklari i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Kitaplarin
sayfa diizeni ve resim Ozellikleri incelendiginde, %96,83’linlin resimli
metinlerden olustugu; kitaplarin okuma kolaylig1 incelendiginde %85,8’1 i¢in
okumas1 kolay tespiti yapilmistir. Kitaplar arasinda yazar ve yayincilarmn siklik
gosterip gostermedigi incelenmis ve 367 farkli yazarin ¢ocuk kitab1 oldugu ve
kiitiphanede 247 farkli yayinevinden ¢ikmis okul dncesi ¢ocuk kitab1 oldugu
sonucuna ulagilmistir. Kiitiiphanedeki kitaplarin yayim yilia gore dagilimi
incelenmig ve biiyiikk ¢ogunlugunun (89,65%) 2010 yilindan sonra basildigi
sonucuna ulasilmistir. Kitaplarin yas grubuna gore dagilimi incelenmis ve en
cok (33,76%) 6 yas ve ilizeri icin kitap oldugu sonucuna ulasilmistir. Kitabin
yazim, dil, bicim ve igerik Ozellikleri incelendiginde, okul 6ncesi donem
cocuklarina yonelik davranis ve karakter egitimi, diinya klasikleri, hikayeler ve
masallar (Nasreddin Hoca), bilimsel ¢ocuk kitaplari serisi (TUBITAK, National
Geographic) ve Atatiirk serisi kitaplari oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Darga vd. (2021), tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi donem
cocuklarina yonelik hazirlanan hikdye kitaplarmin i¢ yapt ve dis yapi
ozellikleri bakimindan uygunluklarinin incelenmesi {izerine temellendirilmistir.
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temellendirilmistir. Arastirmada 32 adet ¢cocuk kitab1, dis yap1 6zellikleri olan
“kitapta resimleme, kitapta kullanilan malzeme, kitapta boyut, kitap agirligi,
kitapta kapak ve ciltleme, kitapta harf 6zelligi, sayfa diizenlemesi” kriterleri ve
i¢ yap1 Ozellikleri olan “tema, konu, kahramanlar, dil ve anlatim, dil gelisimi,
biligsel gelisim, kisilik gelisimi, toplumsal gelisim” kriterleri cergevesinde
incelenmigtir. Arastirma kapsaminda okul oOncesi donem ¢ocuklari igin
hazirlanan kitaplardan segilen 32 hikaye kitabinin i¢ ve dis yap1 ozellikleri ile
cocuklarm gelisim 6zelliklerine uygunlugu incelenmistir. Resimleme belirlenen
13 kritere gore incelenmis ve resimde giildiiri 6gesi bulunmasinin az sayida
oldugu tespit edilmis, bunun disindaki kalan 12 kriterin ise uygunlugu sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Kitaplar kullanilan malzeme yoniinden incelendiginde,
kitaplarin tamaminin sayfalarin piirizsiiz olmas1 maddesini karsiladigi fakat
cogunun birinci kalite kagittan yapilmis olma maddesini karsilamadigi sonucuna
ulasilmigtir. Kitaplar boyut yoniinden incelendiginde, belirlenen kriterleri
karsiladigi; agirlik agisindan incelendiginde de okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin
uygun oldugu goriilmiistiir. Kitapta kapak ve ciltleme kriterleri incelendiginde,
hikaye kitaplarinda bulunan i¢ kapaklarin belirtilen Sl¢iitleri kargilamadigi ve
uygun olmadig1 sonucuna ulasilmistir. incelenen kitaplarin cogunun belirlenen
16-20 punto kriterini karsilamakta oldugu ve kitaplarin, temalar1 ¢ocuklarin
anlayabilmesi i¢in basit ve acik olmasi dzelligine uygun oldugu goriilmektedir.
Incelenen kitaplarda, 6giit verici, ders ¢ikarici yargilara yiiksek oranda (%81)
rastlanmamastir.

Cocukahibi olan, bir cocuga bakim veren ve onu egiten her bireyin gocuga
sunulmasi gereken kaynaklari en dogru sekilde segtiginden ve sundugundan emin
olmasi ¢ocugun gelisiminin yolunda seyretmesi agisindan da oldukga 6nemlidir.
Bu dogrultuda ¢ocuk kitab1 segme kriterlerine iliskin okul 6ncesi egitimcilerinin
yeterlilik diizeylerini belirlemeyi amaclayan bir arastirmada egitimcilerin
kitaplar1 secerken fiziksel 6zellikler agisindan dikkat etmeleri gereken detayl
bilgilere sahip olduklar1 fakat yazar, yayinevi gibi kiinye bilgilerine yeterince
dikkat etmedikleri sonucuna ulagilmistir (Yikselen vd., 2016). Okul oOncesi
egitim kurumlarinda c¢ocuk kitaplar1 sik¢a kullanildigi i¢in bu ¢alisma
alandaki her egitimcinin kitap se¢cme kriterlerine daha fazla 6zen gdstermesi
gerektigini gostermektedir.

Tarihte erken donem g¢ocuk edebiyati, ¢gocuklari egitmek ve eglendirmek
amactyla kullanilan s6zlii hikaye, sarki ve siirlerden olugsmaktaydi. 18. yiizyilda
Oonem kazanmaya baslayan ¢ocukluk kavrami ile kendine 6zgii 6zellikler tasiyan
cocuk edebiyati ayr1 bir edebiyat tiirii olarak benimsenmeye baslanmistir
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(Wikipedia, 2022). Cocuk edebiyatinin ayrica bir edebiyat dali olmasi1 cocugun
yetigkinden farkli bir birey oldugunun farkina varilmasi ile gergeklesmistir.

Cocuklar heniiz kendileri okumaya baglamadan yalnizca dinleyerek
cocuk kitaplarindan birgok sey Ogrenmektedirler. Kitaplari incelemek ve
dinlemek c¢ocuklarin genel bilgileri edinmesini desteklemekte, diinyay1
anlamalarini1 kolaylastirmakta ve dil edinimine 6nemli bir katki saglamaktadir.
Resimli hikaye kitaplarinin ayni zamanda ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki sozlii
ve sozsliz iletisimi arttirip kuvvetlendirdigi bilinmektedir (Horst ve Houston-
Price, 2015).

Aragtirmalar, erken yasta kitaplara maruz kalan ¢ocuklarin daha ilerleyen
yaslarda kitaplarla bulusan akranlarma gore daha iyi dil becerilerine sahip
olduklarini ortaya koymaktadir (Payne vd., 1994). Bu durum da kitaplarla erken
cocukluk doneminde tanismanin dil edinme siirecine olan katkisini net bir
bicimde gozler oniine sermektedir. Erken cocukluk déneminde ozellikle ilgi
cekici bir sekilde kendisine yiiksek sesle kitap okunan gocuklarin okuryazarlik
ve dil becerilerinin gelistigi, bunun yani sira c¢ocuk-ebeveyn iligkisinin de
desteklendigi belirlenmistir (Duursma vd., 2008). Arastirmalar, 6zellikle okul
oncesi donemde, kitap okumanin ve evde kitap bulundurmanin g¢ocugun
gelecekteki akademik basarist icin en Onemli iki gdsterge oldugunu
vurgulamaktadir (Henderson ve Mapp, 2002). Yabanci arastirmacilarin ¢ocuk
kitaplari ile ilgili arastirmalarinin oldukga spesifik konu bagliklarindan olustugu
goriilmektedir. Arastirmacilar ¢ocuk kitaplarmi genel olarak ik, cinsiyet gibi
iilkelerinin gilincel problemleri {izerine temellendirmistir.

1.1. Problem Durumu

Arastirmanin temel aldig1 problem durum; tilkemiz yazarlari ve yabanci uyruklu
yazarlar ayriminda 0-6 yas grubuna sunulan resimli ¢ocuk kitaplarinin ilgili yas
grubuna uygun olup olmadigimi incelemektedir. Giintimiiz tiiketim ¢aginda her
alanda oldugu gibi c¢ocuklarin tiikettigi {dirinlerde de biiylik bir artis
goriilmektedir, bu nedenle egitimciler ve ebeveynler olarak cocuklar igin
iiretilmis iiriinlerin onlarin eglenmesine ve 6grenmesine en dogru sekilde aracilik
etmesini saglamak oldukca 6nem tasimaktadir. Bu nedenle sayisiz ¢ocuk kitab1
arasindan hangilerini ¢ocuklara ulastiracagimiza karar verirken dogru olanlart
segcmemize Onderlik edecek bazi sorulart sormali ve kitaplarda bu niteliklerin
olup olmadigmma karar vermeliyiz. Aile ve egitimcilere Onderlik edecek bu
sorularin ne oldugunun ortaya konulmasi ve c¢ocuklarin eristigi edebi
kaynaklarin uygunlugunun belirlenmesi bu arastirmanin temel problemidir.
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Aragtirma “Tiirk yazarlar ve yabanct uyruklu yazarlar tarafindan yazilan
okul &ncesi donem resimli hikdye kitaplarinin i¢ yap1 ve dig yapi niteliklerini
destekleme durumu nedir?” problem ciimlesine cevap aramaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yasamin en kritik noktast olan erken ¢ocukluk doneminde c¢ogunlukla
cocuklarm dil gelisimine katki sunmasi amaciyla yazilan ve hazirlanan ¢ocuk
kitaplarinin niteliginin artiritlmasi ¢cok énemlidir. Bu arastirma ile kitapevlerinde
satigsa sunulan, ebeveynlerin veya okullarin araci olup ¢ocuklara ulastirdigi okul
oncesi donem hikaye kitaplarmin i¢ ve dis yapi nitelikleri bakimmdan ¢ocuga ne
kadar uygun oldugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla ¢ocuk edebiyati
iiriinlerinin niteliginin degerlendirilmesi ve eksik noktalarin farkina varilip
giderilmesi hedeflenmis, yazarlarin kitap hazirlarken dikkat etmeleri gereken
noktalar ve kitap alicilarinin da kitap secerken dikkat etmeleri gereken hususlar
belirtilmigtir. Arastirma; kaliteli ve nitelikli ¢ocuk kitab1 sayisinin artmasi
yoluyla evlere, okullara ve kiitliphanelere giren kitaplarin nitelikli olanlardan
se¢ilmesinin ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ulagabilecegi nitelikli ve kaliteli
kaynaklarin varliginin arttirilmasinin saglanmasi hedeflenmektedir. Caligmanin
okul oncesi donem yazarlarina yol gdsterici olmasit ve olumlu katkilarda
bulunmasi amaglanmaktadir.

1.2.1. Alt Amaclar

Tiirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinin i¢ yap1 ve dig yap1 niteliklerini destekleme durumunu
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin alt amaglar1 sunlardir:

- Tiirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul dncesi
donem resimli hikaye kitaplarinin dil ve anlatim kurallar1 bakimindan
uygunlugu nasildir?

- Tiirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul 6ncesi
donem resimli hikaye kitaplarinin fiziksel uygunlugu nasildir?

- Tiirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul 6ncesi
donem resimli hikaye kitaplarinin resimleme uygunlugu nasildir?

- Tiirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul 6ncesi
donem resimli hikaye kitaplarinin i¢erik uygunlugu nasildir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Alanda yapilmis benzer ¢aligmalar taranmis fakat bu aragtirmada oldugu gibi
etnik kokenleri farkli yazar gruplari ayriminda bir kiyaslama caligmasina
rastlanmamuistir. Bu nedenle hikaye kitab1 inceleme arastirmalar1 baglaminda
bakildiginda; aragtirmanin Tirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar
tarafindan kaleme alinan hikdye kitaplarini i¢ yapi ve dis yapi nitelikleri
acisindan degerlendirerek ulagilan bulgularin tilkemiz ¢ocuk edebiyatini daha
faydal1 ve iyi bir noktaya tasimasi hedeflenmistir.

1.4. Swmrhiliklar

Bu arastirma, Tiirkiye’de satiga sunulan 0-6 yas okul Oncesi donem resimli
cocuk hikaye kitaplar1 ile smirhidir. Arastirmada, yabanci uyruklu yazarlarin
kitaplari, bagligr altinda incelenen kitaplarin biiyiik bir ¢cogunlugu Tiirkg¢e diline
cevrilmis kitaplardan olugmaktadir. Arastirmada incelenen kitaplar arasinda,
yalmzca dort adet Ingilizce hikdye kitabimin orijinal basimina ulasilmistir.
Orijinal basim kitaplara ulagabilmenin genis bir biitge gerektirmesi nedeniyle
kitaplarin  yurtdist orijinal basimlarina ulagilamamis ve arastirma ¢ogu
orijinalden ¢evrilmis kitaplarin incelenmesi seklinde yiiriitilmiistiir.

2.  Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri
toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi
lizerinde durulacaktir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Tiirk yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul 6ncesi
donem resimli hikaye kitaplarinin i¢ yap1 ve dis yap1 niteliklerini destekleme
durumunu belirlemeyi amaclayan bu ¢alismada bir durumu olabildigince tam
ve etkili bir sekilde tanimlamaya calisan betimsel model kullaniimistir
(Biyiikoztiirk, vd., 2014). Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi nitel arastirma yontemine gore yapilmistir. Daha
onceden bilinen veya fark edilmemis problemlerin algilanmasina, probleme
iliskin dogal olgularin gercek¢i bir sekilde ele alinmasina yonelik 6znel-
yorumlayict bir siireci ifade eden nitel aragtirmalar; inceledigi probleme
iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal ortamindaki bigimini anlama
ugrasi i¢cinde olan bir yontemdir (Guba ve Lincoln, 1994; Klenke, 2016; Seale,
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1999). Nitel arastirmalarda bir problemin ¢6ziimiine iliskin gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanilir. Verilerin
toplanmasi asamasinda ise nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi teknigi uygulanmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesini iceren yontemdir
(Y1ldirim ve Simsek, 2011).

2.2. Arastirmanmin Evreni ve Orneklemi

Caligmanin evreni 0-6 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in basilmig olan resimli
hikaye kitaplarindan 6rneklemi ise evrenden rastgele drnekleme yontemiyle
secilmis olan ayni yas araligina hitap eden 40 Tiirk yazara, 40 yabanci yazara ait
olmak iizere 80 adet resimli ¢gocuk kitabindan olugmaktadir. Calisma grubunun
se¢iminde amagli Ornekleme yontemlerinden 6l¢iit Ornekleme yontemi
kullanilmugtir. Olgiit rnekleme yonteminde dnceden bir dizi 6lgiit belirlenerek
bu ol¢iitii karsilayan tiim durumlar ¢alisilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
aragtirmanin Olgiitleri ¢ocuk kitaplarinin resimli olmasi, yas araliginin 0-6
olmasi, Tiirk ve yabanci yazarlar tarafindan kaleme alinmig olmalaridir. Caligma
grubuna Ankara ilinde bir anaokulunun kiitiiphanesinde bulunan 0-6 yas arasi
resimli hikaye kitaplart, dijital satig platformlarindan elde edilen hikaye kitaplari
ve bolgedeki cesitli kitapevlerinden rastgele ornekleme yontemiyle secilmis
kitaplar dahil edilmistir. Arastirmay1 ekonomik bir ger¢evede siirdiirebilmek
amactyla incelenen kitaplardan biiyiik bir kismi satin alinmak yerine kiitiiphane
ve kitapevlerinde incelemeye almmustir. Incelenen kitaplarin kiinye bilgileri
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. incelenen Resimli Okul Oncesi Kitaplarin Kiinye Bilgileri

Yazarlar N %
Tirk Yazar 40 %50
Yabanci Uyruklu Yazar 40 %50
Yas Grubu N %
6+ Ay 47 %58,75
2+ Yas 2 %2,50
3+ Yas 7 %38,75
6+ Yas 24 %30,00
Basim Yeri N %
Ankara 14 %17,50
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Istanbul 57 %71,25
[zmir 6 %7,50
Londra 2 %2,50
New York 1 %1,25
Basim Yih N %
2007 3 %3,75
2008 3 %3,75
2009 3 %3,75
2010 1 %1,25
2011 1 %1,25
2012 3 %3,75
2013 3 %3,75
2014 2 %2,5
2015 5 %0,25
2016 5 %06,25
2017 4 %S5,00
2018 11 %13,75
2019 9 %11,25
2020 11 %13,75
2021 12 %15,00
2022 4 %S5,00
Yayinevi N %
Is Bankas1 Kiiltiir 15 %18,75
Yayinlar1
Yap1 Kredi Yayinlari 10 %12,5
Can Cocuk Yaynlart 8 %10,00
Ucan Balik Yayincilik 4 %5,00
Dogan ve Egmont 3 %3,75
Yaymcilik
Tiibitak Yaymlar1 3 %3.,75
Hep Kitap 3 %3,75
Redhouse Kidz Yaymlari 3 %3,75
Hippo Kitap 3 %3,75
1001 Cicek Yayinlari 2 %2,50
Marti Cocuk 2 %2,50
Altmn Kitaplar 2 %2,50
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Kirmiz1 Kedi Yayincilik 2 %2,50
Nesin Yayinevi 2 %2,50
Dogan Cocuk 2 %2,50
Butik Yaymcilik 1 %1,25
Corgi Books 1 %1,25

Elma Yayinevi 1 %1,25
Harper Collins Publishers 1 %1,25
Cocuk Gezegeni Yayinlari 1 %1,25
Bbc English Publishing 1 %1,25
Pearson Yaynlari 1 %1,25
Ladybird Publishing 1 %1,25
Indigo Cocuk 1 %1,25
Mavibulut Yaymeilik 1 %1,25
Timas Cocuk 1 %1,25
Meav Yayincilik 1 %1,25
Dort Goz Yayinlart 1 %1,25
Sincap Kitap 1 %1,25
Mandolin 1 %1,25
Tudem Yaynlar1 1 %1,25

Incelenecek kitaplarin yazarlari %50’si Tiirk, %350’si yabanci uyruklu
olacak sekilde belirlenmistir. Arastirmada bazi yazarlarin birden fazla kitab1
incelenmistir. Incelenecek kitaplarda yas grubu 0-6 olarak belirlenmistir. 6 ay ve
iizeri igin yazilmus kitaplar (%58,75) cogunlugu olusturmaktadir. Diger kitaplar
2 yas ve lzeri (%2,50), 3 yas ve tizeri (%8,75), 6 yas ve tizeri (%30,00) olmak
iizere gruplandirilmistir. Incelenen tiim kitaplarin okul éncesi donem ¢ocuklarma
hitap eden kitaplar olmasina 6zen gosterilmistir. Kitaplarin basim yerlerinin
cogunlukla Istanbul ve Ankara oldugu sonucuna ulasiimstir. Incelenen kitaplar
arasinda en eski basim yilinin 2007 y1li oldugu ve 2007 yilindan 2022’ye kadar
her yilda basilan kitap bulundugu tespit edilmistir. incelenen kitaplarin en fazla
2021 yilinda (%15,00) basildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen kitaplardan biiyiik bir cogunlugunun (%18,75) Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlarina ait oldugu saptanmustir.

2.3. Veri Toplama Araglart

Bu arastirmada yerli ve yabanci kaynaklarm taranmasi sonucunda arastirmaci
tarafindan olusturulmus ve iki alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda yeniden
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gozden gecirilerek diizenlenmis “Resimli Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. inceleme basligimi olusturan konulardan i¢ ve dis yap1
ozellikleri daha titiz bir sonuca ulasabilmek amaciyla kapsamli bir aragtirma
neticesinde ilgili arastirmalarin Olgiitleri referans alinarak gelistirilmistir.
Arastirmada kitaplar i¢ yapisal ve dis yapisal nitelikler bakimindan incelenmistir.

2.3.1. Resimli Cocuk Kitaplarint Degerlendirme Formu

Cocuk, kitaplarla yagamin ilk yillarinda tanigmaya baglar. Bebeklik doneminde
genelde yazisiz, resimli kitaplar tercih edilmekle beraber, ilerleyen yillarda
resim, sembol, karakter ve ¢izgilere yazilar da eklenir. 0-2 yas araliginda ulagilan
bu kitaplar ¢ocuklarin diinyay1 kesfetme ve algilama yolculugunda onlar i¢in
birer rehberdir. Cocuklar gergek hayatta heniiz gérme firsatt bulamadiklari
gorlintlilere ve detaylara kitaplar aracilifiyla ulasabilirler. En onemlisi de
cocuklar bu yasta, kitaplara temas ederek ve gordiiklerini kelimelere dokmeye
calisarak kendilerini ifade etme firsat1 elde ederler ve bu alanda becerilerini
gelistirirler. 3-6 yas hikaye kitaplar ise artik birgok gelisim alanina hizmet
eden ve ayni1 zamanda ebeveyni veya dgretmeni ile kurdugu iletisimi de arttiran
eserlerdir. Farkli 6gretme amaglari ile yazilan bu kitaplarin sahip olmasi gereken
bazi temel Ozellikler vardir. Bu konuda arastirmalar halen devam etmekte
fakat birgok ortak baslik farkli degerlendirme formlarinda kullanilmaktadir.
Bu arastirmada kullanilmak {izere “Resimli Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme
Formu” olusturulmustur.

2.3.2. Resimli Cocuk Kitaplarimin I¢ Yap Niteliklerinin Belirlenmesi

I¢ yapisal niteliklerin saptanmas1 amaciyla dil ve anlatim kurallarina uygunluk
ve igerik uygunlugu ana basliklar1 altinda inceleme yapilmistir. Dil ve
anlatim niteliklerini saptamak amaciyla hazirlanan veri toplama aracinda
degerlendirilmesi gerekli goriilen 6 adet konu basligi belirlenmistir. Bu konular;
yabanci sozciik kullanimi, giincel dil kullanimi, yas grubu uygunlugu, farklhi
yazi karakteri ve punto kullanimi, bashigin ilgi ¢ekici olmasi, sayfa sayisinin
dikkat siiresine uygunlugu olarak dil ve anlatim kurallarina uygunlugun alt
basliklar olarak belirlenmistir. Cocuklara kitap araciligiyla sunulacak icerigin
uygunlugunu saptamak amaciyla 3 adet konu baslig1 belirlenmistir. Bu basliklar;
konunun yas grubuna uygunlugu, igerigin didaktik verilmemesi ve kronolojik
zaman siralamasi olarak belirlenmistir.

2.3.3. Resimli Cocuk Kitaplarinin Dig Yapi Niteliklerinin Belirlenmesi

Dis yapisal niteliklerin saptanmasi amaciyla ele alinan 2 temel baslik ise fiziksel
uygunluk ve resimleme olmustur. Fiziksel uygunluk saptanmasinin yapilabilmesi
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amactyla hazirlanan veri toplama aracinda degerlendirilmesi gerekli goriilen
5 adet konu baglig1 belirlenmistir. Bu konular: biiyiikk punto kullanimi, mat
kagit kullanimi, kitap hacminin uygunlugu, cildin dikisli olmasi, kapak ile
konu uygunlugu olarak belirlenmistir. Dis yapisal niteliklerden resimleme ana
basliginin uygunlugunu tespit etmek amaciyla hazirlanan veri toplama aracinda
degerlendirilmesi gerekli goriilen 6 adet konu baglig1 belirlenmistir. Bu basliklar;
resimlerin ilgi c¢ekici olmasi, resmin sayfanin tamamini kaplamasi, resmin
bulundugu sayfadaki yaziyla iligkili olmasi, kapak resminin ilgi ¢ekiciligi,
resimlerin renkli olmasi ve estetik duyarlilik faktorleridir.

2.4. Verilerin Toplanmast

Aragtirmada yazarlarin uyrugu dikkate alinmig olup kitaplar Tiirk yazarlarin
yazmig oldugu ve yabanci uyruklu yazarlarin yazmis oldugu kitaplar seklinde
simiflandirilmistir. Resimli Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Formu ile incelen
her bir kitap i¢in arastirilan niteligin varlig1 ya da yoklugu belirlenmistir. Tiirk
yazarlarin kitaplar1 ve yabanci uyruklu yazarlarin kitaplari birbirinden bagimsiz
olarak incelenip yiizdelik deger hesaplamasi yapilarak verilere ulagilmistir. Tim
bagliklarin uygunluk yiizdesinin ortalamasi alinarak nihai sonuca ulasilmig ve
4 temel baslik altinda yazarlarin hangi basliklarda ve alt basliklarda eserlerini
cocuklara daha uygun bir sekilde yaymlandigina dair bir sonuca ulasilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma  verilerinin  ¢Oziimlenmesinde betimsel analiz  kullanilmistir.
Genellikle nitel veri seti lizerinde detayli ayristirma gerektirmeyen verilerin
islenmesinde betimsel analiz kullanilir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerden
elde edilen bulgular, frekans ve yiizde dagilimlar seklinde ortaya konmustur. Iki
grubun i¢ yapisal ve dis yapisal kategorilerde ne kadar uygun oldugu belirlenip
gruplar birbiriyle kiyaslanmistir. Her bir kategori ve alt boyutta hangi yazar
grubunun okul déncesi donem i¢in daha uygun resimli kitap yazdigi belirlenmeye
caligilmistr.

3. Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler 151ginda ulasilan bulgular su sekildedir:

3.1. Tiirkve Yabanci Uyruklu Yazarlarin Eserlerinini¢ ve Dis Yapisal
Nitelikleri Karsilama Durumu

0-6 yas araligindaki cocuklar i¢in basilmig olan Tiirk ve yabanci uyruklu yazarlar
tarafindan kaleme alinan resimli hikaye kitaplarinin i¢ ve dig yapisal nitelikleri
kargilama durumu ile ilgili bulgular Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Tiirk ve Yabanci Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin I¢ ve D1 Yapisal
Nitelikleri Karsilama Durumu

ic ve Dis Yapisal . . Yabanci Uyruklu

Lo Tiirk Yazarlarin Eserleri .

Nitelikler Yazarlarin Eserleri
Dil-Anlatim Kurallari 83,33% 82,92%
Fiziksel Uygunluk 74,00% 64,00%
Resimleme 78,75% 89,58%
Icerik 98,33% 96,66%
Toplam Ortalama 83,60% 83,29%

Okul 6ncesi resimli hikaye kitaplarinin i¢ ve dis yapisal nitelikleri Tiirk yazarlar
ve yabanci uyruklu yazarlar ayriminda dort ana baslik altinda incelenmistir.
Arastirmada incelenen Tiirk ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan kaleme
alinan 80 resimli hikaye kitabiin i¢ ve dis yapisal niteliklere %83,44 oraninda
uygun oldugu tespit edilmistir. Tiirk yazarlarin incelenen eserlerinin %83,60
oraninda, yabanci uyruklu yazarlarin incelenen eserlerinin %83,29 oraninda
hikaye kitaplarinin tasimasi gereken i¢ ve dis yapisal niteliklere uygun oldugu
belirlenmistir. Tiirk yazarlarin eserlerinin dil-anlatim kurallarina uygunlugu
acisindan %383,33, fiziksel uygunlugu acisindan %74,00, icerik uygunlugu
acisindan %98,33 oraninda; yabanci uyruklu yazarlarin eserlerinin ise resimleme
uygunlugu acisindan %89,58 oraninda nitelikleri karsiladigi sonucuna
ulastlmistir.

3.2. Tiirk ve Yabanci Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Dil ve Anlatim
Kurallarina Uygunlugu

0-6 yas araligindaki cocuklar i¢in basilmis olan Tiirk ve yabanci uyruklu yazarlar
tarafindan kaleme alinan resimli hikaye kitaplariin dil ve anlatim kurallarina
uygunlugu ile ilgili bulgular Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Tiirk ve Yabanci Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Dil ve Anlatim

Kurallarima Uygunlugu
Dil ve Anlatim Kurallarina Uygunluk
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Tiirk 97,50% | 100% 97,50% |32,50% | 87,50% | 85% 83.33
Yabanc1 | 95% 97,50% | 90% 42,50% | 87,50% | 85% 82,92
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Bir kitapta dikkat edilmesi gereken en onemli unsurlardan biri kitabin yazim
dilinin dil ve anlatim kurallarna uygunlugudur. Okul Oncesi donemde
cocuklarin dil gelisimlerini ve anadillerini 6grenmelerini destekleyecek ¢ocuk
kitaplar1 ¢ok onemlidir (Yazici vd., 2018). Resimli hikaye kitaplarinda kitap
hangi dilde yazildiysa onun haricinde bir dilde yabanci sézciik kullanilmamast
gerekir. Resimli Tiirkge hikaye kitaplarinda giincel Tiirkge kullanilmasi,
yabanci sozclik kullanilmamasi gerekir (Demircan, 2006; Tasdemir, 2005).
Tim kitaplar bu agidan incelenmis ve incelenen kitaplar arasinda Tiirk
yazarlarin yabanci yazarlara gore yabanci sozciik kullanim oran1 (97,50%) daha
az bulunmustur. Kitaplarda incelenmesi gereken bir diger unsur da kullanilan
dilin giincel olmasidir (Demircan, 2006; Tasdemir, 2005). Incelenen kitaplar
arasinda giincel dil kullaniminin Tirk yazarlarda daha fazla (100%) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Hitap edilen kitlenin yas grubuna uygun olmasi da
kitaplarda aranan en 6nemli 6zelliklerden biridir (Demircan, 2006; Ural, 2013).
Bu alanda da Tiirk yazarlarin yabanci uyruklu yazarlara oranla yas grubuna
uygunluga daha c¢ok dikkat ettigi (97,50%) goriilmiistiir. Cocuklarin ilgisini
ceken resimler ve farkli gorseller oldugu icin farkli font ve punto kullanimi
okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi diisiincesiyle 6nemlidir. Bu
noktada harflerin ¢cocugun gdzlinli yormayacak biiyiikliik ve karakterde olmasi
onemlidir (Yilmaz, 2016). Incelenen tiim ozellikler arasinda en az rastlanan
farklh font ve punto kullanim1 agisindan yabanci yazarlar Tiirk yazarlara oranla
daha basarili (42,50%) bulunmustur. Bashigin ilgi g¢ekici olmasi da yine
cocugun ilgi ve alakasimi kitaba yonlendirmesinin yollarindan biri olarak
goriilmektedir (Tiir ve Turla, 2010). Incelenen kitaplarda Tiirk ve yabanci
yazarlarin ayni oranda (87,50%) konuya dikkat ettikleri belirlenmistir. Kitap
her ne kadar giizel olsa da eger sayfa sayisi yag grubuna uygun degilse -az ya
da fazlaysa- cocugun kitaba olan ilgisi, sevgisi azalabilmekte ve kitap cocugun
ilgi alanindan uzaklasabilmektedir (Bayram, 2009). Cocugun yas grubu ve
dikkat siiresi gbz oniinde bulundurularak hazirlanan kitaplar bu noktaya dikkat
edilmeyen kitaplara kiyasla daha c¢ok tercih edilen kitaplardir. Bu alanda da
Tiirk ve yabanci yazarlarin esit oranda (85%) konuya dikkat ettikleri sonucuna
ulasilmistir.

3.3. Tiirk ve Yabanci Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Fiziksel Uygunlugu

0-6 yas araligindaki cocuklar i¢in basilmig olan Tiirk ve yabanci uyruklu
yazarlar tarafindan kaleme alian resimli hikaye kitaplarinin fiziksel uygunlugu
ile ilgili bulgular Tablo 4°te verilmektedir.
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Tablo 4. Tiirk ve Yabanct Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Fiziksel Uygunlugu

Fiziksel Uygunluk
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Tiirk 67,50% 27,50% 100% 77,50% 97,50% 74,00
Yabanc1 | 67,50% 15% 100% 37,50% 100% 64,00

Fiziksel uygunluk degerlendirmeleri baghigi altinda incelenen biiylik punto
kullanim1 alaninda Tiirk ve yabanci yazarlarin ayni oranda (67,50%) konuya
dikkat ettikleri goriilmistiir. Okul 6ncesi ¢ocuklar heniiz okumay1 bilmedigi
icin gosterisli ve biiylik harflere daha fazla ilgi gosterip kitabin okunma yonii,
climlelerin biiyiik harfle baslamasi gibi yasina uygun &grenebilecegi okuma
aligkanliklarint edinmesi bakimindan bu nokta olduk¢a 6nemlidir (Ural, 2019;
Tiir ve Turla, 2010). Resimli ¢ocuk kitaplarinda 15181 yansittig1 i¢in gézii yoran
kuse kagit kullanilmamali, kagit seciminde 1. ve 2. hamur kagit tercih edilmeli
(Celepoglu, 2007) ve sayfalarin temizlenebilir, mat renkli ve dayanikli olmasina
dikkat edilmelidir (Demircan, 2006). Tirk yazarlarin mat kagit kullanim
oraninin (27,50%) yabanct uyruklu yazarlara gore daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocukta nesne koruma ve esya aidiyetinin heniiz
gelismemis olabilecegi diislincesiyle kitaplar olabildigince saglam bir sekilde
hazirlanmalidir. 0-6 yas grubunun fiziksel 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak
kitabin ¢ocuklarin tagiyabilecegi bir hacimde olmasi ve agir olmamasi gerektigi
gorlisii hakimdir (Bayram, 2009; Tiir ve Turla, 2010). Bu konuda incelenen
tim kitaplarda (100%) ayrim yapilmaksizin kitap hacim uygunluguna 6zen
gosterilmistir. Cildin zzmbali olmasi hem kitabin saglamligini sikintiya sokan
bir durum olup hem de c¢ocuklar i¢in bazi tehlikeler olusturabilmektedir. Bu
nedenle 6zellikle okul dncesi donem ¢ocuk kitaplarinin cildi dikisli olmalidir
(Celepoglu, 2007; Demircan, 2006). Tiirk yazarlarin bu konuda yabanci
yazarlara oranla daha hassas (77,50%) olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Kapak
ile konu uygunlugu, c¢ocukta konu basliginin uyandiracagi bazi beklentileri
kargilamasi amaciyla tutarli olmalidir (Tiir ve Turla, 2010). Bu konuda yabanci
yazarlarin tamaminin (100%) bu tutarlilig1 sagladig1 goriilmiistir.
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3.4. Tiirk ve Yabanci Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Resimleme Uygunlugu

0-6 yas araligindaki ¢cocuklar i¢in basilmis olan Tiirk ve yabanci1 uyruklu yazarlar
tarafindan kaleme alinan resimli hikaye kitaplarinin resimleme uygunlugu ile
ilgili bulgular Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Tiirk ve Yabanct Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Resimleme

Uygunlugu
Resimleme Uygunlugu
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Tiirk 75% 72,50% [97,50% | 77,50% |97,50% |52,50% | 78,75
Yabanc1 | 95% 70% 100% 92,50% | 100% 80% 89,58

Cocugu bir kitapta en ¢ok etkileyen ve kitaba ilgi duymasini ve onu sevmesini
saglayan ozelligi resimler ve gorsellerdir. Resimlerin ilgi ¢ekici olmasi ¢ocuk ve
oykii arasinda bir iliski kurulmasini saglar (Nalinci, 2018). Incelenen kitaplar
arasinda yabanci yazarlar resimlerin ilgi ¢ekici olmasina Tiirk yazarlardan daha
cok (95%) dikkat etmistir. Resmin sayfanin tamamini kaplamasi da bir diger
dikkat cekici gorsel unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi donemde
sayfanin her yeri resimdir ve goriilebilecek uygun bir yere metin
yerlestirilmelidir. Sayfa ve oykii biitiinligiiniin saglanmasi agisindan resmin
disinda herhangi bir bosluk bulunmamasi ¢ocugu kitaba daha ¢ok ¢ekecektir
(Cer, 2017). Tiirk yazarlarin kitaplarinda yabanci yazarlara oranla resimlerin daha
fazla (72,50%) sayfanin tamamini kapladigi belirlenmistir. Resmin, bulundugu
sayfadaki yaziyla iliskili olmasi da Oykiiniin tutarlihigi agisindan Onemlidir
(Gonen vd., 2019; Yilmaz, 2016). Bu anlamda incelenen kitaplarda yabanci
uyruklu yazarlarin Tiirk uyruklu yazarlara oranla daha iyi bir sonug (100%) elde
ettigi gortilmektedir. Kapak resminin ilgi ¢ekiciligi ¢ocugun kitapla tanismasi
sirasinda ¢ocugun kitaba ilgi duyup duymayacagina biiyilik 6lctide karar verdigi
bir an olabilmekte ve bu nedenle biiyiik bir 6nem tagimaktadir (Yilmaz, 2016).
Bu alanda da yabanci yazarlarin kitaplari (92,50%) Tiirk yazarlarin kitaplarmin
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ontline ge¢mis bulunmaktadir. Resimlerin renkli olmasi gorsel bir uyaran s6leni
olacagindan ¢ocugun kitaba olan ilgisini 6nemli dl¢iide etkiler (Kogak, 2017).
Yabanct uyruklu yazarlarm Tiirklere oranla daha ¢ok (100%) kitapta renkli
resim kullandig1 sonucuna varilmigtir. Diinyay1 algilama seklimizin ¢ergeveleri
biiyiik 6l¢iide erken cocukluk doneminde belirlenmekte ve bu durum yetiskinlik
hayatimiz1 da kapsayarak her dénemde bizi biz yapan unsurlari olugturmaktadir.
Bireyin estetik anlayis1 ve sanat1 degerlendirme sekli de biiyiik 6l¢iide cocukluk
caginda sekillenmektedir. Sanatla erken yasta tanigmak ¢ocugu sanata agina
kilmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplariin egitsel 6zelliklerinden biri de ¢ocuga
estetik duyarlilik kazandirarak (Yazici vd., 2018) ¢ocugun sanat anlayigina ve
kavrayisina yon vermektedir (Dilidiizgiin, 2003; Sever, 1995). Estetik duyarlilik
i¢in, yalnizca resmin niteligine degil; kagit kalitesi, yazilarin puntolar1 gibi tim
yapilara énem verilmelidir (Oziinel, 2000). Bu anlamda, incelenen kitaplarda
estetik duyarlilig1 daha fazla (80%) g6z 6niinde bulunduran yazar grubu yabanci
yazarlar olmustur. “Tiirk milletinin tarihi bir vasfi da gilizel sanatlar1 sevmek
ve onda yiikselmektir” diyerek sanatin bizler igin 6nemini vurgulayan Mustafa
Kemal Atatiirk bize yillar 6ncesinden bir ipucu vermis ve Tiirk milletinin sanata
daha fazla yonelmesini arzu etmistir. Bu nedenle lilkemiz yazarlarinin estetik
duyarliliga 6zellikle cocuklarin ulasacagi kaynaklarda daha fazla 6nem vermesi
gerekmektedir.

3.5. Tiirk ve Yabanct Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Icerik Uygunlugu

0-6 yas araligindaki cocuklar i¢in basilmis olan Tiirk ve yabanci uyruklu yazarlar
tarafindan kaleme alinan resimli hikaye kitaplarinin igerik uygunlugu ile ilgili
bulgular Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Tiirk ve Yabanc1 Uyruklu Yazarlarin Eserlerinin Igerik Uygunlugu

i¢erik Uygunlugu
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Son olarak kitabin kalbi olarak tanimladigimiz icerik konusunda bahsi gecen
karakter, konu ve olaylarin ¢ocugun yas grubuna uygun oldugundan emin
olmaliyiz (Demircan, 2006; Gonen vd., 2013; Grenby ve Immel, 2009; Isitan,
2005; Ural, 2013). Bu alanda Tiirk yazarlar yabanci yazarlara oranla daha basarili
(97,50%) bulunmustur. Cocugun her seyi bir oyun ve eglence araci olarak
gordiigii 0-6 yas araliginda kitabin asil amaci eglendirmek olmali, ayn1 zamanda
Ogreticiligi blinyesinde didaktik olmayan bir sekilde barindirmalidir (Nalinci,
2018; Sever, 1995). Bu konuda yabanci yazarlar Tiirk yazarlara oranla daha
basarili (100%) bulunmustur. Yabanci uyruklu yazarlarin incelenen tiim kitaplari
arasinda didaktik bir i¢erige rastlanmamaistir. Cocuklarda zaman mefthumu tam
anlamiyla gelismedigi i¢in kronolojik siralama hem zamani kavrayisina bigim
verecek hem de c¢ocuklarin olaylar1 algilayisini kolaylastiracaktir (Nalinci,
2018). Oykiiniin akis1 iginde dogru olan kronolojik siralamaya onem vermektir.
Bu alanda Tiirk yazarlar daha basarili (100%) bulunmustur.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu bdliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular alanyazin isi§inda
tartigilarak ulagilan genel sonug ve Onerilere yer verilmistir. Aragtirmada, Tiirk
yazarlar ve yabanci uyruklu yazarlar tarafindan yazilan okul &ncesi déonem
resimli hikaye kitaplarinin i¢ yap1 ve dis yapi niteliklerini destekleme durumunun
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmadan asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Incelenen kitaplar baz alindiginda Tiirk yazarlar dil ve anlatim kurallarina
uygunluga, fiziksel uygunluga ve icerik uygunluguna yabanci uyruklu
yazarlardan daha ¢ok dikkat etmistir. Yabanci yazarlar ise resimleme alanindaki
uygunluga daha ¢ok dikkat etmistir.

Dil ve anlatim kurallarina uygunluk a¢isindan Tiirk yazarlar tarafindan
kaleme alinan resimli ¢ocuk kitaplarinin yabanci sdzciik kullanilmamasi, glincel
dil kullanim1 ve yas grubu uygunlugu basliklarinda yabanci uyruklu yazarlarin
kitaplarina oranla nitelikleri daha iyi karsiladigi; yabanci uyruklu yazarlarin
farkli font ve punto kullaniminda Tiirk yazarlara oranla nitelikleri daha iyi
karsiladigy; tiim yazarlarin bashigin ilgi ¢ekici olmasi ve dikkat siiresine uygun
sayfa sayisi basliklarinda esit oranda nitelikleri karsiladiklari belirlenmistir.
Alan yazin incelendiginde kitaplarin ¢cogunda sade, akici, anlasilabilir bir dil
kullanildigi, ayrica genel olarak dil hatalarindan uzak bir anlatimin tercih edildigi
gorlilmektedir (Bilgin, 2011; Goénen vd., 2013; Karakus, 2006). Resimli hikaye
kitaplar1 ¢ocuklarin hayal giiclerini, estetik begenilerini destekleyen 6geler
icermeli (Mardi, 2006) ayrica ¢ocuklarin evrensel degerleri kazanabilmelerine
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de katki saglamalidir (Catalcali-Soyer, 2009). Ozellikle ¢ocuklarin dikkat
stirelerinin kisa olmast nedeniyle kisa ve basit hikdyeler sec¢ilmelidir (Sinar,
2000).

Fiziksel uygunluk a¢isindan Tiirk yazarlar tarafindan kaleme alinan resimli
cocuk kitaplariin mat kagit kullaniminda ve cildin dikisli olmas1 bagliginda
yabanci uyruklu yazarlarin kitaplarina oranla nitelikleri daha iyi karsiladigs;
yabanci uyruklu yazarlarin yalnizca kapak ile konu uygunlugunda Tiirk yazarlara
oranla nitelikleri daha iyi karsiladigs; tiim yazarlarin biiyiik punto kullanimi ve
kitap hacminin uygunlugu basliklarinda esit oranda nitelikleri karsiladiklari
belirlenmistir. Alan yazin hikaye kitaplarinin boyut ve agirliklarinin ¢ocuklarin
kaldirabilecegi ve tasiyabilecegi hacimde olmasi gerektigini ortaya koymaktadir
(Bayram, 2009; Gonen vd., 2014). Sayfalarin 15181 yansittig1 i¢in parlayarak
odaklanmaya mani olmamasi, gdzli yormamasi i¢in kuse ve parlak olmamasi,
mat renkli ve dayanikli olmasi gerekmektedir (Celepoglu, 2007; Demircan,
2006). Ayrica kitabin dayanikliligi icin kitap hem dikis hem de yapistirma
yontemiyle ciltlenmelidir (Celepoglu, 2007; Demircan, 2006). Okul &ncesi
donemde hikaye kitaplarinda 16-20 punto kullanilmasi onerilmektedir (Tiir ve
Turla, 2010).

Resimlemenin uygunlugu agisindan Tiirk yazarlar tarafindan kaleme
alman resimli ¢ocuk kitaplarinin yalnizca resmin sayfanin tamamini kaplamasi
basliginda yabanci uyruklu yazarlarin kitaplarina oranla nitelikleri daha iyi
karsiladigi; yabanci uyruklu yazarlarin resimlerin ilgi ¢ekici olmasi, resmin
bulundugu sayfadaki yazi ile iligkili olmasi, kapak resminin ilgi cekiciligi,
resimlerin renkli olmasi ve estetik duyarlilik basliklarinda Tiirk yazarlara
oranla nitelikleri daha iyi karsiladigi belirlenmistir. Resim sanati ile ilk defa
resimli kitaplar araciligi ile tanisan ¢cocugun resim yapma becerisine de katki
saglayabilmek i¢in sanat degeri tasiyan resimlerle karsilasmasi ¢ok onemlidir
(Sinar, 2006). Arastirmalar ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin ¢ocuklart metinden
daha fazla etkiledigini ortaya koymaktadir (Aygiin ve Abaci, 2014; Sar1, 2006).
Ayrica aragtirmalar kitap kapaginin ilgi ¢ekici olmasinin ve igerik ile uyumlu
olmasinin da olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Giindiiz, 2007; Kogak,
2017).

Icerik uygunlugu agisindan Tiirk yazarlar tarafindan kaleme alinan resimli
cocuk kitaplarmin konunun yas grubuna uygunlugu ve kronolojik zaman
siralamasi basliklarinda yabanci uyruklu yazarlarin kitaplarina oranla nitelikleri
daha iyi karsiladigi; yabanci uyruklu yazarlarmn ise igerigin didaktik sekilde
verilmemesi bashiginda Tiirk yazarlara oranla nitelikleri daha iyi karsiladigi
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belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde resimli hikaye kitaplarinda ele alinan
kavramlarin ¢ocuklarmn yaglarma uygun olacak sekilde ¢esitlilik gosterdigi
belirlenmistir (Gonen vd., 2013; Grenby ve Immel, 2009; Isitan, 2005).

Her bir baglik bir araya gelip bir biitiiniin pargalarin1 olusturdugundan
incelenen ve dikkat edilmesi gereken her alan 6zeldir. Bu nedenle ¢ocugun
tanigtig1 ilk edebi eser olmaya aday kitaplari hazirlarken dil ve anlatim kurallar
uygunlugunu daima g6z 6niinde bulundurmaliyiz ¢iinkii kitaplar erken ¢cocukluk
doneminde dil gelisimini desteklemek i¢in elzem kaynaklardir. Fiziksel
uygunluga dikkat etmeliyiz ¢linkii kitap fiziksel gelisimleri fazlasiyla 6zen
gerektiren ve hassas olan bir bebege veya cocuga hitap etmekte ve ona zarar
vermeyecek ve kullanimina en rahat sunulabilecek sekilde tasarlanmalidir.
Cocuklar okul 6ncesi donemde heniiz okumay1 bilmediklerinden onlara ilk hitap
edecek alan gorsellik olacaktir ve bu nedenle kitaplar cocugun ilgisini ilk bakista
kendine ¢ekecek bir resimleme ile sunulmus olmalidir. Son olarak igerik, tam
anlamiyla cocuk edebiyati dedigimiz alanin kalbini olusturmaktadir. Olay akisi,
kahramanlar, hikdye ¢cocugun hayal giicline hitap etmeli, didaktik nitelikte olup
¢ocugu stkmamali, 6gretme amacindan ¢ok eglendirme 6zelligi tasimalidir.

Bu sonuca gore Tiirk ¢ocuk edebiyati yazarlari olarak, 6zellikle resimleme
ve igerik konusunda neleri daha iyi yapabilecegimizi saptamak amaciyla yabanci
yaymlar1 daha yakindan takip etmeli, eksiklerimizi disiplinli bir sekilde
saptamali ve eserlerimizi bu alanlarda daha ¢ok gelistirmeliyiz.
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Ek 1 Tiirk Yazarlara Ait Kitap Isimleri

1.  Kocaman Kiigiik Deniz

2. Eskiler Alirim

3. Yildiz Tamircisi Lorin

4,  Zor Balik

5. Yash Cmar Agaci

6. Mavi Balon

7. Duvarin Arkasinda Ne Var

8.  Incecik Cubuk Degil Zarar1 Az Buz Degil
9.  Deniz Kiz1 Derina

10. Davetsiz Misafir Rehberi

11.  Yesil Sahmeran Masali

12. Benim Canim Kendim

13. Bazen Olur Boyle

14. Cilgin Bal Porsugu

15. Kirmizi Elma

16. Piraye’nin Bir Giinii

17. Ay Nine ile Merakli Tavsan
18. Kirik Semsiye

19.  Guguklu Saatin Kii¢lik Kusu
20. Farkli ama Ayni

21. Degirmenci ile Baykus

22. Deniz Kiz1

23. Kalbindeki Cesaret

24. Dev Havug

25. Ol

26. Leylek Pom

27. Zuzu’nun Ormani

28. Deniz Masali

29. Koyunlar Gibi Yiinlimiiz Olsa
30. Kendi Yolumu Ciziyorum
31. Biiyiikanne ve Miyop Ejderha
32.  Yagmur Sach Kiz

33. Acil Bahge Acil

34. Pengu Kirmiz1 Araba

35.  Veli’nin Kirmiz1 Topu

36. Hep Fazlasidir Annem
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37. Afi and Tomi

38. Hippofant Tatilde
39. Bilge Kaplumbaga
40. TIncir Uctu

Ek 2 Yabana1 Uyruklu Yazarlara Ait Kitap isimleri

1.  Kayip Anahtar

2. Gofret ile Babasi

3. Cizgili

4. Annem Bir Melek

5. Bebek Minnie ile Oyun Zamani

6. Nele Uyumak Istemiyor

7. Besimiz

8. Denizi Diisleyen Prenses

9.  Muzzy

10. Kayip Kopek Uziim

11. Bay lyi

12. lyi Yiirekli Dev Memo

13.  Bu Nasil Bir Mevsim Boyle

14. Karli Bir Giin

15. Peppa Pig: George Catches A Cold
16. Biyiidiigiim Zaman

17.  Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor

18. Frida Kahlo: Kiigiik insanlar Biiyiik Hayaller
19. Ag Tirtil

20. Hokus Pokus Diplodokus

21. lyilik

22. Tavsancan ile Faresu

23.  Avucundaki Opiiciik

24. Friends Together

25. Ne Yapsak Da Ormansiz Kalmasak
26. Minik Hayvanlarin Biiylik Macerast
27. Hayal Kurma Giinii

28. Akilli Tilkinin Masali

29. Ufaklik ve Canavar

30. Beni Korkutan Ne?

31. Ben Yapmadim



32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
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Ug Kedi Bir Canavar

Sekeri Cok Seven Kurt

Uykusu Gelmeyen Porsuk

Madeline Finn ve Kiitiiphane Kopegi
Frederick

Lost And Found

Muhtesem Konser

Korkak Kahraman

Yaramaz Findik
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1. Giris

osyobilimsel konular onlimiizdeki yillarda insanligin kisisel, sosyal ve
S kiiresel davraniglarini ciddi sekilde etkileme potansiyeline sahiptir. Bu

konular salt bilimsel konular degildir. Cok yonlii olup, ¢esitli bilimsel
disiplinleri igermekte ve her biri ekonomi, sosyoloji, sosyal felsefe ve etik gibi
sosyal bilimleri igeren Ozelliklere sahiptir. Bilimsel bilgi ve akil yiiriitmeyi
gerektiren sosyobilimsel konular, dgrencilerin toplumda bilimin kullanimina

1..Bu galisma Prof. Dr. Fatma Sahin danismanliginda, Hatice Nur Ag¢ik’in Yiiksek Li-
sans tezinden {iretilmistir.
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iligkin bilingli karar vermelerini kolaylastiran bir ara¢ olarak goriilmektedir
(NRC, 1996). Saglik, fen egitiminde sosyobilimsel konu olarak yer alan 6nemli
bir konudur. Saglik egitimi, kus gribi, domuz gribi, Covid 19, kotli beslenme
aligkanliklari, sigara ve alkol kullanimindan kaynakli hastaliklarin ortaya
cikmasiyla her gecen giin artan bir ilgiye sahiptir (NSTA, 1990).

1.1. Saghk Okuryazarligi

Saglik ve saglik hizmetleri konular1 hem insani etkileri hem de 6nemli maliyetleri
nedeniyle diinya ¢apinda sosyal, politik ve ekonomik sdylemlere hakimdir.
Saglik faaliyetleri, 6zellikle gelismis iilkelerde ekonomik kaynaklarin biiyiik
bir kismini tiikketmektedir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’ne (OECD,
2003) gore, saglik hizmetleri maliyetleri 2002°de Isvicre’de Gayri Safi Yurtici
Hasila’'nin (GSYIH) %11,2’sini, Almanya’da %10,9’unu, Amerika Birlesik
Devletleri’nde %15’ini ve italya’da %8,5’ini olusturmaktadir. Bu nedenle son
30 yilda saglik okuryazarligina daha fazla 6nem verilmis ve diinyanin birgok
yerinde popiilerlik kazanmistir (Berkman, Davis ve McCormack, 2010).

Saglik okuryazarligi, hem kamu sagligmin hem de bireysel saglik
hizmetlerinin 6nemli bir belirleyicisidir (Altin, Finke, Kautz-Freimuth ve Stock,
2014). Saglik faaliyetleri, 6zellikle gelismis iilkelerde ekonomik kaynaklarin
biiyiik bir kismini tiiketmektedir. Diisiik saglik okuryazarligi bir iilke {izerinde
biiylik bir etkiye sahiptir ve ekonomik verimsizligin 6nemli nedenlerinden
biridir. Cok diistik okuryazarliga sahip kisilerin yillik ortalama saglik bakim
maliyetlerinin, genel niifusa gore dort kat daha fazla oldugu bulunmustur (Weiss,
Mays, Martz, Castro, DeWalt, Pignone ve Hale, 2005). Saglik okuryazarligi
diistik olan yetiskinlerin, yeterli saglik okuryazarligina sahip olanlara kiyasla %6
daha fazla hastane ziyareti, 1,5 kat daha fazla doktor ziyareti, 3 kat daha fazla
regete ve 2 giin daha fazla hastanede kalis deneyimi yasadiklart bulunmustur
(Berkman, Sheridan, Donahue, Halpern, Viera, Crotty ve Viswanath, 2011).
Saglik okuryazarlii, bireyin kendisini, ailesini ve i¢inde bulundugu toplumu
cesitli afetlerden korumasini ve sagliginin kontroliinii ele gecirmesini saglar.
Saglik okuryazarligi diizeyi yiiksek olan kisilerin daha saglikli davranislar
benimseme ve saglik hizmetlerinden gereksiz yere yararlanmayi1 azaltma
olasiliklariin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Stokols, 2000).

1.2. Saghk Okuryazarhigimin Gelistirilmesinde Egitimin Onemi

Cagdas diinyada egitim, geliri artirmak, yoksullugu azaltmak, esitlik ve adaleti
saglamak, slirdiiriilebilir biiylimeyi desteklemek ve saglik kalitesini iyilestirmek
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icin onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Diinyanin her yerindeki okullar,
uyguladiklart egitim programlart yoluyla halk saghigini iyilestirmeye katkida
bulunmaktadir. Egitim yoluyla gelistirilen saglik okuryazarligi, saglhigin sosyal
bir belirleyicisi olarak kabul edilmektedir (Bréder, Chang, Kickbusch vd.,
2018). Ayn1 zamanda gelecek nesillerin saglik okuryazarliginin gelistirilmesinde
okullar dnemli bir rol oynamaktadir. Egitim programlar saglik okuryazarligimi
gelistirerek, 6grencilerin sagliga karst olumlu tutum gelistirmede ve davranis
degisikligi olusturmada etkilidir (Nash, Elmer ve Osborne, 2019).

Okullar, saglik okuryazarliginin saglanmasinda ¢ok onemlidir. Okullar,
ilkelerin refahin1 ve sagligini insa etmede temel bir kurumdur ve egitimin
zengin ve fakir arasindaki fark: daraltmada kilit bir faktor oldugu gosterilmistir.
Yoksulluk ve kotii saglik arasinda ¢ok giiclii iligkiler vardir (Diinya Bankast,
1993; WHO, 1996a). Okullar, 6grencileri en st diizeyde bilgi ve becerilerle
donatmada, onlarin kendi sagliklarini ve toplumlarimin sagligini etkileyen politika
ve uygulamalar sekillendirmede aktif katilimeilar olmalarini saglamada hayati
Oonem tasimaktadir. Saglik okuryazarligi daha onceki arastirmalarda ergenlik
sonrast i¢in daha uygun goriiliirken, yeni arastirmalarda bunun ilkokuldan
itibaren gelistirilmesinin daha uygun oldugunu ortaya koymustur (Borzekowski,
2009; Broder ve Carvalho, 2019). ilkokullar, ¢ocuklarin saglk okuryazarligini
gelistirmede Onemli bir ortam saglamaktadir. Yine ¢ocuklukta olusan saglik
tutumlar1 ve davranislar yetiskinlikte edinilenlere gore daha etkili olmaktadir
(Broder vd., 2017; Deal, Jenkins, Deal vd., 2010; Fernandez-Jimenez, Jaslow,
Bansilal vd., 2019).

Farkli iilkelerin saglik egitim programlari incelendiginde, bir takim
ortak noktalar bulunmaktadir. Bu ortak noktalar sdyle 6zetlenmistir. Belirli
saglik bilgilerini (insan viicudunu tanima) kavramaya odaklanma; belirli
yetkinlikleri (cagdas saglik konularini analiz etme) gelistirmeye dikkat ¢cekme;
belirli tutumlar gelistirme (kisinin kendi saghigina, kisilerarasi iligkilere veya
sosyal sorumluluklarina yonelik olumlu tutumlar gelistirme)’dir. Bunlar bazi
temel kazanimlarin gelistirilmesini kolaylastirmada g¢ok saglam bir temel
olusturmaktadir. Saghk egitim programlar1 6grencilere diyet, fiziksel aktivite,
ilaglar, hijyen, ag1z sagligi gibi konular hakkinda bilgi verilmeyi ve saglikli yasam
i¢in olumlu tutumlar gelistirmeyi hedeflemektedir. Saglik egitimine yonelik bu
geleneksel yaklagim, siirdiiriilebilir davranis degisikligini gelistirmede sinirli
diizeyde kalmistir (Hill, Bailey, Steeger, Hawkins, Cataano, Kosterman, Epstein
ve Abbott, 2020).

Nutbeam (2000), saghk okuryazarligini genisleterek “Temel/Islevsel,
Interaktif/iletisimsel ve Elestirel Saghk Okuryazarligi” olmak {izere ii¢
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kategoride siniflandirmistir  (Nutbeam, 2000). “Temel/Islevsel saglik
okuryazarligi bireylerin saglikla ilgili okuma ve yazma becerilerini etkin
kullanabilmesidir”. “Interaktif/iletisimsel saglik okuryazarhigi ise gelismis
bilissel ve okuryazarlik becerilerini, sosyal becerilerle birlikte, bilgiyi elde
etme ve bu bilgileri yeni duruma uygulayabilmektir”. Saglikla ilgili bilginin
elestirel olarak analiz edilmesini igeren elestirel saglik okuryazarligi, saglik
kararlarinin uygulamaya gegirilmesinde kullanilacak ileri diizeyde biligsel ve
sosyal becerileri icermektedir. En ileri diizey olarak bilinen “elestirel saglik
okuryazarligi, saglikli ilgili olan bilgilerin elestirel olarak degerlendirilmesini ve
kullanilmasini saglamaktadir” (Nutbeam, 2000). Elestirel saglik okuryazarligina
sahip bireyler saglikla ilgili normal ve yasamsal degerlerin anlamini bilirler ve
normalden sapma durumunda hizlica davranis degisikligine gidebilmektedirler
(Betz, Ruccgone, Meeske ve Chang, 2008).

Nutbeam’in calismasma dayanarak, Diinya Saglk Orgiiti (WHO,
1996a), sagliga yonelik biligsel beceri ve davranis unsurlarini kapsayan bir
tanim geligtirmistir. “Saglik okuryazarligi, bireylerin iyi saglig tesvik eden ve
siirdiiren sekillerde bilgiye erisme, bilgiyi anlama ve kullanma motivasyonunu
ve yetenegini belirleyen biligsel ve sosyal becerileri temsil eder” (WHO 1996b).
Tablo 1’de bu ii¢ hiyerarsik diizey ile egitim igerigi ve etkinlikleri yer almaktadir.
St Leger ve Nutbeam (2000), egitim programlarinin, yasam boyu 6grenme
becerileri; yetkinlikler ve davranislar, saglikla ilgili bilgi ve beceriler ve 6z
nitelikler olmak lizere dort ana amaca katkida bulundugunu agiklamiglardir. Bu
yapi taslarimin saglik okuryazarligi icin temel oldugu ileri stiriilmiistiir.
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Tablo 1: Egitimde saglik okuryazarligi diizeyleri (Nutbeam, 2000)

(seviye 3; kisisel
ve toplumsal
yetkilendirme)

ile ilgili politikalari
gelistirme ve
degistirme
etkinlikleri

Saghk-
Okuryazarhg icerik Sonuc Egitim Etkinligi
Diizeyi ve Egitim Ornekleri
Hedefi
Fonksiyonel saghk | Asagidakilerle Saglig1 engelleyen Sinif temelli
okuryazarhgi ilgili temel ve lyilestiren dersler
(seviye 1; bilgi bilgilerin faktorler hakkinda Kitap ve brostir
iletisimi) edinilmesi: bilgi artist okumak
Hijyen, Beslenme,
Emniyet,
Akiler ilag
kullanimi gibi
Etkilesimli saghk | Belirli becerilerin | Saglikla ilgili Kiigtik grup
okuryazarhgi gelistirmesi davranislar (fiziksel | calismasi
(seviye 2; kisisel Problem ¢ozme, aktivite, sigara Miifredatini
becerilerin gelisimi) | Gida hazirlama, kullanmama gibi) iceren okuldis1
Tletisim yoluyla kendi etkinlikler
sagligina dikkat Mevcut saglik
etme ve saglik problemlerini
bilgilerine ve analiz etme
hizmetlerine erisim | ve bilimsel
tartigmalar
Elestirel saghk Sosyal Dezavantajli Dezavantajl
okuryazarhgi esitsizlikleri, saglik | gruplar i¢in sagligin | gruplar igin

iyilestirilmesini
saglamak icin
toplumsal tepki
gosterme

mevcut politika
ve uygulamalari
destekleme veya
eylemde bulunma

Yasam boyu 6grenme becerileri, bireylerin hastalik teshisi gibi yasam olaylari

nedeniyle meydana gelebilecek diyet degisikliklerine uyum saglamasimi ve
bunlarla bas etmesini kolaylastirma, genetigi degistirilmis gidalar hakkindaki
tartismalar1 anlama gibi becerileri kapsamaktadir. Yetkinlikler ve davranislar,

gida etiketlerini okuyup incelemek, gida fiyatlarini/birim hacmini veya agirligimi

anlamasii saglamada hem biit¢eyi hem de diyeti dengelemeyi kolaylastirma
gibi davranislar desteklemektedir. Uciincii kategori spesifik bilgi ve becerilerdir.

Ornegin gida ve beslenme konusunda egitimli dgrencinin karbonhidratlarin,
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yaglarin ve proteinlerin islevlerini ve bunlar1 hangi gidalarin icerdigini bilmesini,
anlamasimi ve gidanin kiltiirel boyutlarint kavramasi gibi. Son olarak, 6z
nitelikler kategorisidir. Ogrencinin diizgiin bir viicut gériiniimiine sahip olmanin
sosyal iligkiler kurmanin bir pargasi olarak beslenmesini diizenlemesi gibi.

Bu dort saglik/egitim kategorileri, St Leger ve Nutbeam’in ii¢ saglik
okuryazarligi seviyesi ile iligkilidir. Bir kisinin hayatta kalma diizeyinde
saglik bilgisine sahip olma birinci diizeyde, yani temel/fonksiyonel saglik
okuryazarhigidir. Bir gida {irlinii etiketini okuyabilmesi ve kisinin kendi veya
ailesinin ihtiyaglar ic¢in bilgileri ciddi sekilde analiz etmesi ikinci diizeyde
saglik bilgisidir. Ugiincii ve dordiincii kategoriler ise elestirel diizeyde saglik
okuryazarligidir. Son 15 yilin kanitlar1 bize okullarm 3. seviye, kritik saglik
okuryazarligi gelistirmede yeterli olmadigini gostermektedir (St Leger ve
Nutbeam, 2000).

Arastirmalar elestirel diizeyde saglik egitim programi igin yapilmasi
gerekenleri soyle belirlemistir; saglik egitimi ile ilgili davranis degisikligi ile
baglantili olarak bilissel ve sosyal sonuglara odaklanmak; yeterli kaynaklara
sahip olmak; Ogretmenler i¢in 6nemli bir mesleki gelisim saglamak; okulun
fiziksel ¢evresini, okulun sosyal ¢evresini, saglik hizmetlerini, velilerle
ortakliklar1 ve yerel toplum ve okul politikalarina yonelik biitiinciil bir saglik
programini tasarlamak; etkili 6grenme teorilerine dayanmali; okullarin etkili
saglik egitimini saglama konusundaki sinirlamalar ve firsatlar taninmalidir
(Peters ve Paulussen, 1994; Lister-Sharp, Chapman, Stewart-Brown ve Sowden,
1999; St Leger ve Nutbeam, 1999). Elestirel diizeyde saglik okuryazarlig
gelistirmek i¢in egitim programlari, problem temelli, vaka 6rnekleri ve 6rnek
olay gibi 6grencilerin karar verme, problem ¢dzme becerilerini de gelistirecek
yontem ve teknikler icermelidir. Bu baglamda arastirmanin 6rnek olaylarla
desteklenmis saglik egitiminin ortaokul 6grencilerinin salgin hastaliklarla ilgili
bilgi, tutum ve saglik okuryazarligina etkisini arastirmaktir.

Aragtirmada, bu temel amaci gerceklestirmek igin agagidaki problemlere
cevap aranmistir.

v Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin
salgin hastaliklarla ilgili bilgilerine etkisi var midir?

v Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin
salgin hastaliklarla ilgili saglik okuryazarligina etkisi var midir?

v Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin
salgin hastaliklarla ilgili tutumlarina etkisi nasildir?
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2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada hem nicel hem de nitel verileri birlestiren karma yontem arastirma
desenlerinden iiggenleme karma yontem deseni kullanilmistir. Uggenleme karma
yontem desenini nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak toplandigi, analizlerin
ayr1 ayri yapildigi, birlestirmenin ise verilerin yorumlanmasi esnasinda
gerceklestigi desen olarak tanimlamak miimkiindiir (Gay, Milss ve Airasian,
2012). Arastirmaya ait nitel veriler deneysel desen ile uygulama siirecinde
toplanmis olup nicel veriler ise uygulama Oncesi ve sonrasinda toplanmistir.
Sonu¢ olarak bu arastirma, ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin
ortaokul 6grencilerinin salgin hastaliklarla ilgili bilgi ve saglik okuryazarligina
etkisi ile tutumlarinin nasil oldugunu ortaya koymaya calisan iicgenleme karma
yontem caligmasidir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Adiyaman ili
Besni ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 5, 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goéren
toplam 48 ortaokul 6grencisi tarafindan olugmaktadir. Arastirmaci tarafindan
kolay ulasabilir olmasi sebebiyle arastirmacinin gorev yaptigi okul arastirma
i¢in belirlenmis olup amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore segilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclart

Arastirmanin veri toplama araglari nicel ve nitel veri toplama araglar1 olarak
belirlenmis; nicel veriler “Saglik Bilgisi Testi” ve “Okul Cagindaki Cocuklar
Igin Saglik Okuryazarligr” olgegi tarafindan, nitel veriler ise “Yeni Tip
Koronaviriis Ornek Olay Incelemesi” sonrasinda yer alan agik uglu sorular ile
elde edilmistir. Arastirmanin birinci alt problemine yanit arayan “Saglik Bilgisi
Testi” arastirmaci tarafindan; fen bilimleri 6gretim programi “Canlilar ve Yasam”
konu alami1 kapsami altinda saglik bilgisi, mikroorganizmalar, hijyen bilgisi,
salgin hastaliklar ve Covid-19 konularini temsil eden kavram ve bilgi sorulariin
yer aldig1 30 sorulu ¢oktan se¢meli kazanim testinden olugmaktadir. Sorular
hazirlanirken uzman goriisleri alinmis ve alinan geri doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir. Akademik basar1 agisindan paralel
olan farkli bir devlet okulundaki 105 6grenci ile gergeklestirilen testin pilot
uygulamasi sonucunda, test ve madde analizleri IBM SPSS v24.0 programi
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ile hesaplanmis olup testin Cronbach’ Alpha i¢ tutarliligi 0,77 (yiiksek) tespit
edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yanit arayan “Okul Cagindaki Cocuklar
I¢in Saglik Okuryazarlig1” 6lgegi Paakkari, Torppa, Kannas, ve Paakkari (2016)
tarafindan gelistirilmis, Haney (2018) tarafindan Tiirkge’ye cevrilerek gegerlik
ve giivenirligi incelenmistir. Olgek ile 6-18 yas arasindaki okul ¢agidaki
cocuklarin farklh alanlarda saglik okuryazarligi diizeyleri degerlendirmektedir.
Bu alanlar teorik bilgi, pratik bilgi, kritik diisiinme, 6z-farkindalik ve vatandaglik
olmak iizere bese ayrilmistir. Olgek maddeleri “Kesinlikle Dogru Degil”
segeneginden “Kesinlikle Dogru” segenegine dogru 1, 2, 3, 4 seklinde 4’1 likert
tipi yanitlama segenegine sahiptir. Toplam 10 maddeden olusan oOlcek ile elde
edilebilecek puanlar (1-2,5 puan) diisiik, (2,6-3,5 puan) orta, (3,6-4 puan) yiiksek
saglik okuryazarligini tanimlamaktadir (Paakkari, Kokko ve Villberg, 2017).
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,77 (Haney, 2018) olarak belirlenmis
6lgegin bu arastirma i¢in IBM SPSS v24.0 programi ile hesaplanan Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0,71 (yiiksek) olarak elde edilmistir.

Aragtirmanin {iglinci alt problemine, ornek olaylarla desteklenmis
saglik egitimi sirasinda uygulanacak Ornek olay inceleme etkinlikleri ile
yanit aranmistir. Uygulama esnasinda 6grencilere yon gosterip bilgilerini,
tutumlarint ve uygulama sonuglarmi tespit etmek, yorumlamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6rnek olaylar ve 6rnek olaylara ait agik uglu
sorular kullanilmistir. Uzman goriisii alinarak diizenlemeler yapilan etkinlikler
ve sorular li¢ farkli alt konu bashg altinda (Yeni Tip Koronaviriis, Saglik
Bakanlig: ile Roportaj, Egriyi Diizlestirmek) ii¢ ayri 6rnek olay incelemesi
seklinde olusturulmustur. Her “Yeni Tip Koronaviriis Ornek Olay Incelemesi”
dort ayr1 bolim icermektedir. Bunlar; (1) uygulama esnasinda 6grencilerin
giinliik yasamlarinda karsilagtiklar1 durumlari canlandiran 6rnek olay, (2) 6rnek
olay1 kavram karikatiirleri, grafikler ve posterlerle desteklen destekleyici veriler,
(3) incelenen 6rnek olay ile destekleyici verileri analiz etmeye yardimei olacak
analiz sorular1 ve (4) her alt konu bashg ile iliskilendirilen gozleme dayali
etkinlikleri igermektedir. Uygulama esnasinda kullanilacak analiz sorulari ise
dort ayri alan ile (Diisiinsel, Bilgiye Dayali, Empatik, Etik/Ahlaki, Fen Bilimleri
Merkezli) iliskilendirilerek hazirlanmistir.

2.5 Verilerin Analizi

Elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilarak “Saglk Bilgisi Testi”
icin Mann Whitney-U ve Wilcoxon Isaret Testi’nden yararlanilmistir. “Okul
Cagmdaki Cocuklar Igin Saglik Okuryazarhgr” dlgegi bagimsiz drneklemler igin
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t-test ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi yontemi ile analiz edilmis
olup sirastyla verilere ait temalarin belirlenmesi, kodlanmasi ve bulgularin liste
seklinde gosterilmesi ile katilimcilara ait igerikler analiz edilmistir. Verilerin
analiz siirecinde, tema ve kodlar arastirmacilarin ortak goriisleri dogrultusunda
belirlenmistir.

3. Bulgular
3.1. Saghk Bilgisi Testine Yonelik Bulgular

Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin saglik
bilgisi tlizerine etkisinin incelendigi birinci alt problem kapsaminda deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n test verilerinin Cronbach’ Alpha i¢ tutarliligi
0,76 (yliksek) tespit edilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi ile test verilerinin
normal dagilip dagilmadigr belirlenmistir. Bu bulgulara Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 2: Saglik Bilgisi Testine Yonelik Normallik Analizi Bulgulari

Grup N Ortalama Istatistik P

Deney On Test 24 16,08 ,120 ,200
SonTest 24 19,00 ,134 ,200

Kontrol On Test 24 14,04 ,209 ,008
Son Test 24 15,29 ,136 ,200

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde dagilimin tiim gruplarda normal
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle Saglik Bilgisi Testi’nin degerlendirilmesi
icin non-parametrik testler olan Mann Whitney-U ve Wilcoxon Isaret Testi
kullanilarak analizler gerceklestirilmistir. Bu bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Saglik Bilgisi Testi’ne Yonelik Mann-
Whitney U Testi Bulgulari

Test | Grup N | Ortalama Sira | Mann-Whitney U V4 P

O.T | Deney 24 26,96
229,000 -1,222 ,222

Kontrol 24 22,04

S.T | Deney 24 29,31
172,500 -2,387 ,017

Kontrol 24 19,69

Tablo 3 incelendiginde arastirmada deney ve kontrol gruplarimin saglik bilgisi
on testinden almis olduklari puanlar arasinda fark olmadigi goriilmektedir.
Bu durumda deney ve kontrol grubunun “Saglik Bilgisi” konusunda bilgi
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diizeylerinin benzer oldugu ve bu agidan esdeger kabul edilebilecegi sdylenebilir
(p=0,222, p>0,05). Ornek olaylar ile desteklenmis saglik egitiminden sonra ise
deney grubunun kontrol grubuna gdre daha iyi ortalamaya sahip oldugu; deney
ve kontrol grubunun saglik bilgileri arasinda uygulamadan sonra anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (Usontest=172,500; p=0,017, p<.05). Bu bulgulara gore
deney grubu Ogrencilerinin uygulamadan sonraki saglik bilgilerinde ortalama
olarak artis goriilmesine ragmen kontrol grubu 6grencilerinin saglik bilgilerinin
ortalama olarak azaldigi goriilmektedir.

Tablo 4: Saglik Bilgisi On Test ve Son Test Arasindaki Iliskiye Ait Wilcoxon
Isaret Testi Bulgular1 ve Etki Biiyiikliigii

Ortalama

Grup Test N Sira Z r p
Pozitif 20 12,78
i Negatif 3 6,83
Deney |O.T-S.T ; -3,584 | 0,73 | ,00
Esit
Toplam 24
Pozitif 15 13,00
i Negatif 8 10,13
Kontrol | O.T-S.T ; -1,750 | 0,36 | 0,08
Esit
Toplam 24

Tablo 4 incelendiginde deney grubuna ait 6n ve son test sonuglarinin istatistiksel
olarak farkli diizeylerde oldugu bu anlamda deney grubu &grencilerinin “Saglik
Bilgisi” konusunda bilgi diizeylerinin 6rnek olaylarla desteklenmis saglik egitimi
sonrasinda daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (Z=-3,584; p=0,00,
p<0,05). Bununla birlikte 6l¢tim sonuglart deney grubu 6grencilerin 20’°sinin son
test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek, 3’iiniin daha diisiik, 1’inin ise
On test puanlarina esit oldugunu goriilmektedir. Bulgular 6n ve son test sonuglari
arasinda gii¢lii diizeyde ve anlamli iliski oldugunu gostermektedir (r=0,73,
p=0,00, p<0,05). Kontrol grubuna ait 6n ve son test verileri arasinda ise anlaml
bir fark olmadig1 goriilmektedir. (Z=-1,750; p=0,080, p>05). Bu bulgulara gore
kontrol grubunun saglik bilgisi ile ilgili algilarinin stire¢ boyunca degismedigi
sOylenebilir. Bununla birlikte 6l¢lim sonuglar1 deney grubu dgrencilerin 15’inin
son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek, 8’inin daha diisiik, 1’inin
ise On test puanlarma esit oldugunu gostermektedir. Bulgular incelendiginde
kontrol grubuna ait 6n ve son test sonuglari arasinda orta diizeyde ve anlaml
olmayan bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,36, p=0,080, p>0,05).



ORNEK OLAYLARLA DESTEKLENMIS SAGLIK EGITIMININ ORTAOKUL... ¢ 4 153

3.2. Okul Cagindaki Cocuklar Icin Saghk Okuryazarligi Olgegine Yonelik
Bulgular

Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin saglik
okuryazarlig1 iizerine etkisinin incelendigi ikinci alt problem kapsaminda ilk
olarak verilerin normal dagilip dagilmadiginin anlagilmasi i¢in Kolmogorov-
Smirnov testi kullanilmistir.

Tablo 5: Okul Cagindaki Cocuklar i¢in Saglik Okuryazarhigi Olgegine
(OCCSO) Yoénelik Normallik Analizi Bulgular

Grup Test Zaman1 N Istatistik P
On Test 24 ,143 ,200
Deney
Son Test 24 ,144 ,200
On Test 24 ,148 ,184
Kontrol
Son Test 24 ,160 ,114

Tablo 5’te yer alan Okul Cagindaki Cocuklar icin Saglik Okuryazarlik Olgeginin
normallik sonuclarma bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin anlamlilik
degerlerinin incelemelerinin tamaminda p>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ dagilimin tiim gruplarda normal oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Okul
Cagmndaki Cocuklar i¢in Saglik Okuryazarlik Olgeginin gruplar arasindaki
degerlendirilmesi i¢in elde edilen sonuglar bagimsiz 6rneklemler igin t-test ile
analiz edilerek bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubunun Okul Cagindaki Cocuklar i¢in Saglik
Okuryazarlik Olgegine Yonelik On T-Testi Bulgular:

Olgek Alanlar1 | Grup N % S t df P

. Deney 24 | 2,93 0,72
Teorik Bilgi =553 | 46 | ,583
Kontrol 24 | 3,04 0,56

. o Deney 24 3,06 0,75
Pratik Bilgi 1,009 | 46 | ,318
Kontrol 24 | 2,83 0,81

D 24 | 2,60 | 0,58
Kritik Diisiinme  ——— 096 | 46 | 924
Kontrol 24 | 2,58 0,88

] D 24 | 320 | 080
Oz-farkindalik cney : : 282 | 46 | 780
Kontrol 24 | 3,14 0,72

Deney 24 | 296 0,46
Toplam ,407 46 | ,686
Kontrol 24 | 2,91 0,38
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Tablo 6 incelendiginde deney grubu 6grencileri saglik okuryazarligi 6n bilgi
diizeylerinin dlgek ortalamalarmin 2,96 kontrol grubu dgrencilerinin 6lgek
ortalamalarinin 2,91 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde deney grubunun
Olgek ortalamalarinda 6z-farkindalik alaninin 3,20 sonrasinda sirasiyla 3,06
degerle pratik bilgi, 3,00 degerle vatandaslik, 2,93 degerle teorik bilgi ve 2,60
degerle kritik diislinme alanlarmin geldigi goriilmektedir. Kontrol grubunun
Olcek ortalamalarinda ise sirastyla 3,14 degerle 6z-farkindalik, 3,04 degerle
teorik bilgi, 2,95 degerle vatandaslik, 2,83 degerle pratik bilgi ve 2,58 degerle
vatandaslik alanlariin geldigi goriilmektedir. Deney grubunun ortalama toplam
degerlerinin 2,96 olusu ve benzer sekilde kontrol grubunun da dlgek ortalama
toplam degerlerinin 2,91 olusu “biraz dogru” yanitlarinin daha fazla verildigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun saglik okuryazarligi bilgi diizeyleri
arasinda fark olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in elde edilen 6n test verileri
kullanilarak yapilan t-Testi sonucunda hem genel dlgek aritmetik ortalamalari
arasindaki fark hem de 6l¢egin degerlendirdigi bes alt alan aritmetik ortalamalar1
gruplar arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p=0,686, p> ,05). Bu sonuglar
uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun saglik okuryazarligi 6n bilgi
diizeyleri lizerinde anlamli bir farkliligin olmadigini gostermektedir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubunun Okul Cagindaki Cocuklar i¢in Saglik
Okuryazarlik Olgegine Yonelik Son T-Testi Bulgulari

Olgek Alanlari Grup N < S t df P
. Deney 24 3,10 | 0,53
Teorik Bilgi ,753 | 46 | ,456
Kontrol 24 2,97 | 0,61
U, Deney 24 3,48 | 0,64
Pratik Bilgi 1,817 | 46 | ,076
Kontrol 24 3,12 | 0,62
L Deney 24 2,87 10,78
Kritik Diistinme 518 | 46 | ,607
Kontrol 24 2,97 | 0,59
i D 24 3,04 | 0,75
Oz-farkindalik ey 200 349 | 46 | 728
Kontrol 24 2,95 10,89
D 24 2,89 | 0,85
Vatandaglik cney 371 | 46 | 713
Kontrol 24 2,81 1 0,68
Deney 24 3,08 | 0,53
Toplam ,748 | 46 | ,458
Kontrol 24 2,97 1 0,42

Tablo 7 incelendiginde deney grubu dgrencileri saglik okuryazarligi son bilgi
diizeylerinin &lgek ortalamalarmin 3,08 kontrol grubu dgrencilerinin 6lgek
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ortalamalarmin 2,97 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde deney grubunun
6l¢ek ortalamalarinda pratik bilgi alaninin 3,48 sonrasinda sirasiyla 3,10 degerle
teorik bilgi, 3,04 degerle 6z-farkindalik, 2,89 degerle vatandashik ve 2,87
degerle kritik diislinme alanlarmin geldigi goriilmektedir. Kontrol grubunun
Olcek ortalamalarinda ise sirasiyla 3,12 degerle pratik bilgi, 2,97 degerle
teorik bilgi ve kritik diisiinme, 2,95 degerle 6z farkindalik ve 2,81 degerle
vatandaslik alanlariin geldigi goriilmektedir. Deney grubunun ortalama toplam
degerlerinin 3,08 olusu ve benzer sekilde kontrol grubunun da dlgek ortalama
toplam degerlerinin 2,97 olusu “biraz dogru” yanitlarinin daha fazla verildigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun saglik okuryazarligi bilgi diizeyleri
arasinda fark olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in elde edilen son test verileri
kullanilarak yapilan t-Testi sonucunda hem genel dlgek aritmetik ortalamalari
arasindaki fark hem de 6l¢egin degerlendirdigi bes alt alan aritmetik ortalamalar1
gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p=,458, p>,05).
Sonug olarak uygulama deney ve kontrol grubunun saglik okuryazarlig1 son bilgi
diizeyleri iizerinde anlamli bir farkliliga sebep olmadig belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplart arasindaki farkin biiytikliigiinii belirlemek i¢in hesaplanan etki
biiyiikliigiiniin 0,01 oldugu sonucuna ulasiimistir. Ornek olaylarla desteklenen
saglik egitimi alan deney grubu Ogrencilerin mevcut programa uygun olarak
saglik egitimi alan kontrol grubu 6grencilerine kiyasla, saglik okuryazarligi
yeterliliklerindeki degisimin diisiik diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

3.3. Ornek Olay Incelemelerine Dair Bulgular

Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin salgin
hastaliklarla ilgili tutumlarina etkisinin nasil oldugunun incelendigi tgilincii
alt problem kapsaminda, deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecinde yer
alan acik uglu sorulara verdikleri cevaplarin icerik analizinde fark olusturan
bulgulara Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da yer verilmistir.



156 ¢ & EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

Tablo 8: Yeni Tip Koronaviriis Ornek Olay Incelemesi 1’e Dair Bulgular

Kod %
Viriisler hasta eder. 39,45
Viriisler solunum yolu ile bulagur. 30,00
Virisler cansizdir. 60,86
Yeni tip koronaviriis bulagici bir hastaliktir. 43,48
Yeni tip koronaviriis bir tiir virdistiir. 26,08
Yeni tip koronaviriis solunum yolu ile bulasir. 31,43
Yeni tip koronaviriis mesafe korunmadiginda bulagir. 28,57
Kuru 6ksiiriik yeni tip koronaviriis semptomlarindandir. 26,79
Ates yeni tip koronaviriis semptomlarindandir. 21,42
Fiziksel mesafe korunarak yeni tip koronaviriisten korunabilinir. 37,50
Maske takarak yeni tip koronaviriisten korunabilinir. 33,33
Virlise yakalanmis olsam karantina siiresi boyunca kendimi izole ederdim. 69,70
Viriise ailem yakalansa karantina siiresi boyunca onlarla temasta bulunmazdim | 37,14
Viriis istemeden yayilabilir, viriisiin ilk kez goriildiigii iilkeleri suglamak dogru | 70,83
degildir.

Elleri dogru yikamak mikroplardan arinmasini saglar. 63,64

Tablo 8 incelendiginde “Ablasi Ali’ye viriislerin insan yagami1 ve sagligi iizerinde
ne gibi etkiler olusturdugunu anlatmis olabilir? Ne diisiinliyorsun?” sorusuna
ogrencilerin %39,45’i “Hasta eder” seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin
%30,00’u virtslerin “Solunum yolu ile” yayilabileceklerini diisiindiiklerini
belirtmiglerdir. Virtislerin canliligl {izerine sorulan “Onlar canli midir?”
sorusuna ogrencilerin %60,86’s1 “Cansizdir” seklinde yanitlarken %43,48’1
yeni tip koronaviriisi “Bulasic1 hastaliktir”, %26,08’1 “Bir tiir viriistlr”
seklinde tanimlamistir. Ogrencilerin %31,43’ii “Solunum yoluyla”, %28,57’si
“Mesafe korunmadiginda” yeni tip koronaviriisiin bir insana bulasabilecegi
ve yayilabilecegini belirtmislerdir. Yeni tip koronaviriis bulasmis bir kiside
goriinen semptomlar Ogrencilerin %26,79’u tarafindan “Kuru oksiirtik”,
%21,42°si tarafindan “Ates” olarak belirtilmistir. Ogrencilerin %37,50’si
bulundugu ortamlarda yeni tip koronaviriisten korunmak i¢in alinmasi gereken
onlemleri “Fiziksel mesafeyi korumali”, %33,33’1i ise “Maske takmali” seklinde
cevaplandirmislardir.

Yeni tip koronaviriise yakalanmig bir birey olarak viriisiin onlart nasil
etkiledigi ve baskasina bulastirmamak i¢in neler yapacaklari sorusunu
ogrencilerin %69,70°1 “Karantina siiresi boyunca kendimi izole ederdim”
seklinde cevaplandirmiglardir. Ogrencilerin %37,14’ii “Ailenden biri yeni
tip koronaviriise yakalanmis olsaydin neler yapardin?” sorusuna “Karantina
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boyunca temasta bulunmazdim” cevabii vererek baskalarina bulastirmamak
icin verdikleri cevapla benzer cevapta bulunmuslardir. Ogrencilerin %70,83i
“Hayir, viriis istemeden yayilabilir” seklinde diisiinerek yeni tip koronaviriisiin
goriildiigii iilkeleri suclamak iizerine etik cevaplar vermislerdir. Ornek
olaylarin birinci boliimiinde yer alan el yikama deneyi etkinligi sonrasinda
cevaplandirdiklar1 “Dogru yontemle el yikamanin salgin hastaliklarin yayilmasi
iizerine etkileri nasildir?” sorusuna 6grencilerin %63,64’1 “Elleri dogru yikamak
mikroplardan arinmasini saglar” sonucuna ulagmiglardir.

Tablo 9: Yeni Tip Koronaviriis Ornek Olay Incelemesi 2’ye Dair Bulgular

Kod %
Asinin yan etkileri nelerdir? sorusunu sormak isterdim. 27,59
As1uygulama onceligi saglik ¢alisanlarinin olmalidir. 39,02
As1 uygulama 6nceligi yaslilarin olmalidir. 36,58
Koronaviriis ¢gocuklarda hafif semptomlarla goriiliir. 46,67
Cocuklar koronaviriisii baskalarina tasirlar. 40,00
Savunma hiicreleri asi ile viriisii tanir. 22,73
As1 olan bir kisi virlise yakalanir ancak kolay iyilesir. 75,00
Salginda gorevli doktor olsam maske ve mesafenin 6nemini anlatirdim. 32,26
Ast iiretilirken canli denekler iizerinde sagliga zararli yan etki maddeler 38,10
kullanilmamalidur.

Antikorlar virtislerle savasan maddedir. 40,00
As1 viriisiin yayilmasini engellerken antibiyotik bakterileri tedavi eder. 66,65
Beslenmemiz bagisiklig1 giiclendirir, hastaligi kolay atlatiriz. 40,91
20 saniye elleri yikadigimizda karabiberin sabundan kagtigi gibi mikroplar | 59,26
da sabundan kagar.

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin %27,59’u “Yukaridaki smif ortaminda
bulunan sen olsaydin, yeni tip koronaviriis hakkinda Doktor Ozlem’e sormak
icin hangi sorulari hazirlardin?” sorusuna “Asmin yan etkileri nelerdir?”
seklinde soru olusturmuslardir. “Yeni tip koronaviriis asisi gelistirme ¢aligmalari
tamamlandiginda devletlerin insanlara asiyr uygulama politikasinin nasil
olmas1 gerektigini disiiniiyorsun? Asi onceligi kimlerin olmalidir?” sorusuna
ise %39,02 oraniyla oncelikli olarak “Saglik calisanlar1”, %36,58 orani ile
“Yaglilar” cevabmi vermislerdir. Yeni tip koronaviriisiin ¢ocuklar {izerine
etkilerinin neler oldugu sorusuna ogrencilerin %46,67’si “Hafif semptomlar
goriiliir” yanitini belirtmiglerdir. “Yeni tip koronaviriise karsi doktorlar ve bilim
insanlar1 neden as1 gelistirmek i¢in ¢alismalar yapar? Asinin virlis iizerindeki
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etkisini diisiinerek aciklayimniz.” sorusuna Ogrencilerin %22,73’i “Savunma
hiicreleri as1 ile viriisii tanir” yanitint verirken, %751 as1 olan bir insan igin
“Virtise yakalanir ancak kolay iyilesir” yanitini belirtmislerdir. “Yukaridaki sinif
ortaminda yeni tip koronaviris salgini ve as1 gelistirme tizerine ¢alismalar yapan
misafir konuk doktor sen olsaydin dgrencilere viriis hakkinda neler anlatirdin?”
sorusuna O0grenciler %32,26 oraninda “Maske ve mesafenin nemini anlatirdim”
yanitin1 vermislerdir. “Bilim insanlar1 asinin gecerliligi test etmek i¢in hayvan
ve insan deneklerini kullanirken nelere dikkat etmelidir? sorusuna 6grencilerin
%38,10°u “Sagliga zararli yan etki maddeler kullanilmamalidir” seklinde
yanitlamislardir. Ogrencilerin %401 antikoru “Viriislerle savasan maddedir”
seklinde tanimlarken %66,65°1 as1 ve antikorun farkini “As1 viriisiin yayilmasini
engellerken antibiyotik bakterileri tedavieder” cevabini belirtmislerdir. Beslenme
aligkanliklariin viicudumuzdaki sistemlerin saglig1 iizerine etkisinin neler
olduguna 6grencilerin %40,91°1 “Beslenmemiz bagisiklig1 giiclendirir, hastaligi
kolay atlatiriz.” Cevabin vermislerdir. Ornek olaylarin ikinci boliimiinde yer
alan “Sabun nasil ¢aligir?” etkinligi sonrasinda cevaplandirdiklar1 “Bir mikrop
en biiyiik diismanini olan sabun ve sudan nasil kagar?” sorusuna ogrencilerin
%59°26°s1 “20 saniye elleri yikadigimizda karabiberin sabundan kagtig1 gibi
mikroplar da sabundan kagar.” yanitini vermislerdir.

Tablo 10: Yeni Tip Koronaviriis Ornek Olay Incelemesi 2’ye Dair Bulgular

Kod %

Yeni tip koronaviriise ait veri grafiklerini yorumlayabilirim. 54,17

Vaka sayilarinin yukart dogru dik bir grafik olusturmasi ayni anda birgok 52,00
kisinin hastalanmasini gosterir.

Vaka sayilar1 maske takilmadigi i¢in maksimum seviyeye ulasir. 31,81
Vaka sayilar1 mesafe korunmadiginda maksimum seviyeye ulasir. 31,81
Insanlar koronaviriis ile savasmada saglikli beslenmedikleri icin giiclii 46,87
degildir.

Egriyi diizlestirmek 6nemlidir ¢linkii koronaviriise yakalanan vaka sayisist | 65,00
azaltilir.

Egriyi diizlestirmek i¢in viriisii gecirene kadar karantinada kalirdim. 59,09

Hasta olup belirti gdstermeyen ancak sosyallesmeye devam eden bireyler 60,86
diger insanlar1 tehlikeye atarlar.

Bakteriler insanlardan daha kisa stirede ¢ogalir. 35,72

Agzmi kapatmadan 6ksiiren ve hapsiran insanlar mikroplart daha ¢ok 47,82
bulastirr.




ORNEK OLAYLARLA DESTEKLENMIS SAGLIK EGITIMININ ORTAOKUL... ¢ ¢ 159

Ornek olaylarin iigiincii béliimiinde yer alan yeni koronaviriise ait mevcut
verileri gosteren grafikleri inceleme Oncesi diisiinsel sorularin cevaplarina
ait bulgular Tablo 10°da sunulmaktadir. Ogrencilerin %54,17’si grafikleri
“Yorumlayabilirim” seklinde cevaplamis olup, %52’si vaka sayisinin zamanla
yukari1 dogru dik bir egri olusturmasini “Ayni anda bir¢ok kisinin hastalanmasini
gosterir” cevabi ile aciklamislardir. Vaka sayilarinin toplumumuzda maksimum
seviyeye ulagmasinin en yaygin sebebini o&grencilerin %31,81°1 “Maske
takmak™ ve %31,81’1 “Mesafeyi korumak™ olarak cevaplandirmislardir.
Insanlarin viicutlarmin koronaviriis ile savasacak kadar giiclii olmamasmin
sebeplerinin neler oldugu sorusuna %46,87 oranla “Sagliksiz beslenmeleri”
cevabint vermistir. “Grafikler ve onlara ait bilgilerde egriyi diizlestirmekten
bahsedilmistir. Egriyi diizlestirmek nedir? Egriyi diizlestirmenin neden dnemli

b

oldugunu agiklaymiz.” sorusu iizerine %65°1 “Koronaviriise yakalanan vaka
sayist azaltilir” yanitim vermislerdir. Ogrencilerin %59,09°i grafikte verilen
vaka sayisini olugturan ve hastaligi evde geciren bireylerden biri olsaydin egriyi
diizlestirmeye katki saglamak i¢in “Viriisii gecirene kadar karantinada kalirdim”
cevabini belirtmislerdir.

Koronaviriise yakalanmis ancak higbir belirti gostermeyen bir bireyin
kendini izole etmemesi ve evinden disar1 ¢ikarak sosyallesmesinin dogru
bir davranis olup olmayacagi sorusuna &grencilerin %60,87’si “Yanlistir,
diger insanlar1 tehlikeye atar” diigiincesini belirtmiglerdir. Bakteri, viriis gibi
canlilarin ¢gogalmasi ve biiyiimesi ile bitkiler, hayvanlar ve insanlarin ¢ogalmasi
ve biiylimesi arasinda meydana gelen farkliliklarin neler oldugu iizerine
ogrencilerin  %35,72’si “Bakteriler insanlardan daha kisa siirede cogalir”
yanitini vermislerdir. Ornek olaylarin iigiincii boliimiinde yer alan “Hapsirmanin
seyehati” etkinligi sonrasinda cevaplandirdiklart maske takilmadiginda ya da
Okstlirme-hapsirma aninda agiz kapatilmadiginda salgin hastaliklara yakalanma
ihtimaline 6grencilerin %47,82’si “Agzin1 kapatmadan Oksiiren ve hapsiran
insanlar mikroplar1 daha ¢ok bulastirir.” yorumunu belirtmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul dgrencilerinin salgin
hastaliklarla ilgili bilgi, tutum ve saglik okuryazarligina etkisinin incelendigi
bu aragtirma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin saglik bilgilerinde anlamli
diizeyde artig goriilmektedir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test sonuglart ile “Saglik Bilgisi” diizeylerinin benzer oldugu
tespit edilmis; uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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son test puanlarmin farkli diizeyde oldugu; anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen benzer deneysel arastirmalar
gostermektedir ki 6rnek olaya dayali islenen derslerde 6grencilerin akademik
basarilart mevcut programa gore islenen derslere gore daha fazla artmaktadir
(Cakar vd., 2002; Pehlivan ve Sahin, 2007; Adali, 2005). Alanyazin 6grencilere
verilen saglik egitimi agisindan incelendiginde ise ilkogretim sinifi 6grencilerinin
egitim oncesi donemde grip, verem ve difterinin bulasici oldugunu bilme
oranlar acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi, egitim sonrasi
donemde miidahale grubu lehine 6nemli anlaml farkliliklar oldugu Polen ve
Giinay (2013) tarafindan belirtilmistir. Giirler ve Onder’in (2014) bakteri ve
virlis kavramlar tizerine yaptig1 calismada ise 6grencilerin bakteri ve virtiisleri
genel olarak mikrop olarak tanimladig1 ve kavramsal olarak bakteri ve viriisii
birbiri yerine kullanildig: tespit edilmistir. Bu anlamda bu arastirma kapsaminda
verilen Ornek olaylarla desteklenen saglik egitimi, salgm ile iliskili saglik
kavramlarina yonelik 6grencilerin bilgisini ve salgin sirasindaki toplumsal
hedefleri etkilemede 6nemli bir etkiye sahiptir.

Ornek olaylarla desteklenmis saglik egitiminin ortaokul &grencilerinin
salgin hastaliklarla ilgili saglik okuryazarligina etkisine ait bulgular
incelendiginde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hem 6n test sonuglarinin
hem de son test genel olgek aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark
gorliilmemektedir. Sonug olarak 6rnek olaylarda desteklenen saglik egitiminin
Ogrencilerin saglik okuryazarligi diizeyleri lizerinde anlamli bir farkliliga
sebep olmadigina ulasilmistir. Alanyazinda Ustiindag (2020) tarafindan
gerceklestirilen ve cinsiyet degiskeninin 10 yas grubu cocuklarin saglik
okuryazarlig1 diizeyleri iizerinde etkisinin ortaya ¢ikarildigi arastirmada da kiz
ve erkek ¢ocuklarin saglik okuryazarlig diizeyleri iizerinde anlamli bir farkliliga
sebep olmadigi belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun saglik okuryazarligi
ortalamalarindaki degisim incelendiginde; On test puanlarinin ortalamasinin 2,91
ve son test puanlarinin ortalamasinin 2,97 oldugu; deney grubu 6grencilerinin
On test puanlarinin ortalamasinin 2,96 ve son test puanlarinin ortalamasinin 3,08
oldugu analiz edilmistir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan Ornek olaylarla desteklenen saglik
egitiminin mevcut programa uygun yontemlere kiyasla, dgrencilerin saglik
okuryazarlig1 yeterlilikleri {lizerinde diisiik diizeyde etki (0,01) olusturdugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak deney grubu 6grencilerin ortalama puanlarinin
kontrol grubu ogrencilere kiyasla daha fazla arttigi goriilmektedir. Ayrica
arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu 6grencileri orta diizey saglik
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okuryazarligina sahiptir. Ornek olaylarla desteklenen saglik egitimi alan
Ogrencilerin saglik okuryazarliklar1 alt alanlar agisindan incelendiginde
ogrencilerin 2,90 puan ortalamaya sahip teorik bilgilerinin 3,10’e yiikseldigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin saglik konusunda bilgileri ve saghgi iyilestiren seyler
hakkinda verdikleri drnekler orta diizeydedir. Ogrenciler uygulama dncesinde
3,06 puan ortalama pratik bilgiye sahipken, uygulama sonrasinda 3,48 puana
yiikselmislerdir. Ancak yine de O6grencilerin saglik personellerinin yaptigi
aciklamalara uyma ve gerektiginde saglik konusunda anlayabilecegi bilgiler
bulmada orta diizey yeterlilige sahiptir.

Ogrencilerin kritik diisiinme {izerine saglik okuryazarliklar incelendiginde
2,60 olan ortalama puanlar1 2,87 ye yiikselmistir. Bu anlamda 6grenciler farklt
kaynaklardan edindikleri saglk ile ilgili bilgileri karsilastirmada ve saglik
ile ilgili bilgilerin dogru ya da yanlis oldugunu anlamada yine uygulama
Oncesi ve sonrasi orta diizey yeterlilige sahiplerdir. Deney grubu 6grencilerin
davraniglarimin  sagliklarint nasil etkiledikleri ve sagliklar ile yaptiklar
secimlerin neler oldugunu aciklama konusunda 6z farkindaliklar1 uygulama
sonrasinda 3,20’den 3,04’e dismiistiir. Aym1 sekilde &grencilerin gerekli
oldugunda yakin c¢evresine sagliklarini nasil iyilestirecegi konusunda fikir
verme ve davranislarinin ¢evrelerindeki dogal ortami nasil etkiledigine karar
vermedeki vatandaslik puanlari 3,00’dan 2,89’a diigmiistiir; ancak yine orta
diizeyde kalmistir. Bu durum uygulama siirecindeki 6rnek olaylarin, 6grencilerin
saglik okuryazarliklarini gelistirecek sayida teorik bilgi, pratik bilgi ve kritik
diistinme verileri igerirken 6z farkindalik ve vatandaslik puanlarini etkileyecek
yeterli sayida icerik icermemesinden kaynakli olabilir.

Aragtirma kapsaminda 6z farkindalik ve vatandaslik alt alanlarina ait saglik
okuryazarligim gelistirmek i¢in hazirlanan 6rnek olaylardaki etik/empatik sorular
bir ya da iki ile sinirli kalmistir. Alanyazinda benzer sekilde Denktas’in (2019)
kirsal kesimdeki ilkdgretim son smif 6grencileri iizerinde yaptig1 arastirmada
ogrencilerin saglik okuryazarliginin da orta diizeyde oldugu (3,09) belirtilmistir.
Arastirmanin uygulandig1 devlet okulunun da kirsal bolgedeki bir okul oldugu
disiiniildiigiinde saglik okuryazarlig1 diizeylerin yiiksek diizeyde ¢ikmamasinin
anlamli oldugu sdylenebilir. Ustiindag’in (2020) calismasinda belirttigi gibi
okul egitimi ile verilecek saglik egitimi ile g¢ocuklarin saglik okuryazarlig:
diizeylerinde degisim saglamak miimkiin olsa da g¢ocuklarin saglikla ilgili
davraniglarimi etkilemede tek faktoriin saglik okuryazarligi bilgi diizeyleri
oldugunu sdylemek oldukca giictiir. Sonmez (2015) ortadgretimde Ogrenim
goren dgrencilerin saglik okuryazarlik diizeyini ve saglik konularina yonelik
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tutumlarini belirlemek ve ortadgretimde okutulan biyoloji ve saglik bilgisi ders
kitaplarmi saglik okuryazarligimi kazandirmaya yonelik yeterliligi agisindan
inceleme yaptig1 arastirma sonucunda 0grencilerin biiylik cogunlugunun saglik
okuryazarlik diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Calisma kapsaminda elde
edilen sonuglar okuryazarlik diizeyinin artirilmasi igin saglik egitiminin okul
oncesi donemden itibaren verilmesi gerektigini gdstermistir.

Ormek olaylarla desteklenmis saglik egitimi ile ortaokul 6grencilerin
salgin hastaliklarla ilgili tutumlariin nasil olduguna ait icerik analizi bulgular1
incelendiginde 6grencilerin %31,43°{i yeni tip koronaviriisiin solunum yolu
ile bulagtigmi diistinmektedir. %37,50’si mesafe korunmadiginda, %33,33’1
ise maske takildiginda yeni tip koronaviriisten korunabilecegine dair olumlu
tutum gelistirmislerdir. %69,70°1 viriise yakalanma durumunda karantina siiresi
boyunca kendilerini izole edeceklerine dair olumlu tutum gelistirmislerdir.
Virtistin  yayildig: iilkeleri suglamanin dogru olmadigi, viriisiin istemeden
yayilacagina dair Ogrencilerin %70’i etik agidan diisiince gelistirmislerdir.
Ogrencilerin  %63,64’i el yikama deneyi ile elleri dogru yikamanin
mikroplardan arindigma dair diisiince gelistirmiglerdir. Bununla birlikte
ogrencilerin %39,02°si as1 6nceliginin saglik ¢alisanlarina ait olmasi gerektigini
savunmustur. %38,10’u as1 iretilirken canli denekler {izerinde sagliga zararli
yan etki olusturacak maddelerin kullanilmamasini belirtmistir. %59,26’s1 sabun
gibi hijyen malzemelerinin ellerimizi mikroplardan arindirmada énemine dair
olumlu tutum gelistirmislerdir.

Hasta olup belirti géstermeyen ve sosyallesen bireylerin diger insanlari
tehlikeye attig1 goriisii ile 6grencilerin %60,86°s1 hemfikirdir. Bununla birlikte
ogrencilerin %47,82’si ise agzini kapatmadan Oksiiren ve hapsiran insanlarin
mikroplar1 daha ¢ok bulastiracagina dair olumlu tutuma sahip olmuslardir.
Aragtirmanin bu bulgularia gore 6grenciler salgin hastaliklara, salginla iligkili
fen kavramlarma hastaliklarin yayilma yollarina, salgin durumunda bulagin
oniline gegmek igin alinmasi gereken Onlemlere asina, salgin ile iligkili hijyen
ve beslenme aligkanliklarina, salginla alakali etik ve empatik goriislere sahip
olduklart sOylenebilir. Karaagacl (2005) arastirmasinda da 6rnek olaylarla
hazirlanan etkinlikler sayesinde dgrencilerin zihinsel olarak algilama, kavrama
ve hissetme, kalici izli davranis degistirme, analiz etme ve yorumlama ve
empati kurarak baskalarinin duygularini anlayabilme yeteneklerinin gelistigini
belirtmistir. Tork ve Mersal’in (2018) yapmis oldugu ¢alismada MERS-Cov
salginiailigkin yeterli farkindalik ve bilgiye sahip olmayan, enfekte kisilere kars1
tutumlar1 olumsuz olan 6grencilerin, hastaligin kontroliinli 6nemli bir sekilde
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etkiledigi ifade edilmistir. Caligmalar1 ile 6grencilerin tigte ikisinden fazlasinin
(%70.7) MERS’e yonelik yeterli bilgiye sahip oldugu ve ¢ogunlugunun (%96.3)
olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulagmislaridir. Yine bu arastirma ile
benzer sekilde Yildirim, Aydin, Hayirsever ve Ankarali’nin (2016) 6rnek olay
yontemi ile islenen sagligi gelistirme dersinin etkinligini belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirmada O6rnek olaylarla isledigi derslerin sonrasinda 6grencilerin
saglikli yagsam davraniglarinda artig goriilmiistiir.

Sonug olarak 6zellikle salgin doneminde verilen saglik egitiminde 6rnek
olaylarm kullanimi ele alindiginda, fen 6gretiminde verilecek saglik egitimi
sirasinda mevcut programa uygun dersler yerine ornek olay yodnteminin
kullaniminin 6grenmeyi kolaylastiracagi, kalici ve anlamli hale getirecegini ve
ogrencilerin konuya dair olumlu tutum ve davranis gelistirebilecegi bu aragtirma
kapsaminda desteklenmektedir. Bu anlamda fen ve saglik okuryazarlig:
kapsaminda yeni tip koronavirlis pandemisi ve salgin ile ilgili kavramlara
fen bilimleri dersinde iinite ve konu alanlar1 altinda daha fazla yer verilebilir.
Miifredatin sinirlarina takilmadan tasarlanacak pandemi gibi sosyobilimsel
konularin yer aldigi 6rnek olaylarla desteklenen ders igi etkinlikler artirilarak
Ogrenilen bilgilerin yasam becerileri ile birlikte giinliik hayata transfer edilmesine
imkan saglanabilir. Ozellikle teknolojiye ve saglk kuruluslarma erisim
acisindan kisith bolgelerde bu tarz calismalar yayginlastirilarak 6grencilerin,
dolayl1 olarak da toplumun saglikli olma halinin artirilmasi arastirmacilar ve
o0gretmenler tarafindan desteklenmektedir.
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1. Giris
D ogumdan 6lime kadar sayisiz konu ile iliskili binlerce kavramla karsi

karsiya kalan insan hafizasi essiz ve simrlart dahi kestirilemeyen

bir yapidadir. Ister formal ister informal sekilde olsun &grendigimiz
kavramlar1 kendi icinde anlamli bir hale getirip smiflandirma yetenegine
sahibiz. Bu smiflandirma becerisi 6grendigimiz her yeni bilgiyle ¢esitlenmekte
ve zenginlesmektedir. Ogrenilen her yeni bilgi daha 6nce Ogrenilenlerle
iligkilendirilip bir biitiin haline getirilebilmektedir. Bir yapbozun parcalart misali
ogrendigimiz bilgileri zihnimizde uygun bir sekilde yeni &grendiklerimize
uyarlayabilmekteyiz. Ogrenme siirecinin basarili bir sekilde gerceklesebilmesi
icin kavramlarin dogru bir sekilde 6grenilmesi beklenir. Kavram ile ilgili temelde
birbirine benzeyen farkli bakis agilarina goére yapilmis birgok tanima rastlamak
mimkiindiir. Akla ilk gelen ve genel kabul goren kavramin diisiincenin temel
yap1 tasi olarak kabul edilmesidir. Kavramlar, obje ve olgularin degisebilen
ortak 6zelliklerini temsil ederler (Merril, 1983; akt. Atasayar, 2008; Ulgen,
2001). insanin kendini dogru bir sekilde ifade edebilmesinde saglikli bir iletisim
gerceklestirebilmesinde kavramlar kritik rol iistlenmektedir. Soyut olan kavramin
ogretilmesi ve 6grenilmesi uzun ve mesakkatli bir siirectir. Somut olani kolaylikla
algilayabilen insan soyut olan1 6grenirken farkli teknikler uygulayabilmektedir.
Kavramlar, okullarda 6gretmenler tarafindan 6gretilirken ¢ok ¢esitli teknikler
uygulanarak ogretilir. Bu teknikler kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde
veya kavramlar arasi iligkilerin dogru bir sekilde yapilip yapilmadiginin
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anlagilmasinda bir 6lgme degerlendirme araci olarak kullanilabilmekte veya
eglendirirken 6greten teknikleri igerisinde barindirmaktadir.

2. Kavramlarin Smiflandirilmasi

Ogrenilen her yeni bilgi kendi igerisinde farkli 6zelliklere sahip olabilmektedir.
Bu 6zellikler kavramlarin niteligi ile iligkilidir. Kendi igerisinde karmasik bir
siire¢ olan kavram 0grenimini anlamli bir hale getirmek i¢in kavramin tiiriiniin
bilinmesi gereklidir. Kavramlar gesitli bakis agilarima gore siniflandirilmaya
tabi tutulmaktadir. Bu yoniiyle akla ilk gelen soyut ve somut seklinde yapilan
sinifflandirmadir. Bunun diginda Martorella kavramlart somutluk diizeyi,
Ogrenildigi baglam, ayirt edici Ozelliklerinin dogasina gore ve Ogrenilme
bigimlerine gore siniflandirmis (Martorella, 1989. Akt. Kodaz, 2009). Ozlem
(1996), somut ve soyut, genel ve tekil, kollektif ve iilestirimsel, agik ve secik,
olumlu ve olumsuz kavramlar olarak siniflandirmigtir. Turan (2002), algilanan,
betimlemeli ve kuramsal olarak ii¢ grupta siniflandirmistir. Bu siniflamalarin
disinda birgok smiflama tiirline de rastlamak miimkiindiir.

2.1. Kavram Ogretimi ve Modelleri

Birey kavramlari karsilastig1 yeni durumlarda uygun bir bigimde kullanabiliyorsa
bu durum O6grendiginin somut bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Kavramlarin dogru Ogretilmesi Ogrenme faaliyetinde basariy1 artiracak ve
Ogrenme silirecine ivme kazandiracaktir. Burada iizerinde diisliniilmesi gereken
kritik nokta soyut diisiinme birimlerini ifade eden kavramlarin &gretilmesi
siirecidir. Kavramlar soyut olduklarindan dolayr soyut diisiinme becerileri
on planda tutularak o6gretilmeleri gereklidir. Bunun iginde planli bir egitimle
bireye kavramlarin dogru bir sekilde dgretilmesi dnemlidir (Yilmaz ve Colak,
2011; Arslan, 2008). Kavram 6gretiminde 6n plana ¢ikmis birgok farkli yontem
ve strateji bulunmaktadir. Bunlar arasinda Martorella’nin Kavram Analizi
Stratejisi, Klausmeir’in Kavram Olusturma Modeli, Merrill-Tennyson’un
Kavram Kazanimu Stratejisi, Hilde Taba’nin Kavram Ogretimi Stratejisi, Joyce
ve Weil’in Kavram Kazanimi Stratejisi, Michaelis ve Garcia’nin Problem Cézme
ve Arastirma-inceleme Yoluyla Kavram Ogretimi De Cocco Modeli, Rowntree
Modeli ve Stones’in Kavram 6gretim modelleri sayilabilir.

3. Kavram Ogretim Teknikleri

Soyut olanin 6gretimi somut olana gore her zaman kendi iginde zorluklar
barindirir. Kavram 6gretimi bu siireci kolaylagtiran unsur olarak diistiniilebilir
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(Seker, 2010). Kavram 0Ogretimini kolaylastirmak amaciyla derslerde
kullanilabilecek gesitli 6gretim teknikleri bulunmaktadir.

3.1. Kavram Haritasi

Kavram haritalar1 bir olay veya konuyla ilgili kavramlar arasi iligkileri ve
ilkeleri kisaca gostermeye yarayan 6gretim tekniklerinden biridir (Duru, 2001).
Kavram haritalar1 6grencinin bilgiyi diizenleyip analiz ederek temel kavramlari
tanimlama, grafiksel olarak goriintiileme ve baglanti kurabilmesini olanak
saglar (Romance vd.: akt. Glimiis, Yaz ve Senol, 2020). Bu teknikte 6gretilmesi
amagclanan kavram belirlendikten sonra bu kavramla iliskili olan alt kavramlar
ana kavramin c¢evresine yerlestirilir. Bu yerlestirme isleminde genellikle oklar
yardimiyla iliskisel baglanti ortaya konulmaya calisr.

3.2. Zihin Haritas:

Zihin haritasi, yeni 6grenilen bilgilerle 6nce edinilen bilgilerin iliskilendirilmesi
ve zihindeki diislincelerin disa vurulmasini saglamada kullanilabilecek giiclii bir
tekniktir (Brinkmann, 2003; Zeybek, 2020). Zihin haritalar1 hazirlanirken konu
ile alakali akla gelenler haritalandirilir. Daha sonra merkeze yazilan ana fikrin
cevresine aglar kurulur. Bu sekilde ana fikir gelistirilir. Gorsel olarak kivrimli
olarak gizilir. Renklendirme yapilarak sekiller olusturulabilir (Buzan ve Buzan,
2013).

3.3. Kavram Aglart

Kavram haritasina benzer nitelikler tasiyan bu 6gretim tekniginde belirlenen
kavramla ilgili 6grencilerin 6grendiklerini odak noktada yer alan kavramla
dogru bir sekilde iliskilendirmeleri beklenir. Kavram aglar1 kavramlar arasi yeni
iligkiler kurup, kavramlar1 yeniden diizenleyerek zihinsel etkinliklerle yazili
metinleri daha iyi anlamaya yardimci olan bir kavram 6gretim teknigidir (Tuna,
2013; Aktepe, Cepheci, irmak ve Palaz, 2017). Kavram haritasina gore daha st
diizey diisiinme becerisi gerektiren bir tekniktir.

3.4. Balik Kil¢ig1 Diyagranu

Teknik bir problemin olasi nedenlerini ve bu nedenler arasindaki iliskiyi ortaya
koyabilmek ve sonuca en fazla etki eden sebebi bulup iyilestirmeye yardimci
olan bir tekniktir (Cubukcu, 2020). Bu teknikle ilgili etkinlik hazirlanirken diger
kavram oOgretim tekniklerinde oldugu gibi 6gretilmek istenen ana kavramla
iligkili bir problem veya sonu¢ yazilir. Bu problem ya da sonug cizilen balik
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kilgiginin bas kismina gelecek sekilde yerlestirilir. Daha sonra balik kilgiginin
alt ve ist tarafinda ana problemle ilgili iliskili olabilecek neden veya sonuglar
yazilir.

3.5. Yapulandirinug Grid

Ogrencilerinyapilandirilmigbilgilerinidlgmeye vekismibilgilerinidebelirlemeye
yarayan yapilandirilmis grid tekniginde 6grencide kavram yanilgilarinin olup
olmadig tespit edilebilir (Temizylirek ve Tiirktan, 2015). Yapilandirilmis grid
tekniginde sorulacak soru ya da sorular belirlendikten sonra dgrencilerin bu
sorularla iliskili kavramlar1 genellikle dokuz veya on iki kutucuktan olusan bir
tablodaki kutucuklara yerlestirmeleri istenir. Kutucuklardaki cevaplar karmagik
bir sekilde yerlestirilebilir.

3.6. Anlam Cozitmleme Tablolar:

Kavram o&gretiminde kullanilan grafik materyallerden birisi olan anlam
cozlimleme tablolar1 kavramlarin tamimlayici ve ayirt edici ozelliklerinin
ogrenilmesinde etkili olan bir tekniktir (Turgut ve dig., 1997). iki boyutlu bir
tablo olarak hazirlanan bu tablolarin bir boyutunda &zellikleri ¢éziimlenecek
kavramlara, diger boyutunda ise bu kavramlarin 6zelliklerine yer verilir (Ayas
vd., 2005; Kaymak, 2005). Anlam ¢dziimleme tablolari bir 6grenme etkinligi
olarak kullanilabildigi gibi degerlendirme araci olarak da kullanilabilir (Tuncel,
2012).

3.7. Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri bir problemle ilgili ¢esitli cevaplari igeren, ilgi ¢ekici bir
sekilde hazirlanmis 6grencileri diigiindiiren ve probleme dair yanlis ve dogru
cevaplarin tiimiiniin goérsel olarak diizenlenebildigi bir tekniktir (Dabell, 2008).
Karikatiirlerdeki konusma balonundaki metinlerin 6grenci seviyesi gdz oniinde
bulundurularak giinliik konusma dilinde, kisa, sade ve yalin olmasina dikkat
edilmeli, bilimsel fikirler ile gilindelik olaylar arasinda iliski kurulabilecek
giinliik bilimsel fikirleri igermelidir. (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998).

3.8. Bilgi Haritas:

Metindeki bilgiyi anlayabilmek ve karmagik dgrenmeleri basit ve somuta
indirgeme teknigi olarak dikkati ¢ceken bilgi haritalama teknigi diger kavram
ogretim tekniklerine gore bilginin sézel olarak anlatiminin yani sira gizimler,
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semalar ve grafikler vasitasiyla sunulmasidir (Karamustafaoglu, 2003; Angel,
1994; akt. Gorgen, 2001;).Bilgi haritalarinda metindeki bilgiler ¢erceve-bag-
cergeve kiimeleri seklinde gosterilir. Metnin ana disiincesi ile ilgili temel
kavram sayfanin en istiine hiicre i¢inde yazilir daha sonra ana kavrama gore
daha az kapsamli diger alt kavramlar ¢ergeve i¢ine alinip alt alta yazilir (Tokcan,
2015).

3.9. Kavramsal Degisim Metinleri

Kavramsal degisim metinleri, 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin
giderilmesinde etkili olan bir yontemdir. Bu metinlerde 6grencilere dogru bilgiyi
Ogretmek icin metin ornekler ve gerekgelerle desteklenir (Zengin, 2018). Bu
metinler hazirlanirken ilk basta 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilari
belirlenip metnin girig kismina yerlestirilir. Daha sonra kavramla ilgili yanlig
bilinenlerle ilgili bilgilere yer verilir. Bunun i¢in farkli 6rnekler tizerinden tatmin
edici kanitlar sunulur. Son agamada kavramla ilgili dogru bilgi ve 6rneklerine
yer verilerek etkinlik sonlandirilir (Smith, vd., 1994).

3.10. Kelime liskilendirme Testi

Kelime iliskilendirme testleri, kavramlar arasindaki iliskiyi g¢oziimlemek,
kavramlarm anlagilma diizeyini ortaya koyabilmek ve kavramlarin anlaml bir
biitiin olusturup olusturmadigini anlasilmasini saglayan bir yontemdir (Ozath
ve Bahar, 2003; Karakus, 2019). Kelime iliskilendirme testlerinde birden sayfa
kullanilir. Bu sayfalardan birincisi etkinlikle ilgili yonergedir. Derste iglenen
konuyla ilgili bes ile on arasindaki kavram belirlenir. Daha sonra bu kavramlar
diger sayfalara alt alta gelecek sekilde sirayla yazilir. Ogrencilere verilen 30
saniyelik siire icerisinde etkinlikte yer alan kavramla ilgili akillarina gelen
kelimeleri her kelimenin karsisina yazmalar istenir.

3.11. Kavram Bulmacalari

Ogretme siirecini eglenceli hale getirme ve dgrenci motivasyonunu artirmada
kullanilan 6nemli tekniklerden biridir (Kiligaslan, 2021). Bir ders materyali
veya ek etkinlik olarak da kullanilabilecek kavram bulmacalar1 6gretilmek
istenen kavramlarla iligkili olarak tasariminda kutucuklar ve sorular olmak tizere
iki ana bilegsenden olusur. Bulmacalarda yer alan sorularin sorus yoniine gore
soldan saga veya yukaridan asagiya dogru olacak sekilde cevaplarin bulunup
yazilmasiyla gerceklesir (Gok, 2014).
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3.12.  Iki Asamal Teshis Testi

Coktan se¢meli testlerin olumlu yonlerini tagiyip olumsuzluklarini en aza indiren
iki asamadan olusan teshis testlerinin ilk asamasi iki veya dort secenek igeren
coktan segmeli bir sorudan olusur ikinci asamada, ilk asamada segilen secenegin
nedeni sorulur. Tkinci asamada amag 6grencideki kavram yanilgisiin ortadan
kaldirilmasidir (Karatas, Kose ve Costu, 2003; Treagust, 2006).

3.13.  U¢ Asamal Teshis Testi

Iki asamali testlere benzeyen ii¢ asamali teshis testleri iki asamal testlere bir
soru eklenerek hazirlanan testlerdir (Tokcan, 2015). Bir ¢esit tekrar kontrol
teknigi olan {igiincii asama 6grencinin kavrama bilimsel olarak hangi diizeyde
sahip oldugunun ortaya konulmasi agisindan énemlidir (Ozkan, 2019).

4. Sosyal Bilgiler ve Kavram Ogretimi

21. ylizyilin bilgi ¢agi olarak adlandirilmasinin gerek¢esi her alanda hizli
gelismelerin yasaniyor olmasidir. Ozellikle hizina yetismenin zor oldugu
teknoloji alaninda meydana gelen degisim beraberinde birgok sektorde
doniisiimii de getirmis insanoglunun hayata bakis acist dahi bu yiizyilda 6nemli
Olclide degismistir. Kisa siire icerisinde hayatimizi kolaylastiran bir¢ok arag
gereg, makine techizat veya yazilimlar donemin somut 6rnekleridir. Her yenilik
dogal olarak kendisiyle birlikte yeni kavramlari hayatimiza kazandirmaktadir.
Bu siirece uyum saglamak spesifik olarak hiikiimetlerin sorumlulugunda
oldugu kadar bireysel olarak kisilerin de kendilerini gelistirmelerini zorunluluk
haline getirmistir. Sektorel bazda degisime ayak uydurmak adma bir¢cok
alanda c¢alismalar yiriitiilmektedir. Egitim alaninda da cagin gerektirdigi ve
ihtiyag duydugu insan tipini yetistirmek adina ihtiya¢ duyuldugunda koklii
degisimler yasanmaktadir. Bu degisim basta akademik kurumlar ve kisiler
olmak {izere, okullarda egitim ara¢ gereclerinde kendisini gdstermektedir.
Egitim 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde 6gretmenlere kilavuz niteliginde
hazirlanan 6gretim programlarinda zaman zaman yapilan giincellemeler bundan
kaynaklanmaktadir. Ogretim programlar1 degistikge ders kitaplar1 da dogal
olarak yeniden hazirlanmaktadir.

Her derste Ogrencilere Ogretilmesi gereken kavramlar dersin igerigine
gore degisebilmektedir. Kapsayict niteligi agisindan diger derslerden ayrilan
sosyal bilgiler sosyal bilim disiplinlerinin {irettigi bilgileri 68renci seviyesini
gbz oniinde bulundurarak belirli siizgeglerden gecirdikten sonra kendine 6zgii
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bir alan yaratmaktadir. Dersin disiplinler aras1 olmasi dogal olarak dgretilecek
kavram sayisini da arttirmaktadir. 4. smiftan 7. sinifa kadar 6grenci tarihten,
cografyaya, psikolojiden, sanata, ekonomiden, edebiyata kadar bir¢ok sosyal
bilim daliyla ilgili yiizlerce kavramla karsi karsiya kalmaktadir. Giincel olan
sosyal bilgiler dersi dgretim programinda dgretmenlerin kavram 6gretiminde
siiflamalart ve farkli kavram 6gretimi yaklagimlarini dikkate almalar1 gerektigi,
anlam karmasasi, kavram karmasasi ve kavram yanilgilarmin giderilmesine
yardimc1 olmalart gerektigi belirtilmektedir (www.mufredat.gov.tr, 2018).
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda Ogretilmesi gereken kavramlar
az sayida goriinmesine ragmen sosyal bilgiler ders kitaplarindaki igerikler
incelendiginde kavramlarin ¢ok fazla oldugu goze ¢arpmaktadir.

Zihinsel karmasanin giderilmesi siirecinde kilit rol oynayan kavramlar
zihinsel islemleri kolaylastirmada, bilgilerin sistemli ve diizenli hale
getirilmesinde 6nemli isleve sahiptir. Ogrencinin kavramlar1 dogru bir sekilde
Ogrenmesi ders basarisinda basat rolii oynamaktadir. Bu ifade her ders i¢in
gecerli oldugu kadar sosyal bilgiler dersi iginde gegerlidir. Her ders 6grencinin
bireysel gelisiminde elbette 6nemli bir yere sahiptir. Ancak sosyal bilgiler dersi
diger derslerle karsilagtirilinca dersin bireysel gelismeye katkisina ek olarak
toplumsallasma siirecine de yaptig1 katki yadsinamaz. Ogrencinin kavramlari
dogru bir sekilde 6grenmesi giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek sorunlarin
coziimiinde kendisine kolaylik saglayacaktir (Yazici ve Samanci, 2003).
Burada kritik 6nemde olan durum 6grencinin 6grendigi kavramlarla glinliik
yasantisi arasinda bag kurabilmesidir. Bu nedenle kavram 6gretiminde etkili bir
planlamaya, etkin bir uygulamaya ve degerlendirmeye ihtiya¢ vardir. Kavram
Ogretimi 6grencinin problem ¢ézme, elestirel diisiinme, arastirma ve sorgulama
gibi st diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki sunar (Kaymakg1, 2010).
Kavram Ogretiminin etkili ve basarili olmasi i¢in dgretmenin dgrencinin 6n
bilgilerini ve varsa kavram yamlgilarini tespit etmesi gerekir. Ogretmenler
bunlari tespit etmek i¢in ¢esitli yontemler (agik uglu sorular, tartigma etkinligi,
resim ¢izme, kelime iligkilendirme vb.) kullanabilir (Alkis, 2014). Bu asamadan
sonra belirlenen kavram 6gretim teknikleri kullanilmalidir.
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Tablo 1: 4., 5., 6. ve 7. Smf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan
Kavram Ogretim Teknikleri

Kavram Ogretim Teknigi 4.Smf | 5. Simf 6.S1imf 7.8mf
Anlam Coziimleme Tablosu - 1 1 -

Balik Kil¢181 Diyagrami - - - -

Bilgi Haritalar1 - - - -
Kavram Ag1 - - - 1
Kavram Bulmacasi - - 14 7
Kavram Haritas1 - - 4 4

Kavram Karikatirleri - - - _

Kavramsal Degisim Metinleri - - - -

Kelime Iliskilendirme Testi - - - -

Oriimcek Harita - - - 1
Tahmin Et Gozle A¢ikla - - - -
Tanilayic1 Dallanmis Agag - - 7 -

Uc Asamali Teshis Testi - - _ B

V-Diyagramlari - - - -

Yapilandirilmig Grid - - 2 -
Zihin Haritast - - - -
Toplam - 1 28 13

Kavramlarin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde 6grenilip 6grenilmedigini
belirlemek amaciyla ders kitaplarinda kavram Ogretim tekniklerine yer
verilmektedir. Tablo 1 incelendiginde 4. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
herhangi bir kavram 6gretim teknigine yer verilmedigi goriilmektedir. 5. Sinif
ders kitabinda kavram 6gretim tekniklerinden sadece 1 tane anlam ¢oziimleme
tablosuna yer verildigi goriilmektedir. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
toplamda 28 tane kavram Ogretim yer verildigi goriilmektedir. 7. Sif ders
kitabinda da 13 kavram 6gretim teknigine yer verilmistir.

4.  Smf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Kavram Ogretim
Etkinlikleri

4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda kavram 6gretim teknikleriyle iligkili

herhangi bir etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir.

5. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Kavram Ogretim
Etkinlikleri

5. smif sosyal bilgiler Gegmise Yolculuk Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili
olarak anlam ¢6zlimleme tablosuna yer verilmistir.
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Dogal Varlik Tarihi Eser Bulundugu Sehir
1. | Uzungél v/ Trabzon
2. | Peribacalar
3. | Selimiye Camii
4. | Balikh Gél
5. | Celsus Kiitiiphanesi

Resim 1. 5. Smif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 59 (Ata Yayincilik)

Bu etkinlikte dgrencilerin yasadigi iilkedeki dogal varliklar ile tarihi eserler
arasindaki farki ayirt etmeleri amaglanmistir. Etkinlik sadece 5 6rnek iizerinden
verilmistir. 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan diger tnitelerde
herhangi bir kavram 6gretim teknigine yer verilmedigi tespit edilmistir.

6.  Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Kavram Ogretim
Etkinlikleri

6. smif sosyal bilgiler Biz ve Degerlerimiz Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili
olarak kavram bulmacasma ve tanilayici dallanmig aga¢ etkinligine yer
verilmistir.
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Resim 2.6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 31 (Anadol Yayncilik)

Biz ve Degerlerimiz {initesinde yer alan kavram bulmacasinda iinitede gecen
bir¢ok kavram karisik bir sekilde bulmacaya yerlestirilmis ve 6grencilerden bu
kavramlar1 istenmistir.
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B0 Asagidaki dalannuy afes stkinEGinde okududunus Ffade dogr ise “D™, yanisg ise ¥
yEnGnde ilerdeyiniz. Buna gSre asagidaki sorulann cevaplarnn: defterinize ya=m=.

1. Etkiniigi hatas:z tamamilayan SOrenci kacmnc: clasa ulasie?
2. Hangi kutucukiardalki fadeler dogrusdur?

B. Hangi kutucuklardaki fadeler yanhstnr? Yanhs clan fadelerin dogrulann defterinize yaziz.
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Resim 3.6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 33 (Anadol Yayncilik)

Ogrencilerin sorumluluk, yardimlasma, hak, sayg1 ve dzgiirliik gibi kavramlar
Ogrenip Ogrenmedigini belirlemeye yonelik olarak tanilayici dallanmis agac
etkinligi hazirlanmigtir.

6. smif sosyal bilgiler Tarihe Yolculuk Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili
olarak kavram bulmacasina ve tanilayici dallanmis aga¢ etkinligine yer
verilmistir.
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Resim 4. 6. Siif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 71 (Anadol Yayincilik)

Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinde yer alan kavram 6gretimi etkinliklerinden
kavram bulmacasinda linitede gecen kavramlar yatay, dikey ve capraz bir
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sekilde bulmacaya yerlestirilmis ve 6grencilerden bu kavramlari bulup iizerini
cizmeleri istenmistir. Unite sonunda yer alan bir diger kavram dgretim teknigi
olan tanilayici dallanmis agag etkinliginde ise 6grencilerin Baharat Yolu, Asya
Hun Devleti, Orhun Yazitlari, Islam ile ilgili kavramlar ve Anadolu’ da kurulan
ilk Tirk Beylikleri ile ilgili kavramlar1 dogru bir sekilde 6grenip 6grenmedigini
belirlemeye yonelik hazirlanmistir.

B Asa i mas agac inligi ok
woEninde ilerleyiniz. Buna abre S

i Sorularn def

ifade dogru ise “D~7, yanhs ise ¥
w =

1. Etkinligi hatas:z tamamiayan Sgrenci kacmc: cilkasa ulaser?
2. Hangi kutuculdardaki fadeler dogrudur?

3. Hangi kutucuklardaki ifadeler yanhstir? Yanks olan ifadelerin dogrulann defterinize yazimz
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Resim 5. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 73 (Anadol Yayincilik)

6. smif sosyal bilgiler Yeryiiziinde Yasam Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili

olarak kavram bulmacasi, tanilayici dallanmis agac¢ etkinligi ve kavram
haritasina yer verilmistir.
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SIFREYI BULALIM

Gidaki bulmacada kutucuk igerisindeki kawramiar (asagdan yukan, yukandan asadi,

ctan soila, saga ) gizlenmistir. Bu kavramian bularak Gzerini cizdiginizde ge-
rive kalan harfl bir gifre of - Bu gifreyi bulunuz.
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Resim 6 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 117 (Anadol Yayincilik)

Yeryliziinde Yasam iinitesinde yer alan kavram bulmacasinda {iinitede yer
alan kavramlar bulmacaya yerlestirilmis ve ogrencilerden bunlari bulmalari
istenmistir.

(DD 5 SN — P — rhrategy Rt v ey b el clen
aygun olaniyia tarmarniayene.

Karadaeniz ikdinm Alccteniz ikl arasal kdirm | Litasaon

SiyHen kyaretier Ekvaroral sk

-
Arcseniz
i

P -1
falctSriordin

+ <

Resim 7 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 121 (Anadol Yayincilik)

—
b
[ S—

Ayni inite ile ilgili hazirlanmig bir diger kavram Ogretim etkinliginde ise
ogrencilerin iklim kavramini nasil algiladiklarini belirlemeye yonelik kavram
haritasina yer verilmistir.



SOSYAL BILGILER DERS KITAPLARINDA KAVRAM OGRETIMI ¢ ¢ 179

=D aagac amae =z wade doaru ise DT, yanhs ise Y
vonunde llerleyiniz. Buna gore asagidaki Sorularn arun w -

1. Etkiniigl hatasiz tamamiayan Ogrencl kacinc: crlkisa ulasw?
2 Hangl kutucukiardaki fadoler dogrudur?

B e Rutucuklardalk ifachslor yor s lic? Yarnhs e ifacholerin Chodrulor mm el e oo Waacinie.
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Resim 8 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s.119 (Anadol Yayincilik)

Tanilayict dallanmig aga¢ etkinliginde &grencilerin kita, ekvator, baslangig
meridyeni, okyanus gibi cografi kavramlar1 dogru bir sekilde Ogrenip
ogrenmedigini belirlemeye yonelik hazirlanmistir.

6. smif sosyal bilgiler Bilim ve Teknoloji Hayatimizda Unitesi’ndeki
kavramlarla iliskili olarak kavram bulmacasina, tanilayici dallanmig agac
etkinligine ve kavram haritasina yer verilmistir.

siFREYI BULALIMM

Agagidaki bulmacada kutucuk igersindeki kawvramiar (asagidan yukan, yukandan asadn.
sSota. sada i istir. Bu ke Bularak Gzerini cizdignizde Ge—
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Resim 9. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 151 (Anadol Yayincilik)

Bilim Teknoloji Hayatimizda Unitesinde kavram ogretimi etkinliklerinden
kavram bulmacasina yer verilmistir.



180 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

wanhs ise “¥™

S

nuz ifade dogru ise “D™.

agac
wEnande ilerleyiniz. Buna gre

1. yan Sgrenct
2. Hangi kutucukiardaki fadeler dogrudur?
i i Yanhs olan ifadelerin dogrulann defterinize yazinz.
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e
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Resim 10 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabi. s.153 (Anadol Yaymecilik)

cografya, bilimsel

telif, varsayim gibi

Ogrencilerin  sosyal bilim dallar1 olan psikoloji,
aragtirmaninénemli unsurlarindan olan kaynakgca,
kavramlartyla iligkili olarak tanilayici dallanmig agag etkinligine yer verilmistir.
Bu etkinlikle dgrencilerin etkinlikte verilen kavramlari 6grenip 6grenmedigi

belirlenmeye ¢alisilmistir.

har s kutucuklar, werilen kawramiardan

uygun olamyla tamamilaymnz.

Sosyolog Filozof Yeryuza sekilleri Arkeolog J

Antropoloji i

ilgilenen
bilim insandir.

Psikolog =1

C =3

ilgilenen
bilim insanidr.

ilgilenen
bilim insamdir.

konu alanidir.

N

iktirm
kosullan

J (

l
.

.~ J

Resim 11. 6. Smf sosyal bilgiler ders kitab1. s. 155 (Anadol Yayincilik)
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Bilim Teknoloji Hayatimizda {initesinde yer alan bir diger kavram o6gretim
etkinliginde sosyal bilim kavraminin 6grenciler tarafindan nasil algilandigim
belirlemeye yonelik kavram haritasina yer verilmistir.

6. sinif sosyal bilgiler Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim Unitesi’ndeki
kavramlarla iliskili olarak kavram bulmacasina, tanilayici dallanmig agac¢ ve
kavram haritas1 etkinliklerine yer verilmistir.

SIFREYI BULALIMM

Agagidaki DUulMacaca KUTLoCUl ICerisincekad ko « uscEer. v asage.
smScan mota, Soldan Saga yasilarai) gk i, s b . et iz ge
riye kalan harflerden bir sifre olusacaktr. Bu sifreyi Bulunuz..
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Resim 12 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitab1. s. 197 (Anadol Yayincilik)

Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim Unitesinde yer alan bircok kavram
hazirlanan kavram bulmacasina yerlestirilmis ve dgrencilerden bu kavramlari
bulmaca iizerinde bulmalari istenmistir.

B 5 agas cludugunuz Fade dogru fee “D", yanls iee =¥"
ySnande llerleyiniz. Buna gSre asagidaki sorularn

AL Erkcintigi Ay S leacine cikisa dase?
2. Hangi kutucuklardaki ifadeler dogrudur?
3. Hangi kutucukiardaki ifadeler yaniistir? Yanhs olan fadelern dogrulann deftecnize yazinz.
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Resim 13 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 199 (Anadol Yayincilik)
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Ayni tinitede yer verilen bir diger kavram 6gretim etkinliginde O6grencilerin
vergi kavrami basta olmak {izere, ipek bocekgiligi, nitelikli eleman, demir,
dogal kaynaklar gibi kavramlar1 6grenip dgrenmedigini belirlemeye yonelik
olarak tanilayici dallanmis agag etkinligine yer verilmistir. Unite sonunda enerji
kaynaklar ilgili kavram haritasina yer verilmistir.

B i R . veriton mavramiaraan

P b b anr v Liwgit ] PR ey e it

Flicroetekktril enen | ~enienemeyen emern keaynakian
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Resim 14 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabi. s.201 (Anadol Yaymecilik)

6. smnif sosyal bilgiler Yoénetime Katiliyorum Unitesi'ndeki kavramlarla
iligkili olarak kavram bulmacasi, tanilayict dallanmis aga¢ ve kavram haritasi
etkinliklerine yer verilmistir.

siFREYI BULALIM
Asagidaki bulmacada kutucuk igerisindeki kavramiar (asaddan yukan, yukandan asagd.
sagdan sola, soldan saja yazilarak) gizlienmistir. Bu kavramian bularak Gzerini cizdiginizde ge—
riye kalan harflerden bir sifre olusacaktir. Bu sifreyi bulunuz.
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Resim 15. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 233 (Anadol Yayincilik)
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Yonetime Katiliyorum Unitesinde yer alan kavramlarin bilyiik bdliimiine yer
verilen kavram bulmacasina yer almaktadir. Yasama kavrami basta olmak iizere,
yargi, oligarsi, pozitif ayrimcilik, psikolojik siddet, monarsi gibi kavramlari
dogru bir sekilde 6grenip 6grenmedigini belirlemeye yonelik olarak tanilayici
dallanmis agag etkinligine yer verilmistir.

=) e aac s = Fade dofra fae DT, yaele i Y
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Resim 16 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 235 (Anadol Yayincilik)

Unitede yonetim bigimleri kavramu ile ilgili kavram haritasia yer verilmistir.

L g_g} Asagidaki kavram h

Aaki murr s kurtu 1 werilen kawvramiardan
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Resim 17 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s.237 (Anadol Yayincilik)
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6. smif sosyal bilgiler Uluslararasi Iligkilerimiz Unitesi’'ndeki kavramlarla
iligkili olarak kavram haritasi, kavram bulmacasi, tanilayici dallanmis agag,
yapilandirilmis grid ve anlam ¢oziimleme tablosu etkinliklerine yer verilmistir.

SIFREYI BULALIM
Asagmdaki bulmacada kutucuk igerisindeki kawvramiar (asagidan yukan. yukandan asagi.

sola. » saga gizlenmistir. Bu kavramian Omering i inizde ge-
riye kalan h N bir sifre ol Bu sifreyi bulunuz.
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Resim 18 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 257 (Anadol Yayincilik)

@ Asagidaki dallanmis agac ifade dofru ise “D™, yanbs ise =¥~
ySninde ilerleyiniz. Buna gdre defterinize yazimnz.
. & yan i Gikisa ulasir?
2. Hangi kutucuklardaki fadeler dogrudur?
3. Hangi kst yeaar 7 Yanis olan ifadelerin dogrulann defterinize yazimz.
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Resim 19. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 259 (Anadol Yayncilik)
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Bir diger kavram dgretim etkinliginde dgrencilerin islam Is Birligi Teskilat:
basta olmak iizere, matematik konum, ihracat, popiiler kiiltiir gibi kavramlari
dogru bir sekilde 6grenip 6grenmedigini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmis
tanilayict dallanmig agag etkinligine yer verilmistir.

@ Asagida werilen durumiann ihracat mi yoksa ithalat mi olduunu belirleyerei altta veri-
e len ilgili kutucukliara yazwnez.
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Resim 20 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 262 (Anadol Yayincilik)

Ogrencilerin iilkemizin simir komsular1, giiniimiiz Orta Asya Tiirk devletleri,
KKTC ve uluslararasi baz1 kuruluslar (G-20, BM, NATO) gibi kavramlarla ilgili
kavram yanilgilarini belirleyebilmek amaciyla yapilandiriimis grid etkinligine
yer verilmistir.

(I mutucukiarde teimicr verllen devietiorie vewe kurulusiario Haill asogidak Sorular oo
B T N yertere yazin.
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Resim 21. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 261 (Anadol Yaycilik)
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Unite yer alan bir diger kavram 6gretim etkinligi olan anlam ¢dziimleme
tablosunda O6grencilerden ihracat ve ithalat kavramlartyla ilgili ayirt edici
ozellikleri 6grenip 6grenmediklerini belirlemek amaciyla anlam ¢dzlimleme
tablosuna yer verilmistir.

7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Kavram Ogretim
Etkinlikleri

7. smuf sosyal bilgiler iletisim ve Insan Iliskileri Unitesi’'ndeki kavramlarla
iligkili olarak kavram haritasina ve kavram bulmacasina yer verilmistir.

“X
\! Etkinlik Zamam

Apandaki kavram haritasinda boy buralaban yerlen tamamlayiuz
ILET1§IM ARACLARI
I Yerine Televizyou- Telefon Sayeunde ]
SORUMLULUKLAR | e—S0000 naint | HAK
Ozel hayatun gazhiligi korunur fliski iliska Bilgi alma hakk

vardir KITLE ILETISIM vandar
- e
OZGURLUGU

Resim 22 7. Smuf sosyal bilgiler ders kitab1. s. 29 (Anadol Yayincilik)

[letisim ve Insan iliskileri Unitesinde iletisim araglartyla ilgili kavram haritasina
yer verilmisgtir. Ayni Unitenin sonunda Unitede gecen bir¢ok kavramla ilgili
kavram bulmacasina yer verilmistir.
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E. Asagidaki bulmacays goziiniiz.

c1, elegtirici konugma dili.

5 etkiden bagunsiz olarak insamn kendi iradesine, kendi digiincesine dayanarak karar verme:

» hiirriyer.

3. tisim araglannin gok sayida kisiyvi etkileyecek bigime getirilmesi.
4. Genel ag.
5. Kisinin bir kimse ya da bir olay karsisinda disandan gézlemlenebilen tutumu.
6. Duypgu ve diigiine ade etmek igin genellikle el, kol ve bas ile yapilan iggiidiisel veya iradeli hareleer.
7. Bilgisayar agind, sagh ve galigir durumeda olma.
8. Vericiden iletilen dalg 10 gHrin ve larak goérinmesini ve duyulmasin saglayan kite iletigim aracs
9. Kargihkh iletigimde kigilerin etkiler b & iginde b

10.

2L T T T T T 1 ]
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Resim 23.7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabu. s. 33 (Ekoyay Yayincilik)

7. smif sosyal bilgiler Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili
olarak kavram bulmacasina yer verilmistir.

E. Asagidaki bulmacay: ¢oziiniiz.
1. Osmanh Devleti'ni kuran Oguz boyu.
. Devgirme sistemiyle olugturulan askeri ocak.
- Yavuz Sultan Selim'in ilk seferini diizenledigi devler.
. Avrupa'da edebiyat, giizel sanatlar gibi alanlarda ilerlemenin artng dénem.
. Katolik Kilisesi'nin kigileri dinden gikarma yetkisi.
. Itfaiye tegkilatinin temeli olan ocak.

. Osmanli Devleti'nde halkin temizlik ihtiyac igin inga cdilmis yapalar.

® N N kA W N

. Osmanh Devleti'nde halkin sicak olarak tikertigi bir icecek,

2 3 4

s | L L) -

Resim 24. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 95 (Ekoyay Yayicilik)

Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinde kavram &gretim etkinliklerinden kavram
bulmacasina yer verilmistir. Bu {initede diger kavram 6gretim tekniklerinden
herhangi birisine yer verilmemistir.
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7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda Ulkemizde Niifus Unitesindeki
kavramlarla iligkili olarak kavram ag1 ve kavram bulmacasina yer verilmistir.

B. \'xu.d.lpm: in _v.-rrlr;un yeri almasnda lungt faktorler ethals olmugtur? Sema}m yazul,

Resim 25 6. Smif sosyal bilgiler ders kitab1. s. 105 (Anadol Yayncilik)

Ulkemizde Niifus {initesinde ogrencilerin yerlesime etki eden faktorlerle
ilgili diigiincelerini ve izlenimlerini yansitabilecekleri bir kavram agina yer
verilmistir. Ayni iinitede yer alan bir¢ok kavram hazirlanan kavram bulmacasina
yer verilmistir.

E. Asagndaki bulmacay: goziiniiz.
1. Bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden bagka 2

bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yer- 4 1 [ |

lesim yerine gitme igi, tasinma. 3[ T [ I ] ] 5

2. Konya'min Cumra ilgesindeki en eski yerlesim

yerlerinden biri.

3. Sigainmacy, savag yva da bagka nedenlerle bagka 7 6 | |

bir tilkeye sifinanlar.

4. Insanlann ihtivaglarim karsilamak igin yapuk- 8 [ I

lan faaliyetlerin timii. 9 l

5. Yurt digina gikagta gerekli olan belge.

6. Yeryliziinde, sinurlan belli genig ya da kiigiik

bir bitlgedeki insanlarin toplam sayisi,

7. Bir yerden bir yere kisa siireliine gitme. 10 [ I l

8. Gig nedenlerinden biri.
9. Japonya'mn ve diinyanin en kalabalik yehri.

10. Ulkemizde, niifus miktan gibi resmi istatistikleri hazirlayan kurumun kisa ada.

Resim 26. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabu. s. 125 (Ekoyay Yayincilik)

7. sinif sosyal bilgiler Zaman I¢inde Bilim Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili
olarak kavram haritas1 ve kavram bulmacas1 etkinligine yer verilmistir.
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E. Asagidaki bulmacay ¢oziiniiz.
1. Tarihte bilinen ilk kiitiphancyi kuran medeniyet.
2. Misir medeniyetinde kullamlan yaz tirii.
3. Marconi'nin icadinda 8nemli pay sahibi oldugu 3
bulus.

4. Islam diinyasinda “ikinci 8gretmen” olarak tani-

nan bilgin, 5 | l | I | I
5. Ibn-i Haldun'un bir eseri.

6. Galilei'nin diigiincelerinden dolayr yargilandig 5 I | l | I I I _—

mahkeme. - —

7. Galilei ve Newton"in gelistirdifzi astronomik giz- — | | I I

lem araci, —

Resim 27. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabu. s. 149 (Ekoyay Yayincilik)

Zaman Icinde Bilim Unitesinde gecen 7 kavramla ilgili bir kavram bulmacasina
yer verilmistir.

7. sinif sosyal bilgiler Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi’ndeki kavramlarla
iligkili olarak zihin haritasi, kavram haritasi ve kavram bulmacasi etkinligine yer
verilmigtir.

:.!—’ Etkinlik Zamam

-
B. Apidaki zihin haritasinda yer alan 'Topmkla i]gi]a kaveam ve té!n]kkr'hmlmgmuuu etraf indaki k-
tucuklan drnekte t.ﬂdu&u gibi doldurunuz
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\ -..\! Etkinlik Zamam
-

Appdaki kavram haritusinda bog birakalan yerlen: doldurunuz.

Salaptar Anlamana gelir
Mealek W ———— Ahi pr——

2

ok -]

3 544. =
- i, =
= “s -~
=

S

=
- Ilu'au'l'.m i} yapacagun
L& 6 ) -

Usta Usta olmak

igin yapilar 56z venlir
Ltacdhiagand

Resim 29. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s.155 (Ekoyay Yayincilik)

Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesinde &grencilerin toprak kavramiyla ilgili
ogrendiklerini gorsellestirmelerine ve fikirlerini 6zetleyebilmelerine yarayan
bir zihin haritasina yer verilmistir. Yine ayn1 tinitede meslek kavramiyla ilgili
kavram haritasina yer verilmistir. Unite sonunda ise icerikte gecen kavramlarla
iligkili kavram bulmacasina yer verilmistir.

E. Asagidaki bulmacayr ¢oziiniiz.

1. Asik Vewsel Sanroglu’nun toprak ile ilgi-

li siiri.
; ] | [ [ [ [ T]

2, Giintimiizde insamin yapacaf igleri yap-

maya baglayan gelismiy makinelerin ge- 3

nel ad. " — ]
3. Bugday, musir, arpa, yulaf gibi tarum {iriin- 4 | | I I ‘ I

lerinin un hiline getirildigi yer P
4. Tanm sektirinde ¢aliganlara devletin sajg- 10

ladi@ imkinlar,

& 7L T T 11

5. Calisanlarin haklarimi korumak tizere ku-

rulan Grglit.
6. Giivenli kan teminini k.\l’;ll.l}'.in. dogal 8

afetlerde afetzedelerin ihtiyaglarim kargi-

Tayan kurulus. g| | | l | | | | l

7. Osmanh Devleti'ndeki toprak sistemi.
8. Osmanli Devleti’'nde meslek regkilati.
9. Kas giiciiyle yapilan tiretimin makinelerle yapilmaya baglamas:.

10. Dogal varhiklan koruyarak erozyonla miicadele etmeyi amag edinmig bir sivil toplum kurulugu,

Resim 30. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi. s.179 (Ekoyay Yayincilik)
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7. simf sosyal bilgiler Yasayan Demokrasi Unitesi’ndeki kavramlarla iliskili
olarak kavram bulmacasina yer verilmistir.

ayr goziiniiz.

E. Asagidaki buls

1. llk Tiirk devletlerindeki demokratik nitelik tagiyan meclis,

2. Demokrasinin ilk uygulandig gehir.
3. len bir

4. Ulke: n yonetim bigimi

5. Insan ve Yurttas Flaklan Bildirgesi'nin ortaya ¢ikoig dilke.

6. Demokrasiye aykan olan.

7. Aratiirk’iin gok partili hayata gegis igin agilmasim istedigi sivasal kuruluglar.
8. (Nke a gilarilan y

9. Osmanh Devleti'nde devleti yinetenlerin karar aldig yer.
10. 11k Tiirk anayasas:.

[T

[[1]

7[ ]

| [ 1T 1

Resim 31.7. Smif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 203 (Ekoyay Yayincilik)

Yasayan Demokrasi Unitesinde iinitede yer alan 10 kavramla iliskili bir kavram
bulmacasima yer verilmistir. Bu {initede diger kavram 6gretim tekniklerine yer

verilmemistir.
7. smf sosyal bilgiler Ulkeler Aras1 Kopriiler Unitesi’ndeki kavramlarla
iligkili olarak kavram haritasi ve kavram bulmacasina yer verilmistir.

\’ Etkinlik Zamam

‘\‘;-
=
Agagadala kaveam haritasun mceleviniz. Bog buakalan yverleri doldurunuz
KALIPYARGI
A P P ey ’
Gonucadt. (',:,,‘/ —Depieriq;,
— e B
— Lo —
-— \ T—
AYRIMCILIK Olumsuz ONYARGI
= = INANG
= ¢
a1 . "'. GELENEK
VARSAYIM

Bir arada yagamak

Resim 32. 7. Smif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 217 (Ekoyay Yayincilik)
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Ulkeler Arast Kopriiler iinitesinde dgrencilerin kalip yargi kavramiyla ilgili
ogrendikleri bilgileri aktarabilecekleri bir kavram haritasina yer verilmistir.
Ayni1 linitenin sonunda iinitedeki 10 kavramla iligkili bir kavram bulmacasina
yer verilmistir.

E. Asagidaki bulmacayr ¢oziiniiz.

P NANbBN

3

. Belli bi e« ipalacagina ve nasil yapilacagina karar verebilme, eldeki im

kanlar kullanabilme ve bu yolla ¢éziime ulagma

Resim 33 7. Siif sosyal bilgiler ders kitabi. s. 227 (Ekoyay Yayincilik)

5. Sonug

Yasam boyu karsilasilan her yeni bilgiyle beraber birey kavramlarla karsilagir.
Smirsiz bir sekilde devam eden kavram Ogrenme faaliyetinin basarili bir
bigimde gergeklesmesinde ilk basamagi kavram o6grenme olusturmaktadir.
Kavramlar soyut olanin tasavvuru oldugu i¢in 6grenilmesi ve 6gretilmesi kolay
degildir. Ogretmenler kavramlar1 6gretirken kavramin tasidign 6zellige gore
cesitli teknikler kullanmaktadir. Bu teknikler sayesinde kavramlar zihinde kalic1
bir sekilde yer edinmektedir. Her derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde
de 6grenci sosyal bilim dallariyla iliskili yilizlerce kavrami 6grenmek zorunda
kalmaktadir. Dersin ana materyallerinden biri olan ders kitaplarmda cesitli
kavram 6gretim tekniklerine yer verildigi goriilmiistiir. Calismada dikkat ¢eken
en 6nemli sonuglardan biri 4. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda herhangi bir
kavram 6gretim teknigine yer verilmemis olmasidir. Benzer sekilde 5. Siif ders
kitabinda sadece bir kavram o6gretim teknigine yer verildigi tespit edilmistir.
Kavram oOgretim tekniklerine en fazla 6. Siif sosyal bilgiler ders kitabinda
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yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum kitaplar1 hazirlayan yazarlarin bakis
acistyla ilgili olabilir. Ancak sosyal bilgiler gibi disiplinlerarasi bir ders i¢in
hazirlanan ders kitaplarinda igerikle uyumlu olabilecek bircok kavram 6gretim
teknigine yer verilebilirdi. Ders kitaplart hem 6grencinin hem 6gretmenin okul
disinda da en 6nemli bagvuru kaynagi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle
kitap 6grenci agisindan ne kadar ilgi ¢ekici hale getirilebilirse o kadar fayda
saglayabilir. Kavram 6gretim tekniklerinde yer alan etkinlikler eglendirirken
Ogreten, kavram yanilgilarinin tespitine olanak saglayan araglar olarak
diisiiniiliirse ders kitaplarinda ¢ok cesitli tekniklere yer verilmelidir.
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1. Giris

on yillarda egitim alaninda yasanan gelismelerle birlikte geleneksel

egitim kaliplar1 yikilmis, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif katilhim

gosterdigi cagdas yaklagimlar benimsenmistir. Bu siiregte farkli 6grenme
yontemlerinin uygulanmasi ve egitim icin elverigli ortamlarin ¢esitlendirilmesi,
cagdas egitimin gerekliligi olarak kabul edilmistir (Abaci, 2003). Egitim
paradigmalarinda yasanan bu degisimler gorsel sanatlar egitimine de yansimistir.
Egitimde modern anlayisin yerini postmodern anlayisin almasiyla birlikte
gorsel sanatlar egitimi de kendini yenileme ihtiyact duymustur (Aykut, 2006).
Egitime iliskin ortaya ¢ikan yaklagimlar, sanat egitiminin her alaninda yeni
yontemler, materyaller, programlar ve alternatif sanat mekanlariin kullanimin
gerektirmistir (Mercin, 2002). Uygulamaya konulan yeni programlara gore
egitimin yalnizca smif ortaminda yapilma diisiincesi degismis ve okul,
ogrenme-0gretim denilince akla gelen tek kurum olma 6zelligini yitirmistir. Bu
dogrultuda yeni 6grenme teknikleri ve farkli ortamlardan yararlanma, ¢agdas

1 Bu kitap boliimii, Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evren Bolat danigmanliginda yiiriitiilen, Oz-
lem Yal¢in’in “Gorsel Sanatlar Egitimine Yo6nelik Miize Rehberi Tasarimi” adl yiiksek
lisans tezinden tiretilmistir.

197
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egitimde énem kazanmustir (Onder, Abac1 ve Kamaraj, 2009). Bu ortamlarin
basinda ise giiniimiizde egitim gorevi iistlenen ve zengin bir 6grenme ortami
sunan miizeler gelmektedir.

Egitim, miizelerin 20. ylizy1l ortalarindan itibaren en temel islevlerinden
biri olmustur. Koleksiyonlarin korunmasi ve arastirilmasi kadar izleyicilerin
egitim aracilifiyla miize koleksiyonlarma ulagmalarini saglamak miizelerin
en Onemli gorevleri arasinda kabul edilmistir. Miize egitimi, gliniimiizde
miizelerin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmekte, siirekli gdzden gegirilmekte
ve gelistirilmektedir (Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2006). Egitimde etkili bir
Ogrenme kurumu haline gelen miizeleri en iyi degerlendirecek alanlardan biri de
gorsel sanatlar alanidir. Miize gezileri ile gorsel sanatlar dersinin bir¢ok hedefine
dogrudan ulasilabilecegi sdylenebilir (Ayaydin, 2017). Ogrencilerin simif
ortamina gore daha rahat, daha 6zgiir ve sanat eserleriyle i¢ ige oldugu bir ortam,
gorsel sanatlar egitimi siirecinde avantajlar saglamaktadir (Buyurgan ve Mercin,
2010). Miizeler, ziyaretgilerin duyussal, bilissel, bedensel, gorsel ve sosyal
etkilesimleri birebir paylasabilecekleri ideal ortamlardir. Ozellikle gocuklarin
bilgilerini pekistirebilecekleri, yasayarak 6grenme firsati1 bulabilecekleri, pek
cok kiiltliri dogrudan taniyabilecekleri, cagdas egitim ve dgretim metotlariyla
karsilasabilecekleri mekanlardir (Ugar, 2014). Miizeler bu yonleriyle okuldaki
ogrenmeyi destekler niteliktedir. Ogrenciler okulda duyulariyla hissedemedigi,
yasamlarinda hig tecriibe etmedikleri soyut konular1 miize ortaminda aktif bir
Ogrenci olarak deneyimleyebilirler (Adigiizel, 2000).

Miizelerde uygulanan egitimin amacina ulagmasi i¢in ise miize gezilerinin
egitim Ogretim programindaki ders, konu ve tnitelere bagl olarak, planlt ve
programli olarak diizenlenmesi gerekmektedir (Cakir IThan ve Okvuran, 2001).
Cilinkii belli yonlendirmelerin yapilmadigi miize gezileri 6grenciye miize
deneyimi kazandirmayan bir etkinliktir (Yavuzoglu Atasoy, 1999). Bu anlamda
Ogrencilerin egitim ve 6gretimine destek olacak egitim programlar1 hazirlamak,
glinimiizde miizelerin temel gérevleri arasinda kabul edilmistir. Pek ¢ok iilkede
miizeler, okullarla is birligi yaparak Ogretim programlariyla iliskili egitim
programlari ve materyalleri hazirlamakta, okullarin belli derslerini miizede
yapabilmelerine imkan tanimaktadirlar (Tezcan Akmehmet, 2003). Gelistirilen
Ogretim materyalleri, miizede gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin amaca
uygun yiriitilmesinde 6gretmenlere yardimci olmaktadir.

Miize egitimi siirecinde kullanilan dgretim materyalleri 6grencinin miize
icerisinde pasif gozlemci durumundan g¢ikarilmasinda Onem tasimaktadir.
Ogrenciyi motive eden ve yonlendiren materyaller, dgrencinin miizedeki eserlere
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belli bir amagla bakmasina ve sergilenen eserlerin ¢esitli yonlerini tanimasina
yardimc1 olmaktadir. Dolayisiyla miizede sergilenen eserler kadar 6grencileri
yonlendiren 6gretim materyalleri, miize egitiminde etkin rol oynamaktadir
(Yavuzoglu Atasoy, 1998). Miizelerin bu amag dogrultusunda hem 6gretmenlere
yardimc1 olmasi hem de 6grencilerin miize ziyareti siirecinde yararlanmalari
icin tasarladiklart materyallerden birisi ise miize rehberidir.

Miize rehberi, “miize ziyareti oncesi bazi etkinliklerle birlikte miizede
gergeklestirilecek etkinlik ve uygulamalari igeren, miize ziyaretini etkin ve
eglenceli bir siirece doniistiirmeye yardimer bir materyaldir (Bolat Aydogan,
2017)”. Bu materyal miizenin tiirli, tarihgesi, koleksiyonunun ozellikleri,
eser Ornekleri gibi genel bilgi verici yonii olan, icerisinde ¢alisma plani ve
caligma yapraklarina yer verilen ve 6zellikle gorsellerle desteklenen kiigiik bir
kitapcik 6zelligindedir (Ocak Karakus, 2016). Her 6grencinin elinde kolaylikla
tasiyabilecegi bu rehberler, 6grencilerin miizede verimli bir siireg gegirmesini
saglamaktadir. Rehberin igerisinde yer alan calisma yapraklari 6grencilerin
eserlerle birebir iletisim kurmasini, miizedeki etkinliklerin daha etkili ve zevkli
gerceklesmesini saglamaktadir (Giiler, 2009).

Tiirkiye’de yapilan bazi ¢alismalar (Metan, 2007; Ari, 2010; Kaya
Kogak, 2010; Pirdal, 2011; Dilli, 2017) incelendiginde ise miizelerin gorsel
sanatlar egitimi i¢erisindeki dneminin kabul edilmesine ragmen yeterli diizeyde
kullanilmadigina vurgu yapilmistir. Miizelerin egitim amagli kullanilamamasinin
sebeplerinden biri de egitim amagh yazili ve gorsel materyallerin yetersiz
olmasidir. Bu arastirmada ise bu yetersizlikten yola c¢ikilarak, ilkokul
ogrencilerinin kullanimina yonelik bir miize rehberi tasarlanmasi amaglanmuistir.,
Aragtirmanin  sonunda, Ilkokul Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi
kazanimlaria bagl kalarak ve gesitli alan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi koleksiyonuna ydnelik bir miize
rehberi tasarlanmistir. Simif Sgretmenlerinin tasarima iligkin goriislerinin de
alindig1 bu ¢aligmanin ilkokul diizeyinde gergeklestirilen miize temelli gorsel
sanatlar egitimine katki saglayacagi umulmaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada tasarim tabanli arastirma yontemi temel alinmistir. Bu arastirma
yontemi yeni Urlin, ara¢ ve modellerin tasarlanmasi ile gelistirilmesine
odaklandigindan 6grenme ve Ogretme siireclerinde kullanilacak olan 6gretim



200 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

materyallerinin, egitsel yazilimlarin, web sitelerinin ve 6grenme sistemlerinin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi amaci tasiyan calismalarda
kullanilabilir (Biytlikoztiirk vd., 2018). Bu arastirma kapsaminda hazirlanan
miize rehberinin tasarim siirecinde de 6gretim tasarimi modellerinden ADDIE
modeli dikkate alinmistir. ADDIE modeli; Analiz (Analysis), Tasarim (Design),
Gelistirme (Develop), Uygulama (Implement) ve Degerlendirme (Evaluation)
asamalarindan olusmaktadir ve ismini bu kelimelerin Ingilizce bas harflerinden
almigtir (Mutlu, 2016). ADDIE yaklagimi, 6grenme iiriinlerinin sistematik
olarak gelistirilmesi amaciyla kullanilmaktadir ve glinlimiiziin en etkili {iriin
gelistirme yollarindan biridir. ADDIE, uyumlu bir yapiya sahip olmasindan
dolay1 ¢esitli amaglara gore planlanan ve gelistirilen her 6gretim i¢in uygundur
(Branch, 2016).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmact tarafindan ilk tasarimi yapilan miize rehberinin iyilestirilmesi
ve daha etkili hale getirilmesi amaciyla ¢esitli alan uzmanlarinin goriislerine
bagvurulmustur. Goriig alinacak uzman grubun belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemlerinden ‘maksimum cesitlilik 6rneklemi’ benimsenmistir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemine dayali olarak goriis alinacak uzmanlar arasinda Anadolu
Universitesinde gérev yapmakta olan gesitli alanlardaki 6gretim elemanlari
belirlenmistir. Tasarlanan rehberin igeriginin ¢ocuk gelisimine ve psikolojik
durumuna uygunluguna iliskin 1 Psikolojik Danigsma ve Rehberlik Bolimii
ogretim iiyesinden, rehberin dil ve anlatim 6zellikleri agisindan uygunluguna
iliskin 1 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgretim {iyesinden, rehberin bigimsel
tasariminin uygunluguna iligkin kitap tasarimi lizerine yaymlart bulunan 1
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik Ana Sanat Dali 6gretim tiyesinden, rehberin
gorsel sanatlar dersi kazanimlarina uygunluguna iliskin 2 Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii 6gretim iiyesinden goriis alinmistir.

Alan uzmanlariyla yapilan gériismeler sonucunda revize edilerek son sekli
verilen miize rehberinin degerlendirilmesi amaciyla ise Eskisehir ili Odunpazari
ilcesinde bulunan MEB’e bagl Porsuk Ilkokulunda gérev yapan toplam 7 sinif
Ogretmeninden goriis alinmistir. Goriis alinacak 6gretmenleri belirlerken amagl
ornekleme yontemlerinden ‘kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi’ kullanilmistir.,

2.3. Veri Toplama Araclart

[lk tasarimi1 yapilan miize rehberinin gelistirilmesi amaciyla alan uzmanlariyla;
tasarim1 tamamlanan miize rehberinin degerlendirilmesi amaciyla ise sinif
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Ogretmenleriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Dolayisiyla
arastirma siirecinde toplanan veriler yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginden
elde edilmistir. Tasarlanan miize rehberinin igeriginin ¢ocugun gelisim
ozelliklerine uygunluguna, sanatsal kazanimlara uygunluguna, dil ve anlatim
ozellikleri agisindan uygunluguna ve bigimsel tasariminin uygunluguna iliskin
goriis almak amaciyla 4 farkli gorligme formu hazirlanmistir. Bu goriigme
formundaki sorular hazirlanirken Bolat Aydogan’in (2014) c¢ocuk sanat
kitaplarmin incelenmesi ve degerlendirilmesi baglaminda gelistirdigi Olgiit
sorularindan yararlanilmistir. Gorlismeler, sorularin hazirlandigi bu alanlarda
uzmanlagmis bes 6gretim elemaniyla yiiz yiize gerceklestirilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen miize rehberine
iliskin 6gretmenlerden goriis almak igin de 13 yar1 yapilandirilmis goriisme
sorusu hazirlanmigtir. Bu sorular sanat egitimi alaninda 3 uzmanin goriisleri
dogrultusunda tekrar diizenlenmistir. Daha sonra goriigmeler, 7 sinif 6gretmeniyle
bireysel olarak gerceklestirilmistir.

2.4. Miize Rehberinin Tasarim Siireci

Miize rehberinin tasarim siirecinde ADDIE asamalari esas alinmistir. Ancak
pandemi sebebiyle ‘uygulama’ basamagi gerceklestirilememis, tasarlanan
rehber Ogrencilerle miize ortaminda uygulanamamistir. Siirecin asamalari
asagida Gzetlenmistir.

2.4.1. Analiz

Bu asamada oncelikle ilkokul seviyesindeki ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve becerilerin belirlenmesi amaciyla Milli Egitim Bakanligi’nin
2018°de giincellenen Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi incelenmistir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda o6zellikle Ogretim programindaki 2. 3.
ve 4. smif kazanimlar1 ele alinmig olsa da dgrencilerin eski bilgileriyle yeni
bilgileri arasinda iligki kurmasi, boylece 6grenmenin daha da anlamlandirilmasi
amactyla 1. simif 6grenci kazanimlari da incelenmistir. S6z konusu kazanimlar
ve aciklamalart incelenerek iclerinden &grencilerin miizedeki eserlerle iligki
kurabilecegi etkinlikler tasarlamaya uygun bulunan on iki tane [G.1.1.3.,
G.1.14,, G.1.1.6,, G.1.3.1., G.1.3.2, G.2.14.,, G.2.3.1,, G332, G333,
G.3.34.,G.4.3.1.,G.4.3.2. (MEB, 2018)] kazanim belirlenmistir.

Gorsel sanatlar dersine iligkin 6grenci kazanimlarinin belirlemesinin
ardindan Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi koleksiyonu incelenmis
ve ilkokul 6grencilerinin bilissel, kisilik, toplumsal ve sanatsal gelisimlerine
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uygun bulunan dokuz tane eser belirlenmistir: Bunlar; Can Ayan’in “Simitgi”,
Giiler Akalan’m “Yok Edis”, Micha Kloth>un “Isimsiz”, Hiiseyin Yiice’nin
“Isimsiz”, Mustafa Asher’in “Mola”, Cihat Burak’m “Cigekler”, Esref Uren’in
“Geng Kiz Portresi”, Zeki Faik Izer’in “Isimsiz” ve Adil Doganc¢ay’in “Isimsiz”
adli eserleridir (http-4). Secilen eserlerin Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi’nda belirlenen kazanimlara yonelik etkinlikler tasarlamaya uygun
olmasina dikkat edilmistir.

2.4.2. Tasarima Hazirlik

Bu asamada, Buyurgan ve Buyurgan (2012)’1n miize rehberi ile ilgili 6nerileri de
dikkate alinarak tasarlanacak olan miize rehberinin igerisinde yer almasi gereken
sayfalar planlanmistir. A4 boyutunda bir kitapgik seklinde tasarlanmasina karar
verilen miize rehberinde, gorsel ve sozel unsurlarin neler olacagi ve tasarimin
nasil diizenlenecegi alan yazindan ve hedef grubun o&zelliklerinden yola
cikilarak planlanmis, tasarlanacak olan rehbere iliskin goriis alinacak uzmanlar
belirlenmis ve goriisme formlar1 bu asamada hazirlanmaistir.

2.4.3. Gelistirme ve Degerlendirme

Bu asamada, arastirmaci tarafindan miize rehberinin ilk tasarimi hazirlanmistir.
Daha sonra tasarlanan rehberin igeriginin ¢ocugun gelisim Ozelliklerine
uygunluguna, gorsel sanatlar dersi kazanimlarina uygunluguna, dil ve anlatim
Ozellikleri agisindan uygunluguna ve bigimsel tasariminin uygunluguna iliskin
olarak farkli alanlardaki uzmanlardan goriis alinmistir. Boylece tasarimda
gelistirilmesi gereken yonler agiga ¢ikartilmigtir. Uzmanlarin degerlendirmeleri
sonucunda miize rehberi revize edilmis ve tekrar ayni uzmanlarin goriislerine
sunulmustur. Dongiisel olarak devam eden bu degerlendirme ve gelistirme
siirecinin sonunda miize rehberine son sekli verilmistir.

Miize rehberinin tasarimi, vektorel tabanli bir ¢izim programi olan Adobe
Ilustrator programi kullanilarak A4 iizerinde yapilmistir. Miize rehberinin
metninde kullanilan yazi biyiikliigii, MEB’in (2012) Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araglar1 Yonetmeligi’nde 2. 3. ve 4. siniflar i¢in uygun goriilen harf biiytikliikleri
dikkate almarak 16 punto olarak belirlenmistir. Yazi karakteri olarak ise
GosmickSans yazi fontu kullanilmigtir. Miize rehberi i¢in Oncelikle, miizenin
vektorel ¢iziminin ve miizedeki eserlerin gorsellerinin yer aldigi bir kapak
tasarimi yapilmustir (Gérsel 1). On kapagin arka yiiziinde ise miize rehberinin
tasarimcilarina iligkin bilgilere yer verilmistir (Gorsel 2).
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Uzman goriisleri dogrultusunda miize rehberinin ne amacgla hazirlandigy,
icerisinde nelerin oldugu, calisma yapraklar ile nasil etkinlikler yapacaklarina
iligkin bilgilerin yer aldigi bir tanitim sayfasi hazirlanmistir (Gorsel 3).
Ardindan, Ogrencilerin kigisel bilgilerini yazabilecekleri bir sayfaya yer
verilmistir (Gorsel 4).
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Ogrencilerin, miize rehberinin igerisinde hangi sayfalarin yer aldigini biitiin
olarak gdrebilmeleri amaciyla bir igindekiler sayfasi tasarlanmis (Gorsel 5) ve
miizenin konumunu gosteren bir haritaya yer verilmistir (Gorsel 6).
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Miizenin planina da (Gorsel 7) yer verilen miize rehberinde; miizenin tarihgesine,
koleksiyonun nasil olustuguna, ka¢ tane sanat eserinin bulunduguna iliskin

kisa bilgilerin ve gorsellerin yer aldigi bir miize tanitim sayfasi hazirlanmigtir
(Gorsel 8).
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Gorsel 7. “Miize Plan1” Sayfasi  Gorsel 8. “Miize Hakkinda” Sayfasi

Ogrencileri bilgilendirmek amaciyla, gorsellerle desteklenmis miize kurallari
sayfas1 da tasarlanmustir (Gérsel 9). Ogrencilerin miize gezisine baslamadan
onceki bilgi ve diislincelerini belirlemek amaciyla ise on anket sayfasina da
miize rehberi i¢inde yer verilmistir (Gorsel 10).
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Gorsel 9. “Miize Kurallar1” Sayfas1  Gérsel 10. “On Anket” Sayfasi

Miize rehberinde, hedeflenen kazanimlara yonelik olarak alti farkli etkinlik
tasarlanmistir. Bu etkinliklerin ilki olan ‘Eser Avi’ isimli 1. etkinlik, ilkokul
gorsel sanatlar dersinin G.1.1.6.,G.1.3.1.,G.1.3.2.,G.2.3.1. ve G.3.3.3. numarali
kazanim ifadeleri dikkate alinarak tasarlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin
ipuclarmi takip ederek once ii¢ esere, sonra bunlarin icerisinden iki esere ve
daha sonra da bir esere ulagsmalar1 istenmistir (Gorsel 11).
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eserin hangisi oldugunu

bul.

Mizedeki eserlerin hanglerinde nesneler bizden uzaklastikca
Kiigiimistir? Buldugun 3 eserin etiket bilgilerini agagiya yaz.

. || tamamiad, 5 imdi
sira digerlerinde.

Gorsel 11. “Eser Av1” Calisma Yapraklari

‘Eslestirme Zaman1’ isimli 2. etkinlik, G.2.3.1., G.3.3.2. ve G.4.3.1. numarali
kazanim ifadeleri dikkate alinarak tasarlanmuistir. Ogrencilerin, portre, natiirmort,
peyzaj, figliratif ve soyut resim tiirlerinin 6zelliklerinden yola ¢ikarak o resim
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tiirline en uygun olan eseri bulmalari ve eslestirmeleri istenmistir (Gorsel 12).
‘Beni Bulabilir Misin?’ isimli 3. etkinlik ise 2. etkinlikle iligkili olarak, ayni
kazanimlar baglaminda tasarlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden, bir dnceki
etkinlikte Ozelliklerini 6grendikleri resim tiirlerine uygun sanat eserlerini
miizede bulmalar1 istenmistir. Bdylece dgrencilerin, miizedeki eserler arasinda
kargilagtirmalar yapmalari, aralarindaki farklar1 diigiinmeleri ve sonunda istenen
resim tiirline uygun sanat eserlerini bulmalar1 hedeflenmistir (Gorsel 13).

p 2.Etkinlik

Bl 3Etkinlic

Asagida verilen gesitli
resim tirlerine ait

Asagida cesitli resim
tarlerinin’ ozellikleri
veriimigtir. Bu 6zeliklerin
hangi resim tartne ait |
oldugunu eslestirerek ()
gbsteriniz.

BENI e
| BULABILIR it IS
¢

MiSIN? etiket bilgerini

Karsisina not ediniz.

| Gevremizde girdugimiz
Figlratif | | cheleri iginde barindiran
resimerdr.

Gogunlukla gevremizde
géremeyecegimiz, farki bigim .
ve renklerle olugmus resimerdir. Brlicy
Asagida cesitli figiratif resim drneKleri yer almaktadir. ) —
\; \

Kisi veya Kisilerin, yizlerinin ve
Yz ifadelerinin resmedildigi
sanat eseridir.

Daglar, agaglar, nehirler ve
ormanlar gibi doganin aktarildige
manzara resimleridir.

Gorsel 12. “Eslestirme Zaman1” Gérsel 13. “Beni Bulabilir Misin?”
Calisma Yapragi Calisma Yapragi

Miize rehberindeki 4. etkinlik (Soyle Bakalim), G.1.3.2., G.3.3.3. ve G.3.3.4.
numarali kazanimlar baglaminda tasarlanmistir. Bu etkinlikte, Can Ayan’in
‘Simitgi’ isimli eserinin kii¢lik bir ayrintis1 verilmis; 6grencilerden, verilen
ayrintinin miizedeki hangi esere ait oldugunu bulmalar1 ve eseri inceleyerek
calisma yapragindaki sorular1 yanitlamalari istenmistir (Gorsel 14). 5. Etkinlik
(Resimdeki Dizeler) ise G.3.3.4. ve G.4.3.2. numarali kazanim ifadeleri dikkate
alinarak tasarlanmistir. Ogrencilerden Orhan Veli Kanik’in ‘Giin Olur’ siirini
okuyarak miizedeki bir eserle iliskilendirmeleri ve segtigi eserin neden bu siiri
yansittigini agiklamalari istenmistir (Gorsel 15).
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af e

SOYLE
BAKALIM

Asagida yer alan resim,
mizedeki bir eserin
ayrintisidr. Bu eseri

Se

| RESIMDEKi Asagidaki siri dikkatle

okuyunuz ve sorulart

DIZELER cevaplayiniz.

miizede bulunuz ve eseri
inceleyerek asagidaki
sorulart cevaplayiniz.

1. Eserin adi nedir? Sanatgisi kimdir?

2. Eserde neler gorayorsun?

3. Eserde hangi gizgier ve renkler kullanimistir? 7

-Simiti s en e ditntyor ol G o K R TP B

bilgilerini agagiya yaz.

5. Bu resmi sen gizseydin admi ne koyardin?

2. Neden segtigin eserin bu siiri yansittigini digtndyorsun?
6. Bu eseri begendin mi? Eger senin olsayd evde nereye asmak
isterdin? Nigin?

Gorsel 14. “Soyle Bakalim”  Gorsel 15. “Resimdeki Dizeler”
Calisma Yapragi Calisma Yapragi

imdi sen de giir

SANATCI okudugunda akina gelen

: Konulart digiin. Sonra bu
SENSIN Konularmn biriyle ilgili

agagiya kendi resmini yap. |

Gorsel 16. “Sanatci Sensin” Calisma Yapragi

Miize rehberindeki ‘Sanat¢i Sensin’ isimli 6. etkinlik i¢in G.1.1.3., G.1.1.4.
ve G.2.1.4. numarali kazanim ifadeleri dikkate alinmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden Orhan Veli Kanik’in ‘Giin Olur’ siirini okudugunda aklina gelen
konular1 diigiinmeleri ve bu konularin biriyle ilgili resim yapmalari istenmistir
(Gorsel 16). Calisma yapraklarmin sonunda ise Ogrencilerin miize ziyareti
siirecinde istedikleri seyleri not edebilmesi i¢in ¢izgili ve ¢izgisiz bos sayfalara
yer verilmistir (Gorsel 17).
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Gorsel 17. Cizgili ve Cizgisiz Bos Sayfalar

Ogrencilerin miize gezisi sonrasindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla ise
son anket sayfasi hazirlanmistir (Gorsel 18). Son olarak, miizenin gorselinin ve
iletisim bilgilerinin yer aldig1 bir arka kapak tasarlanarak miize rehberi tasarimi
tamamlanmistir (Gorsel 19).

‘ g SON ANKET
Bu sayfada yer alan sorulan miize ziyareti sonrasinda

1. Bu miize ziyareti sirecinde neler hissettin?

2. Miize ile ilgili hangi dsincelerin degisti?

3. Miizede Katidign etkinliler igin neler dusintyorsun? Baska
nelerin olmasini isterdin?

4. Gorsel sanatlar dersinin yine mizede olmasini ister misin?
Neden?

Gorsel 18. “Son Anket” Sayfasi  Gorsel 19. Miize Rehberinin
Arka Kapagi

2.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirma siirecinde yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler
‘tematik analiz’ yontemiyle ¢dziimlenmistir. Analiz siirecinde katilimcilar O
harfleri ile kodlanmis ve goriigme sirasina uygun olarak bir numara verilmistir.
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Verilerin analiz asamasinda ise elde edilen verilerin dokiimleri okunarak
kodlanmis, yapilan kodlamalarin ardindan alt temalara, temalara ve ana temalara
ulagilmustir.

2.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu arastirmanin gegerliliginin saglanmasi amaciyla oncelikle miize rehberinin
tasarim siirecinde ¢esitleme stratejisi kullanilarak farkli uzmanlik alanlarindaki
katilimcilara yer verilmistir. Bu arastirmadaki gilivenirligi arttirmak amaciyla
veriler her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmig, daha sonra
karsilastirilarak fikir birligine ulasilmistir. Bu sayede baska bir bakis agisi ile
aragtirma sonuglarinin gecerli ve giivenli olmasi saglanmaya ¢aligilmistir. Ayrica
aragtirmada gecerligi ve gilivenirligi saglamak adia bulgularda katilimcilarin
goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. Bulgular

Bulgular, goriisme sorularina bagli olarak belirlenen temalar altinda tablolar
halinde sunulmus ve giivenirligi artirmak i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirmanin bulgulari; etkinlik temasina iliskin bulgular, tasarim temasina
iligkin bulgular, dil ve anlatima iliskin bulgular, uygulanabilirlik temasina
iliskin bulgular ve miize rehberine iliskin diger bulgular seklinde 5 baslik altinda
sunulmustur.

3.1. Etkinlik Temasina Iliskin Bulgular

Aragtirmada etkinlik temasinin alt temalari; ‘kazamimlara uygunluk’, ‘eserlerin
uygunlugu’, ‘sinif diizeyine uygunluk’, ‘etkinliklere dair genel goriisler’ ve
‘Oneriler olarak belirlenmistir. Goriigme yapilan 6gretmenler, miize rehberindeki
etkinlikler i¢in belirlenen kazanimlarin sayisinin yeterli olduguna dair ortak
bir goriis bildirmislerdir. Konuya dair O1 gériisiinii “Biz bir kazanimi zaten
2-3 hafta isliyoruz. Cok fazla da o yilizden kazanim yok. Sizin kazanimlarla
iligkilendirilmis o konuda bir sikinti yok sdyleyeyim. Yani ek bir kazanim
derseniz buna gerek de yok. Zaten yapmissimz (O1, Goriisme, s.16)” seklinde
ifade etmistir. Ogretmenlere, belirlenen kazanimlar disinda &nerdikleri baska
kazanimlarin olup olmadig: soruldugunda ise bir 6gretmen ‘Resimdeki Dizeler’
(5. etkinlik) ve ‘Sanatg1 Sensin’ (6. etkinlik) etkinliginin, ilkokul Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programu icerisindeki G.4.3.3. numarali, “Estetik tercihlerin
kisilere gore nasil degistigini ifade eder (MEB, 2018)” seklinde agiklanan
kazanimla da iliskili olabilecegini belirtmistir.
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Ogretmenlere, miize rehberi igin secilen eserlere iligkin goriisleri
soruldugunda, &gretmenler eserlerin, hazirlanan etkinliklerin kazanimlarina
uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, segilen eserlerin igeriginin
Ogrenci yas diizeyinin biligsel gelisimine uygunluguna dair farkli goriislere
sahiptir. Bir 6gretmen, belirlenen eserlerin 4. sinif ve lizerinde olan 6grencilerin
bilissel gelisimine uygun oldugunu ifade etmis, 2. ve 3. siniflar i¢in daha basit
eserlerin sec¢ilmesini 6nermistir. Baz1 6gretmenler, biitiin eserlerin 6grencilerin
biligsel gelisimine uygun oldugunu belirtirken bazi 6gretmenler ise segilen bazi
eserlerin ilkokul 6grencilerinin biligsel gelisimine uygun olmadigina ydnelik
gorilis bildirmistir. Bu eserlere iliskin olarak bir 6gretmen, Giiler Akalan’mn
“Yok Edis’ isimli eserinin ilkokul 6grencilerinin biligsel gelisimine uygun
olmadigim belirtirken, bagka bir 6gretmen ise ayni eserin yalnizca 2. smifin
biligsel gelisimine uygun olmadigina yonelik goriis bildirmistir. Eserlere iliskin
olarak bagka bir 6gretmen ise Mustafa Aslier’in ‘Mola’ isimli eserinin ilkokul
dgrencilerinin biligsel gelisimine uygun olmadigmi ifade etmistir. Ogretmenler,
belirttikleri bu eserlerin &grencilerin yorumlamakta zorlanacaklart eserler
oldugunu dile getirmislerdir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler, Zeki Faik Izer’in
‘Isimsiz’ eserinin ilkokul dgrencilerinin biligsel gelisimine uygun olmadigimi
belirtirken, baz1 6gretmenler ise ayni eserin yalnizca 2. sinifin biligsel gelisimine
uygun olmadigina yonelik goriis bildirmistir. Ogretmenler genel olarak hedef
yas grubunun somut islemler doneminde olmasini gz oniinde bulundurarak,
Zeki Faik Izer’in ‘Isimsiz’ eserinin soyut bir ¢alisma olmasindan dolayt ilkokul
ogrencilerinin algilama ve yorumlama diizeylerinin {izerinde oldugunu dile
getirmislerdir. Bazi1 6gretmenlerin Zeki Faik Izer’in soyut resim ¢alismasinin ve
Giiler Akalan’n ‘Yok Edis’ isimli eserinin ilkokul 6grencilerinin seviyelerine
uygun olmadigina yonelik gorlis bildirmelerine ragmen tasarlanan miize
rehberini &grencileriyle sinifta uygulayan ve segilen eserlerin fotograflarini
akilli tahtaya yansitarak dgrencilerine gosteren O7 ise 2. smif dgrencilerinin
soyut resmi bildiklerini ve ilgi gekici bulduklarini belirtmistir. Ayrica O7, ‘Eser
Avr’ (1. etkinlik) etkinligi i¢in belirlenmis olan Adil Dogan¢ay’ i, Hiiseyin
Yiice’nin ve Micha Kloth™un ‘Isimsiz’ eserlerinin 2. sinif 6grencileri tarafindan
yeteri kadar anlasilmadigimi da ifade etmistir. Ogretmen, ‘Eser Avi’ etkinligi
icin belirlenen bu eserler yerine biiylikten kiigiige dogru siralanmis ev ve araba
gibi 6gelerin oldugu daha basit eserlere yer verilmesinin 2. sinif dgrencileri
icin daha uygun olacagini belirtmistir. Baz1 6gretmenler, miize rehberindeki
‘Eslestirme Zamant’ (2. etkinlik) etkinliginde kullanilan natiirmort érneginin
ilkokul 6grencileri tarafindan anlasilmasi zor bir eser oldugunu ifade etmistir.
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Ogretmenlere, segilen eserlerin igeriginin dgrenci yas diizeyinin kisilik ve
toplumsal gelisimine uygunluguna iliskin goriisleri soruldugunda, 6gretmenlerin
cogu segilen biitlin eserlerin d6grencilerin kisilik ve toplumsal gelisimine uygun
oldugunu belirtmistir. Konuya iliskin olarak O4 gériisiinii “(...) ¢ocuklarin hayal
giiclinii gelistirebilecegi, yaz tatilinde ne yapabilecegini, yesili sevip sevmedigini,
cicegi sevip sevmedigini, sevdigi ¢igekler i¢inde hangi ¢igegi daha ¢ok sevdigini
hayal diinyasini zorlayarak aktarabilirler diye diisiiniiyorum (O4, Gériisme,
s.11)” seklinde agiklamistir. Bagka bir 6gretmen ise Can Ayan’in ‘Simit¢i’, Esref
Uren’in ‘Geng Kiz Portresi’ ve Mustafa Aslier’in ‘Mola’ isimli eserlerinin uygun
olmadigim dile getirmistir. Bu eserlerdeki figiirlerin kizgin ve mutsuz bir yiiz
ifadesiyle resmedilmis olmasinin 6grencilerin kisilik gelisimini olumlu yonde
desteklemeyecegini ifade etmistir. Ayn1 zamanda baz1 6gretmenler, belirtilen bu
eserler ile natlirmort ve manzara resimlerinin de ilkokul 6grencileri i¢in ¢ok ilgi
¢ekici olmadigimi belirtmistir. Buna karsin bazi 6gretmenler ise secilen biitiin
eserlerin 6grenci yas diizeyi i¢in ilgi ¢ekici olduguna yonelik goriis bildirmistir.
Bagka bir 6gretmen ise segilen eserlerin yalnizca 4. sinif 6grencileri i¢in ilgi ¢ekici
oldugunu ifade etmistir. Sonug olarak uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
etkinlikler i¢in segilen eserler bazi 6gretmenler tarafindan uygun bulunmamuistir,
Dolayisiyla secilen eserlerin, ilkokul ¢ocugunun gelisim 6zelliklerine uygun
oldugunu ifade eden Ggretim lyeleri ile bazi sinif 6gretmenlerinin geligkili
goriiglere sahip olduklart goriilmiistiir.

Uzman goriislerialinarak tasarlanan etkinliklerdenbazilari, bazi 6gretmenler
tarafindan bazi simf diizeyleri i¢in uygun bulunmamustir. Ornegin O7, uzaklik-
yakinlik ve biiyiikliik-kii¢iikliik iligkisi kurulmasi hedeflenerek secilmis olan bu
eserlerin 2. sinif 6grencileri tarafindan yeteri kadar anlasilmadigini, bu sebeple
1. etkinligin 2. sinif 6grencileri i¢in zorlayici oldugunu dile getirmistir. Konuya
iligskin olarak O7 goriisiinii su sozlerle agiklamistir: “Cizgiler konusunda biz
sikintiliy1z. Egik ¢izgi, diiz ¢izgi (...) Bu konuda hicbir egitim almadilar. Ben 4.
sinifi da okuttum. Hi¢bir zaman resim yaparken ¢ocuklara ¢izgiler hakkinda bilgi
vermedik (07, Gériisme, s.14-29). O7 ayrica bu etkinliklerin sosyoekonomik
diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin okuduklari okullarda uygulandiginda
ise daha farkli sonuglarin alinabilecegini de dile getirmistir. Goriisme yapilan
ogretmenlerden biri ise ‘Eslestirme Zamani® (2. etkinlik) etkinliginin 2. ve 3.
siniflar i¢in zorlayict olabilecegini belirtmistir. 3. Etkinlige iligkin bir 6gretmen
2. smiflar igin zorlayici oldugunu dile getirmistir. Ogretmenin ifadesinden
ogrencilerin 3. etkinligi yaparken zorlanmasinin sebebinin gorsel sanatlar dersi
icerisinde Ogrencilere sanat terimlerine iliskin herhangi bir bilgi verilmemesi,
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buna bagh olarak da 6grenci hazirbulunuslugunun yetersiz olmast oldugu
anlasiimaktadir. Etkinlikleri 2. smf dgrencileriyle uygulayan O7 ise, miize
rehberindeki ‘Soyle Bakalim’ (4. etkinlik) ve ‘Sanatgi Sensin’ (6. etkinlik)
etkinliginin ilkokul 6grencilerinin diizeyine uygun oldugunu dile getirmis, 5.
etkinlik olan ‘Resimdeki Dizeler’ etkinliginde yer alan siirin ise 2. sinif 6grencileri
tarafindan yeteri kadar anlagilmadigini, bu sebeple siirin 2. sinif diizeyine uygun
olmadigimi belirtmistir. Gorlisme yapilan bazi 6gretmenler de yine bu siirin 2. ve
3. siif diizeyinin tizerinde oldugunu, ¢ocuklarin yorumlamakta zorlanacaklarini
ifade etmislerdir. ~ Goriis bildiren Ogretmenlerden biri, rehberdeki biitiin
etkinlikleri 4. smif Ogrencilerini diisiinerek degerlendirdigini ve 4. smif
ogrencileri i¢in daha uygun oldugunu dile getirmistir.

Etkinliklere iligkin olarak &gretmenler, hazirlanan etkinliklerin basarili
oldugunu, gorsel sanatlar dersinin konulariyla paralel hazirlandigini, ¢ocuklar
icin eglenceli oldugunu belirtmisler ve etkinliklerin ¢esitliligini begendiklerini
dile getirmislerdir. Etkinlikleri 2. smif dgrencileriyle uygulayan O7, miize
rehberinin sanata ilgiyi arttirdigini da dile getirmistir. Konuya iligkin olarak
07 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “En azindan ben sunu gérdiim: Ben
bu etkinligi yaptiktan sonra ¢ocuklar artik resmi yapan kisinin kim olduguna
bakiyorlardi. Bunu kim yapmis? Bu benim ¢ok hosuma gitti. Hi¢cbir sey bos
degildir dedikleri gibi. O dikkatini ¢ekti cocuklarmn. Cok giizeldi bence” (O7,
Gorilisme, s.48).

Etkinliklere iliskin 6nerileri soruldugunda O1, Ilkokul Gérsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programinda yer alan G.4.3.2. numarali, “Bir sanat eserini
segmesindeki tercih sebebini agiklar (MEB, 2018, s.22)” seklinde agiklanan
kazanim ifadesinin dikkate alinarak, 6grencinin miizede bir eser segmesini ve
yorumlamasini saglayacak bir etkinligin tasarlanmasini dnermistir. Bir 6gretmen
de 2. smif 6grencileri icin daha az yaziya dayali etkinliklerin olmasini 6nermistir.
Bagka bir 6gretmen ise 2. ve 3. smif 6grencileri i¢in rehberdeki etkinliklerin,
hazirlanan bir sistemle kulakliktan dinlenerek yapilmasini 6nermistir. Gorligme
yapilan 6gretmenlerden biri ise her bir etkinligin nerede yapilacagi, ne kadar
siirecegi ve nerelerde mola verilecegine dair planin miize rehberine eklenmesini
Onermistir. Bagka bir 6gretmen ise 6grencilerin, ‘Eslestirme Zamani’ (2. etkinlik)
etkinliginde yer alan sanat terimlerini miize gezisine baslarken dgrenebilmesi
icin 2. etkinligin 1. etkinlikle yer degistirmesini Onermistir.

Etkinlikleri degerlendiren &gretmenlerden bazilari, etkinliklerdeki
kavramlar i¢in ek yazili ve gorsel agiklamalara yer verilmesi gerektigini dile
getirmistir. ‘Eslestirme Zamani’ isimli 2. etkinlige iliskin olarak ise bir 6gretmen,
resim tiirlerine iliskin konulan eser 6rneklerinin yetersiz gelebilecegini, sanat
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terimlerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 2. etkinlikte bu resim tiirlerine dair
daha fazla eser Ornegine yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerden biri ise ‘Eser Avi’ (1. etkinlik) etkinliginin birinci
yonergesinde ¢ocuklarin zorlanabilecegini diigiinerek perspektifle ilgili kisa bir
bilgi eklenmesinin daha agiklayici olacagini belirtmistir. MEB’in ilkokul Gérsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programinda bu kavramlara yer verilmis olmasina
ragmen cocuklara bu bilgilerin yiiksek ihtimalle aktarilmamis olabilecegini
de dile getirmistir. Bu sebeple bazi 6gretmenler gorsel sanatlar dersine brang
Ogretmenlerinin girmesinin daha uygun olacagina yonelik goris bildirmislerdir.
Arastirmanin etkinlik temasina dair alt tema ve kodlar Sekil 1’de sunulmustur.

® Kazammlara uygun bulma ® 1. etkinligi 2. siniflar i¢in zorlayici bulma

@ Biligsel gelisime uygun bulma ® 2. etkinligi 2. ve 3. siuflar i¢in zorlayici bulma
® Bazi eserleri biligsel gelisime uygun bulmama ® 3. etkinligi 2. siniflar i¢in zorlayici bulma

® Kisilik ve toplumsal gelisime uygun bulma ® 5. etkinlikteki siiri uygun bulmama

® Bazi eserleri kisilik gelisime uygun bulmama ® Etkinliklerin 4. sinifa daha uygun olmast

® ilgi gekici bulma @ Ogrenci hazirbulunuslugunun yetersiz olmast
® Bazi eserleri ilgi ¢ekici bulmama /

® Daha fazla soyut eser 6nerme

ﬁ Sinif
Diizeyine
Uygunluk

ETKINLIK
TEMASINA
ILISKIN
GORUSLER Etkinliklere
Dair Genel
Gortsler

/ \

® Tiim kazanimlara uygun olma Etkinliklere ® Etkinlikleri basarili bulma

® Kazammlarin sayisini yeterli bulma ® Ders konularina paralel bulma

® 5. ve 6. etkinlik i¢in ek kazanim 6nerme ® Etkinlikleri eglenceli bulma

/ ® Etkinliklerin ¢esitliligini begenme

® Estetik begeniye dair etkinlik @ Sanata ilgiyi artirici bulma

® Etkinliklerin yer degistirmesi ® Oncesinde bilgilendirme gerektirme
® Kavramlar i¢in ek yazil/gorsel agiklama
® 2. siniflar igin daha az yazih etkinlik

® Etkinliklerin kulaklikla dinlenebilmesi

® Etkinlikler i¢in yer-siire¢ plani ekleme

Sekil 1. Etkinlik Temasina Iliskin Alt Temalar ve Kodlar
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3.2. Tasarum Temasina Iliskin Bulgular

Bu tema; ‘tasarimin uygunlugu’ ve ‘oneriler’ olmak iizere iki alt temadan
olugsmaktadir. Bu alt temalar ve altinda yer alan kodlar Sekil 2°de gosterilmistir.

TASARIM
TEMASINA
ILISKIN
Tasarimin GORUS LER Tz.is-an.]na

g Tliskin
WL Oneriler

® Harf karakterini uygun bulma @ Miize tamtim sayfalarinda yer degisikligi

# Punto boyutunu uygun bulma ® Miize tanitim sayfasmin gelistirilmesi

@ Punto boyutunu biiyiik bulma ® Miize konumunun kroki ve harita olarak gosterilmesi
© Satir arasi bosluklar ve yazi alanini yeterli bulma ® Miizenin konumunu tanitan 6gelerin azaltilmasi

@ Satir arasi bogluklar1 fazla bulma ® Miize kurallarinin yalnizca gorsellerle belirtilmesi
® Yardimel ve agiklayic gorselleri uygun bulma @ 2. etkinlikteki tasarimin gelistirilmesi

® Yardimei ve agiklayict gorselleri basit bulma ® 2. ve 3. etkinligin yan yana dizayn edilmesi

® Kapak tasarimini ilgi ¢ekici bulma » Bos sayfalardaki yazi puntosunun biiyiitiilmesi

® Kapak tasarimini ¢ok ilgi ¢ekici bulmama » Eglenceli gorsellere yer verilmesi

® Tasarimi begenme ® Kapakta ¢izgi film kahramanlarina yer verilmesi
® Kagidin boyutunu uygun bulma » Kapaktaki gorsel 6gelerin azaltilmasi

» Kagidin boyutunu biiyiik bulma » Kapaktaki eser gorsellerinin ayn1 boyutta olmast

® Kagidimn 6zelliklerini uygun bulma

Sekil 2. Tasarim Temasina [ligskin Alt Temalar ve Kodlar

Uzman gorisii alarak tasarlanmis olan miize rehberinde kullanilan harf
karakteri ve punto biiylikligiiniin 6grenci yas diizeyine uygunluguna iliskin
goriisleri soruldugunda, biitiin 6gretmenler kullanilan harf karakterinin uygun
oldugunu belirtmislerdir. Punto biiytikligiine iligkin olarak ise bazi gretmenler,
belirlenen biiyiikliigiin ilkokul 6grencileri igin ideal oldugunu belirtirken bazi
ogretmenler ise punto boyutunun 4. smif diizeyi i¢in biiyiik oldugunu, bu
sebeple kiigtltiilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Baslangigta punto boyutunu
biiyiik bulan 6gretmenlerden biri ise MEB’in Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari
Yonetmeliginde yayinlanan punto biyiikliiklerini dikkate alarak belirlenen
biiyiikliigiin uygun olduguna yonelik goriis degistirmistir. Baska bir 6gretmen ise
punto boyutunun 3. ve 4. sinif 6grencileri i¢in biiyiik oldugunu belirtmis, ancak
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rehberin ilkokul 6grencileri i¢in ortak hazirlandigini diisiinerek bu sinif diizeyleri
icin de uygun olduguna yonelik goriis bildirmistir. Ayrica égretmenlerin ¢ogu,
satir arasi bosluklar ve yazi alaninin yeterli olduguna iliskin goriis bildirmistir.
Bir 6gretmen, satir arasi bogluklarin 4. sinif 6grencileri igin fazla oldugunu, bu
sebeple araliklarin biraz daha daraltilmasi gerektigini dile getirmistir.

Ogretmenlere, grafik tasarimda kullanilan yardimer ve agiklayic
gorsellerin (fotograf, tablo, sema, illiistrasyon vb.) Ogrenci yas diizeyine
uygunluguna iligkin goriisleri soruldugunda, bazi 6gretmenler yardimer ve
aciklayici gorsellerin ilkokul 6grencileri i¢in uygun oldugunu ifade ederken
baz1 6gretmenler ise yardime1 ve agiklayict gorsellerin 2. ve 3. simif 6grencileri
i¢cin uygun oldugunu, 4. siniflar i¢in ise basit oldugunu dile getirmistir. Bununla
iligkili olarak bir 6gretmen, rehberde kullanilan ¢izgi film karakterleri yerine
glinimiizdeki popiiler sanat¢ilarin gorsellerinin 4. sinif 6grencileri i¢in daha
ilgi ¢ekici olabilecegini ifade etmistir. Miize rehberinin kapak tasarimiyla ilgili
olarak ise bir 6gretmen, miize rehberinin kapak tasariminin ilgi ¢ekici olduguna
yonelik goriis bildirirken baska bir 6gretmen ise kapak tasarimimin ilkokul
ogrencileri i¢in ¢ok ilgi ¢ekici olmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlere, miize rehberi tasarimi icin belirlenen kagidin boyutuna
ilisgkin ne disitindiikleri soruldugunda, bazi 6gretmenler kdgidin boyutunun
uygun oldugunu belirtirken bazi 6gretmenler ise A4 olarak basilmig olan miize
rehberinin ilkokul 6grencilerinin tasimasinin ve kontrol etmesinin zor oldugunu
ve resim ¢aligmalari i¢in doldurulacak alanin fazla oldugunu belirterek boyutun
biiyiik oldugunu ifade etmislerdir. Konuya iliskin O1, AS boyutunun ilkokul
ogrencilerinin kullanimi i¢in daha uygun oldugunu dile getirmistir. Tasarlanan
miize rehberinin i¢ sayfalari 1.hamur 100 gr kdgida, 6n ve arka kapag1 ise 300
gr mat kuse kagidina basilarak &gretmenlerin goriisiine sunulmustur. Biitiin
ogretmenler kagidin 6zelliklerinin uygun oldugunu dile getirmislerdir.

Miize rehberinin grafik tasarimma dair éneriler de sunulmustur. Ornegin
bir 6gretmen, miize rehberi boliimlerindeki siralamanin ‘Miize Hakkinda’
sayfasi ile baglayip ‘Miizenin Plan1’, ‘Miizenin Konumu’ ve ‘Miize Kurallarr’
seklinde devam etmesinin daha uygun olacagini belirtmistir. ‘“Miizenin Konumu’
sayfasina iliskin olarak ise baska bir 6gretmen, miizenin konumunun kroki ve
harita olarak verilmesinin daha uygun olacagini ifade etmistir. Ayrica miizenin
yakin ¢evresinde belirtilen mekanlarin sayisinin azaltilmasini onermistir. ‘Miize
Hakkinda’ sayfasina dair baska bir 0gretmen ise miizede eserleri bulunan
sanat¢ilardan bazilarinin isimlerine yer verilmesinin, bu sanat¢ilarin bazi
eserlerinin gorsellerinin eklenmesinin ve miizede yapilan etkinliklerle ilgili



216 ¢ 4 EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

orneklere yer verilmesinin ilkokul ¢ocuklar1 i¢cin daha anlasilir olabilecegini
belirtmistir. ‘Eslestirme Zamani1’ (2. etkinlik) etkinligindeki eserlerin biraz
daha biyitilmesi de Onerilmistir. Baska bir dgretmen ise 2. etkinlikteki
‘“figliratif resim’ ve ‘soyut resim’ tanimlarinin, karsilarindaki eserlerle yer
degistirmesini O6nermistir. Gorligme yapilan 6gretmenlerden biri ise 2. ve 3.
etkinligin yan yana gelecek sekilde tasarlanmasini dnermistir. Miize rehberinde
karikatiir gibi eglenceli gorsellere de yer verilmesi Onerilmistir. Bir 6gretmen
ise kapakta ¢ok fazla gorsel 6genin oldugunu, ¢ocuklar i¢in kapagin biraz daha
sadelestirilebilecegine yonelik farkli bir goriis bildirmistir.

3.3. Dil ve Anlatim Temasina Iliskin Bulgular

Bu tema; ‘dil ve anlatimin uygunlugu’, ‘yazim ve noktalama kurallarimin
uygunlugu’ ve ‘omeriler’ olmak tizere li¢ alt temadan olusmaktadir. Bu alt
temalar ve altinda yer alan kodlar Sekil 3’te gosterilmistir.

Yazim ve
Noktalama

Kurallarinin
Uygunlugu

N

#® Yazim ve noktalama kurallarina uygun bulma

DIL VE ANLATIM
TEMASINA
ILISKIN :
I Dil ve
Dil ve Anlatimin GORUSLER Anlatima

Uygunlugu ligkin
Oneriler

# Dili agik ve anlagilir bulma ® Konugma diline yakin/anlagilir ifadeler kullanilmast
# Anlatimi eglendirici bulma ® Sorularm kisaltilmas1

@ Anlatimi 4. smiflar i¢in basit bulma ® Emir ciimlesi olmamasi

# Basliklar1 uygun bulma # Soru sayilarinin azaltilmasi

# Soru ifadelerini zorlayici bulma # Miize kurallarmn kisaltilmasi

@ Sanat terimleri ve ifadelerini uygun bulma # Bog sayfalar boliimiine agiklama eklenmesi

@ Sanat terimleri ve ifadelerini uygun bulmama # Rakamlarin yazi ile parantez igerisinde belirtilmesi
® Bazi sanat terimleri ve ifadelerini uygun bulmama ® Yeni baslik 6nerisi

@ Yonergelerin gelistirilmesi

® Bir hikaye ile giris yapma

Sekil 3. Dil ve Anlatim Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar
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Ogretmenlere, tasarlanmis olan miize rehberinin anlatim diline iliskin goriisleri
soruldugunda, 6gretmenler kullanilan dilin agik ve anlasilir oldugunu dile
getirmislerdir. Konuya iliskin olarak O4 gériisiinii su sdzlerle ifade etmistir: “Dil
ve anlatim dedim ya kitapgik olarak, rehber olarak diisiiniirsem dil ve anlatim
gercekten sade. Yani ilkokulda okuma yazmaya yeni ge¢mis bir 6grenci de
bunu ¢ok rahat yorumlayabilir ve anlayabilir diye diisiiniiyorum (04, Goriisme,
s.40)”. Baska bir 6gretmen ise rehberdeki anlatimin 4. sinif 6grencileri i¢in basit
oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte gdriisme yapilan dgretmenler, miize
rehberindeki anlatimin ilgiyi canli tutacak ve eglendirici nitelikte oldugunu,
tasarlanan etkinliklerin basliklariin ise icerige uygun ve ilgi ¢ekici oldugunu
dile getirmislerdir.

Miize rehberinin ‘Son Anket’ bolimiindeki sorulara iligkin olarak ise bir
ogretmen his, duygu ve diisiincenin dgrenilmesi amaciyla sorulan sorularin
2. ve 3. smif dgrencileri i¢in cevaplanmasinin kolay olmadigini belirtmistir.
Ayrica bazi Ogretmenler, tasarlanan etkinliklerde kullanilan sanat terimleri
ve ifadelerinin 6grenci yas diizeyine uygun oldugunu ifade ederken bazi
Ogretmenler ise sanat terimleri ve ifadelerinin ilkokul &grencileri i¢in uygun
olmadigimi dile getirmistir. ‘Eslestirme Zaman1’ (2. etkinlik) ve ‘Beni Bulabilir
Misin?’ (3. etkinlik) etkinliginde yer alan sanat terimleri ve konularinin ilkokul
ogrencileri igin zorlayict oldugunu dile getiren O35, goriisiinii “Ilkdgretim bazinda
bu teknik konularin peyzaj, portre, oliidoga, soyut, figliratif ¢alismalarin ne
oldugunu ¢ocuktan beklemek agir bir konu olur (O35, Gériisme, s.25)” seklinde
ifade etmistir. Baz1 6gretmenlerin ‘soyut resim’ kavraminin ilkokul diizeyi
icin uygun olmadigina yodnelik goriis bildirmelerine ragmen, miize rehberini
2. sif dgrencileriyle sinifta uygulayan O7, ‘Eslestirme Zamani® (2. etkinlik)
etkinligini uygularken 6grencilerin natiirmort, portre, peyzaj ve figiiratif resim
kavramlarma iligkin herhangi bir bilgisi olmamasina ragmen ‘soyut resim’
kavramini bildiklerini ifade etmistir.

Miize rehberinin dil ve anlatimi, gorlis alinan &gretim iiyesi tarafindan
ilkokul Ogrencilerinin seviyelerine uygun bulunurken bazi 6gretmenler,
miize rehberinde konusma diline daha yakin ve anlasilir ifadeler kullanilmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Goriisme yapilan dgretmenlerden biri ‘On Anket’
boéliimiiniin 1. sorusu olan “Miize, sence ne demektir?”’ sorusunun “Sence, miize
ne demektir?” seklinde degistirilmesinin giinliilk hayata daha yakin olacagini
belirtmistir. ‘Resimdeki Dizeler’ (5. etkinlik) etkinliginin 2. sorusu olan “Neden
sectigin eserin bu siiri yansittigini diigiiniiyorsun?”” sorusunun ise “Sectigin eser
bu siirin hangi boliimiinii yansitiyor?” seklinde degistirilmesinin daha uygun
olacagini ifade etmistir. ‘Son Anket’ boliimiiniin sorularma iligkin farkli soru
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ifadeleri de Onerilmistir. Goriis bildiren bagka bir 6gretmen ise etkinliklerdeki
bazi sorularin daha anlagilir kilinmasi gerektigini ifade etmistir. Konuya iligkin
olarak Ogretmen, “Eserde hangi c¢izgiler kullanilmistir?”” seklindeki sorularin
ilkokul 6grencileri i¢in zorlayici olabilecegi ifade etmistir. Bu sebeple bu sorularin
“Eserde diiz, kivrimli, egik ¢izgilerden hangileri kullanilmistir?” seklinde ipuglari
vererek ve daha da agarak sorulmasinin ilkokul 6grencileri igin daha anlagilir
olacagini dile getirmistir. Bununla birlikte his, duygu ve diisiincenin 6grenilmesi
amaciyla sorulan sorularm da ilkokul 6grencileri i¢in zorlayict oldugunu
belirterek bu sorularda daha anlasilir ifadelerin kullanilmasi gerektigini ifade
etmigtir. Ayrica bu 6gretmen, ‘Soyle Bakalim’ (4. etkinlik) etkinligindeki ve
‘Son Anket’ boliimiindeki soru sayilarinin 2. ve 3. siniflar igin fazla oldugunu, bu
sebeple azaltilmasi gerektigini de belirtmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden
biri “Miize Kurallar1” sayfasinda yer alan kurallara iliskin ifadelerin daha da
kisaltilmasini 6nermistir. Bagka bir 6gretmen ise 2. sinif 6grencilerinin 4 basamakli
sayilart rakamla okuyamadiklarimi belirterek ‘Miize Hakkinda’ boliimiindeki 4
basamakli rakamlarin yazi ile parantez igerisinde belirtilmesi gerektigini ifade
etmistir. Goriisme yapilan tiim 6gretmenler, tasarlanmis olan miize rehberinin
yazim ve noktalama kurallarina uygun oldugunu da ifade etmislerdir.

Gortisme  yapilan baz1  6gretmenler, etkinliklerdeki yonergelerin
gelistirilmesi i¢in ¢esitli onerilerde bulunmustur. Ayrica O1, etik kurallarin
da &nemli oldugunu belirtmis, Ilkokul Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programindaki G.4.3.4. numarali, “Gorsel sanat alanindaki etik kurallara
uyar (MEB, 2018, s.22)” seklinde agiklanan kazanimin dikkate alinmasini ve
etkinliklerin yonergelerine eserleri kullanirken etik kurallara uyulduguna dair
eklemeler yapilmasini onermistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri ‘miize rehberi’ bagliginin 6grenciler
icin ¢cok bir anlam ifade etmeyecegini belirterek yeni bir baslik Onerisinde
bulunmustur. ‘Miize rehberi’ yerine ‘miize dedektifi’ gibi bir basligin ¢ocuklar
icin daha ¢ok ilgi cekici olabilecegini ifade etmistir. Bazi dgretmenler ise
miize rehberindeki ¢alisma yapraklarinin 6niine hikaye igeren bir girig bolimii
eklenmesini Onermistir.

3.4. Uygulanabilirlik Temasina Iliskin Bulgular

Ogretmenlere, miize rehberindeki etkinliklerin miize ortaminda ilkokul
cocuklartyla uygulanabilirligine iliskin ne disiindiikleri soruldugunda, ¢ogu
Ogretmen miize rehberinin miizede rahatlikla uygulanabilir oldugunu ifade
etmistir. Tasarlanan miize rehberini degerlendiren O7, “Cocuklar bdyle bir
sey ellerine aldiklar1 zaman kendilerini 6nemli hissederler. Gergekten ben bile
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aldigimda size deger verildigini veya bu ise bir deger verildigini hissedersiniz.
Cok giizel bir duygu (07, Gériisme, s.69)” seklinde gériis bildirmis, ancak
rehberin uygulanabilirliginin maliyetli olabilecegini ifade etmistir.

Ogretmenlere, tasarlanan rehberdeki etkinlik sayismin yeterliligine iliskin
ne diislindiikleri soruldugunda, bazi 6gretmenler etkinlik sayisinin yeterli
oldugunu ifade etmistir. Konuya iliskin olarak O7 goriisiinii “Boyle bir etkinlik
icin, 2 saatlik bir etkinlik veya en az 2 saat siirer gibi diisiiniiyorum. 2 saatlik
bir etkinlik i¢in gayet giizel, yeterli. Tam bdyle kararinda olan bir etkinlik bence
(07, Gériisme, s.71)” seklinde ifade etmistir.

Buna kargin bazi 6gretmenler ise tasarlanan rehberdeki etkinlik sayisinin
fazla oldugunu dile getirmistir. Konuya dair bir 6gretmen, etkinlik sayisinin 3. ve
4. smif 6grencileri i¢in uygun oldugunu ifade etmis, ancak 2. sinif 6grencilerinin
hizinin diisiik olmasindan dolay: siirenin yetersiz gelecegini belirterek etkinlik
sayisinin 2. siniflar i¢in fazla oldugunu dile getirmistir. Bagka bir dgretmen
ise yine ogrencilerin hizina bagl olarak siire konusunda sikinti yaganacagini
belirterek etkinlik sayisinin 2. siniflarin yani sira 3. siiflar i¢in de fazla oldugunu
ifade etmis, etkinlik sayilarinin azaltilmasini 6nermistir.

Goriis bildiren 6gretmenlerden biri ise miize rehberindeki etkinlik sayisinin
fazla olmasindan dolay1 miize ziyareti i¢in ¢ok siireye ihtiyag¢ oldugunu belirtmis,
bu sebeple rehberin uygulanabilirliginin zor oldugunu ifade etmistir. Baska
bir 6gretmen ise tasarlanan rehberin kalabalik siniflarda uygulanabilirliginin
zor olabilecegini ifade etmis, sinif seviyesi ve mevcuduna bagli olarak
uygulanabilecek etkinlik sayisinin degisebilecegini dile getirmistir. ‘Rehberin
miizede uygulanabilirligi’ alt temasinin kodlar1 Sekil 4’te gdsterilmistir.

UYGULANABILIRLIK
TEMASINA
ILISKIN
GORUSLER Rehberin Miizede

Uygulanabilirligi

\

@ Miize rehberini uygulanabilir bulma

o Kalabalik smiflarda  uygulamayr zor
bulma
°
Uygulanabilirligini maliyetli bulma
°
Etkinlik sayisini yeterli bulma
®
Ftkinlik savisini fazla bulma

Sekil 4. Uygulanabilirlik Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar
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3.5. Miize Rehberine Iliskin Diger Bulgular

Miize rehberini degerlendiren bazi 6gretmenler, tasarlanan rehberin yapilacak
olan miize ziyaretini egitsel kilacagina yonelik goriis bildirmislerdir. Goriisme
yapilan 6gretmenler, miize rehberinin, 6gretmenlerin igini kolaylastiracagini
ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak O6, “(...) 6gretmenler kendileri etkinlik
hazirlamak yerine hazir ne gilizel. Uzmanlar tarafindan goriisler alinmus,
degerlendirilmis. Cok yararli olur diye diigiiniiyorum ben. Cok faydali bir calisma
yapmigsiniz. Yararli olacagmi diisiiniiyorum (06, Goriisme, s.15)” seklinde
goriis bildirmistir. Benzer sekilde O5 ise goriisiinii su sozlerle aciklamistir:
“Bizler de miizeye gittigimizde ¢ocuklarin neyi nasil inceleyecekleri konusunda
endiselerimiz oluyor (...). Rehber, 6gretmenin de adimlarini kolaylagtirir” (05,
Goriisme, s.82-83).

Goriis bildiren Ogretmenlerden biri ise tasarlanan miize rehberinin
ogretmenleri gelistirmeye katki saglayacagini ifade etmistir. Konuya iliskin
olarak O7 goriisiinii su sézlerle agiklamustir: “Bence gayet giizel. Yani higbir
sey yapilamasa bile bence bu konuda 6gretmenlere bilgi verilip bakin boyle
kaynaklarimiz var deyip 6gretmenlerin goziinii bu konuda agmak, en azindan
kendini gelistirmek agisindan ¢ocuklara biraz daha faydali olabileceklerini
diisiiniiyorum. Hicbir sey yapmaniza gerek yok. Sadece bunu verseniz hani (O7,
Goriisme, s.72).

Tasarlanan miize rehberini degerlendiren O3 ise “Bundan sonraki
gezilerimizde ben de boyle bir sey hazirlayip gitmeyi diisiindiim. Bana da bir 151k
verdi yani. Benim de sizden 6grenecegim seyler var. Bunu 6grendim. Bundan
sonra dedim ben bir geziye gittigimde bdyle bir rehber hazirlayayim dedim (O3,
Gorilisme, s.18)” seklinde goriis bildirerek tasarlanan rehberin 6gretmenlere fikir
verdigini dile getirmistir.

Miize rehberine iligkin olarak bir Ogretmen ise rehberdeki etkinlik
kisimlariin yogun oldugunu ifade ederek rehberin az eglenceli olduguna yonelik
goriis bildirmistir. Bagka bir 6gretmen ise 6grencilerin yazi yazmaktan daha ¢ok
resim yapmayi sevdiklerini belirterek miize rehberindeki ¢izgili bos sayfanin
gereksiz oldugunu ifade etmis, bu sayfanin kaldirilabilecegini dile getirmistir.
Miize rehberine iliskin goriis bildiren O0gretmenlerden biri ise tasarlanan
rehberin genel olarak 1. 2. ve 3. siniflar i¢in daha uygun oldugunu ifade etmistir.
Bulgular igin belirlenen temalar disinda kalan veriler ‘Miize Rehberine Iliskin
Diger Gériisler’ temasi altinda Sekil 5’te gdsterilmistir.
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MUZE REHBERINE

ILISKIN DIGER
GORUSLER

N

@ Miize ziyaretini egitsel kilma

® Ogretmenlerin isini kolaylastirma

® Ogretmenleri gelistirmeye katki saglama
® Ogretmenlere fikir verme

® Rehberi az eglenceli bulma

® Cizgili bos sayfay gereksiz bulma

® Miize rehberini 1. 2. ve 3. siiflar i¢in daha uygun bulma

Sekil 5. Miize Rehberine iliskin Diger Goriisler Temasina Ait Kodlar

4. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirma kapsaminda Ilkokul Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi
kazamimlarina bagl kalarak Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi
koleksiyonuna yonelik bir miize rehberi tasarlanmis, tasarlanan miize rehberi
cesitli alan uzmanlarinin gorlsleri dogrultusunda gelistirilmis ve tasarimi
tamamlanan miize rehberine iliskin sinif 6gretmenlerinden goriis alinmistir.
Arastirma sonucunda, sinif Ogretmenlerinin goriislerine sunulan miize
rehberindeki etkinlikler, {lkokul Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’ndaki
kazanimlara uygun bulunmus, tasarlanan etkinlikler igin secilen eserlerin ise
hedeflenen dgretim programi kazanimlaria uygun oldugu ifade edilmistir.
Ilkokul ¢ocugunun gelisim ozelliklerine uygunlugu uzman tarafindan
onaylanan eserlere iligkin olarak ise sinif 6gretmenlerinin farkli goriislere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler, se¢ilen eserlerin ilkokul 6grencilerinin
gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu belirtirken baz1 6gretmenler ise 6zellikle
soyut resim ile bazi eserlerin Ogrencilerin yorumlamakta zorlanacaklari
eserler oldugunu, bu sebeple ilkokul 6grencilerinin bilissel gelisimine uygun
olmadigimi ifade etmislerdir. Soyut resmin ilkokul G&grencilerinin diizeyine
uygun olmadigma ydnelik goriislere ragmen Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi igerisindeki G.4.3.1. numarali kazanimda soyut resim bilgisinin
ilkokul 6grencilerine verilmesi uygun goriilmiistlir. Savva’nin (2003) yaptig
aragtirma sonucunda da ¢ocuklarin soyut resme karsi ilgilerinin daha ¢ok oldugu
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ortaya ¢cikmistir. Buna karsin Higyillmaz (2020) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda ise ilkokul Ogrencilerinin, somut sanat eserlerine daha ¢ok ilgi
duyduklar goriilmiistiir. Bu sonuglar, ¢ocuklarin sanat eserlerine yonelik kisisel
tercihlerinin farkli olabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar igin eser
secerken farkli sanat tiirlerini iceren eserlerin secilerek ¢esitliligin saglanmasinin
onemli oldugu sdylenebilir.

Miize rehberinin tasarim siirecinde uzman goriisii alinan 6gretim iiyeleri
tarafindan ilkokul 6grencilerinin diizeyine uygun bulunan etkinlikler, baz1 sinif
Ogretmenleri tarafindan ise 6zellikle kiiciik siniflar i¢in zorlayict bulunmustur.
Etkinliklerin tasarim siirecinde uzman gorlisii alinan bazi 6gretim iiyeleri ise
ogrencilerin, bazi etkinlikler i¢in istenen eserleri ararken birtakim kiigiik
kafa karisikliklart yasayabileceklerini, ancak Ogrencilerin eserleri incelerken
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle yasayacaklar tartismalarin verimli ve pedagojik
anlamda degerli oldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, gorsel sanatlar dersine
yeteri kadar 6nem verilmedigi, sinif 6gretmenlerinin alan dist olmalarina bagl
olarak Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar1 kargilamada
yetersiz  kaldiklari, 6gretim  programindaki kazamimlarin  §grencilere
aktarilmamasmin 6grenci hazirbulunuslugunun yetersiz olmasma sebep
oldugu gorilmiis, bu sebeple 6grencilerin miize rehberindeki bazi etkinlikleri
yaparken zorlanabilecekleri ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, Cildir’in (2015)
postmodern sanat egitimine iligkin gelistirdigi egitim materyalinin miizede
uygulanabilirligine yonelik Ogretmenlerden goriis aldigi arastirmasinda,
6grenci hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi sebebiyle, hazirlanan egitim
paketinin uygulanabilirligi konusunda Ogretmenlerin kaygilandiklar1 ortaya
cikmistir. Ayrica bu arastirmanin sonucuyla benzer olarak egitimcilerin sanat
egitimine iligkin yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklar1 goriilmiis, bu sebeple
sanat egitimi etkinliklerinin uzman kisiler tarafindan verilmesinin ¢ocuklar i¢in
daha yararli olacag: ifade edilmistir. Yine benzer sekilde Kahraman’in (2007)
yaptig1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar dersinde bazen yetersiz
kaldiklar1 ve bu derse brans 6gretmenlerinin girmesi gerektigi vurgulanmistir.
Kizilirmak (2018) da smif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar dersi alan bilgisine
dair 6z yeterlik inang¢larimin oldukca diisiik oldugunu tespit etmistir.

Bu aragtirmada simif 6gretmenlerinin, miize egitiminin agsamalarina iliskin
yeterli bilgi birikimine sahibi olmadiklar1 da goriilmiistiir. Tosun (2015), Dilli
(2017) ve Aydogan Celik (2020) de yaptiklari aragtirmalarda sinif 6gretmenleri
ile brang Ogretmenlerin miize egitimine iliskin yeterli bilgi birikimine ve
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deneyimine sahip olmadiklarini, 6gretmenlerin miize uygulamalarinda o6n
hazirhiga 6nem vermediklerini, miize egitimine iliskin herhangi bir egitim
almamis olmalar1 sebebiyle kendilerini bu konuda yetersiz gordiiklerini tespit
etmislerdir.

Miize rehberindeki etkinlikler, &gretmenler tarafindan sanata ilgiyi
artiric, bagarili, eglenceli ve ders konularina paralel bulunmustur. Etkinliklerin
birbirinden farkli tasarlanmis olmasi da begenilmistir. Bununla birlikte
Ogrencilerin miize rehberindeki bazi etkinlikleri yaparken zorlanacaklar
sonucuna ulasilmistir. Yurdakal’in (2019) arastirmasinda, Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programi’ndaki 1-4. simif kazanimlarinin gogunun &grenci
diizeyine uygun olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenci yas diizeylerine uygun
bulunmayan kazanimlar ile bu aragtirma sonucunda dgretmenlerin, 6grencilerin
zorlanabileceklerini  diislindiikleri etkinlikler arasinda paralellik oldugu
gorlilmustiir. Bu anlamda 6grencilerin, miize rehberindeki bazi etkinlikleri
yaparken zorlanmasinin sebebinin, Yurdakal’in (2019) arastirmasindan yola
cikarak, Ogretim programindaki bazi kazanimlarin ilkokul &grencilerinin
diizeyine uygun olmamasi olabilecegi de sdylenebilir.

Arastirma sonucunda miize rehberindeki bazi etkinlikler, ilkokul 6grencileri
icin zorlayict bulunmasina ragmen, tasarlanan etkinliklerin sosyoekonomik
diizeyi daha yiiksek olan &grencilerin egitim aldiklar1 okullarda uygulandiginda
ise daha farkli sonuglarm elde edilebilecegi ifade edilmistir. Unsal ve Cetin
(2019) tarafindan yapilan arastirmada ise Ozel ve devlet okullarmin her
ikisinde de gorev yapmis sinif d6gretmenlerinden alinan goriisler sonucunda
0zel okullardaki 6grencilerin pek ¢ok sebepten dolayr daha avantajli oldugu
ve hazirbulunusluklarinin daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu sebeple
tasarlanan miize rehberindeki etkinliklerin 6zel okul ve devlet okullarinda
egitim alan Ogrencilere uygulandiginda farkli sonuglarin ortaya cikabilecegi
sOylenebilir.

Uzman gorisii alinarak hazirlanan miize rehberinin grafik tasarimina dair
sinif 6gretmenleri farkli goriigler bildirmislerdir. Miize rehberinde kullanilan
harf karakteri biitiin 6gretmenler tarafindan uygun bulunurken, 16 punto olarak
belirlenen yazi bliylkliigl ise bazi 6gretmenler tarafindan 6zellikle 4. siniflar
i¢cin biiyliik bulunmustur. Miize rehberindeki punto boyutunun yani sira satir
arasi bosluklar ve kullanilan yardimei ve agiklayici gorseller de bazi 6gretmenler
tarafindan 2. ve 3. siniflar i¢in daha uygun bulunmustur. Bu bulgular, 2. ve 3.
siniflar i¢in ayri, 4. siniflar icin ise ayr1 bir rehber hazirlanmasinin daha uygun
olacagini gostermektedir. Miize rehberi tasariminin yapildigi A4 boyutundaki
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kagit olciisii ise baz1 6gretmenler tarafindan biiyiik bulunmustur. Buna kargin
miize rehberinin grafik tasarimi genel olarak begenilmis ve ¢ogunlukla ilgi
cekici bulunmustur. Ayrica 6gretmenler, miize rehberinin grafik tasarimina
iligkin farkli 6neriler de sunmusglardir.

Uzman goriisleri dogrultusunda tasarlanan miize rehberinin dili agik ve
anlagilir bulunmus, anlatimin ilgiyi canli tutacak ve eglendirici nitelikte oldugu,
tasarlanan etkinliklerin basliklarinin ise igerige uygun ve ilgi ¢ekici oldugu ifade
edilmistir. Baz1 6gretmenler ayrica rehberdeki bazi ifadelerin zorlayici oldugunu
dile getirerek gesitli Oneriler sunmuslardir. Bolat Aydogan’in (2014) ilkokul
ogrencilerine yonelik hazirlanmis gocuk sanat kitaplarini ele aldigi arastirmasinda
ise bazi 6gretmenler tarafindan anlasilmasi zor bulunan kavramlarin, iilkemizde
yayinlanan gorsel sanatlara iliskin hazirlanmig ¢ocuk sanat kitaplarinda siklikla
kullanildig1, sanata dair pek ¢ok terim ve kavrama yer verildigi goriilmiistiir.
Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda ise 6gretmenlerin gorsel sanatlar
dersi igerisinde sanata dair kavramlart kullanmadiklart i¢in 6grencilerin de
bu kavramlara yabanci kaldiklari, dolayisiyla ilkokul g¢ocuklarmin sanata
iligkin kelime dagarcigiin gelismedigi goriilmektedir. Bu anlamda tasarlanan
miize rehberinin, dgrencilerin sanata dair kavramlar1 6grenmelerine yardimci
olabilecegi soylenebilir.

Aragtirmada bazi 6gretmenler, 2. ve 3. etkinlikte yer alan sanat terimlerinin
uygun olmadigimi ifade etmistir. S6z konusu sanat terimleri MEB’in (2018)
Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’ndaki 2. 3. ve 4. simiflara yonelik olan
G.2.3.1, G.3.3.2. ve G.4.3.1. numarali kazanimlar igerisinde yer almaktadir.
Buna kargin, ilkokul Ogrencileri i¢in uygun bulunmayan sanat terimlerine
yer verilen kazanimlar, Yurdakal’mm (2019) yaptig1 arastirma sonucunda
da ogrencilerin diizeyine uygun bulunmamigtir. Dolayisiyla bu arastirma
sonucunda Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri Yurdakal’in aragtirmasinin
sonugclari ile benzerlik géstermektedir. Bununla birlikte miize rehberinde farkli
sanat terimlerine yer verilmesinin 6grencilerin yeni kavramlar 6grenmelerini
destekleyecegi ve kelime dagarciklarini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmada miize rehberinin, yapilacak olan miize ziyaretini egitsel
kilacagi ifade edilmistir. Benzer olarak, Giiler’in (2009) 6gretim programindaki
kazanimlara bagl kalarak 3. sinif sanat etkinlikleri dersine yonelik hazirladigi
miize egitim paketindeki etkinliklerin, 6grenmedeki basariy arttig gorillmistiir.
Buna karsin 6gretim programuiyla iliskilendirilmeyen plansiz miize ziyaretlerinde
ise 0grencilerden istenen dgrenmelerin saglanamadig ortaya ¢ikmistir. Ayrica
bu arastirma kapsaminda hazirlanan miize rehberinin 6gretmenlerin isini
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kolaylastiracagi, 6gretmenleri gelistirmeye kathi saglayacagi ve dgretmenlere
fikir verecegi sonucuna ulagilmistir. Miize rehberindeki etkinlikler uygulanabilir
bulunmus, ancak maliyetli olabilecegi ifade edilmistir. Etkinlik sayisina dair
farkli goriisler bildirilmistir. Siirenin yetersiz gelebilecegini diigiiniilerek etkinlik
sayisinin kii¢iik siniflar i¢in azaltilmasi 6nerisi makul gortiilmektedir.

Uzman goriisleri dogrultusunda tasarlanan miize rehberini degerlendiren
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin segilen eserler ve
tasarlanan etkinliklerin sinif diizeylerine uygunluguna, rehberin grafik tasarimina,
dil ve anlatim 6zelliklerine ve uygulanabilirligine iliskin farkli goriislere sahip
olduklar goriilmistiir. Elde edilen bulgular, miize rehberinin grafik tasariminin
2. ve 3. smiflara daha uygun oldugunu gdsterirken; secilen eserlere, tasarlanan
etkinliklere, rehberde kullanilan sanat terimlerine ve etkinlik sayisina iliskin
elde edilen bulgular sonucunda tasarlanan miize rehberinin 3. ve 4. siniflar i¢in
daha uygun oldugu sdylenebilir.
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1. Giris
[ J
Insam diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi iletisim kurabilmesidir.

Insanligin varhgiyla baslayan iletisim olgusunun gerekliligi giiniimiize

kadar uzanan siirecte gelisen teknoloji ile azalmamis, aksine toplumsal
yasamin her alani iletisime daha da bagl hale gelmistir (Demiray, 2019: V).
fletisim duygu, diisiince ve yasantilarin kimi zaman sozlii kimi zaman jest-
mimik, resim ve simgeler gibi sozsiiz yollarla ifade edilisidir (Caglar, 2018:
1-3). Dokmen (1989) ise iletigimi ‘bilgiyi iiretme, aktarma ve anlamlandirma
stireci’ olarak tanimlamistir (19). Bir baska bakis acisina gore iletisim kaynak ile
alict arasinda iletinin etkili ve dogru bir bigimde kodlanmas1 ve ¢oziimlenmesi
stirecidir (Yiksel, 2019: 8). Ayn1 sosyal ¢evreyi paylagan bireyler ister istemez
iletisim i¢inde olurlar. Miireffeh toplumlarda insanlarin saglikli ve etkili iletigim
becerileri olmalidir (Caglar, 2018:2).

Anadilden farkli bir dil 6grenmenin temel amaglarindan biri de hedef
dilde iletisim kurabilmektir. Bu da insanlarin birbirlerine etkili bir bicimde
mesajlar gonderip almak ve bu mesajlarin iceriklerini muhakeme etmek ve
tepkide bulunmakla miimkiin olmaktadir (Rubin & Thompson, 1994: 30).
Erek dilde iletisim kurabilmenin dneminin gittik¢e arttigi giiniimiizde etkili
iletisim stratejileri yabanci dil 6gretmenleri ve 6grenenleri i¢in olduk¢a 6nem
kazanmistir. Dornyei ve Thurrel (1991) iletisim stratejilerinin iletigimsel
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yeterligin bir bileseni oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle 6ncelikle ikinci
dil 6gretiminde iletisimsel yaklagimi ve yeterligi irdelemekte fayda vardir.

2. Dil Ogretiminde iletisimsel Yaklasim

Iletisimsel dil &gretimi 1970’lerin basinda yabanci dilde &grencilerin
deneyimleri vasitasiyla iglevsel ve anlamli iletisimi gelistirmek icin ortaya
konmustur (Ddrnyei, 2009). Diger dil 6gretim yontemlerinin neredeyse hepsinin
amac1 Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurmalarin1 saglamaktir. Ancak genel
anlamiyla bu yontemler siif disinda ger¢ek ortamlarda degil de sinif igerisinde
iletisim kurmay1 saglamaktadirlar. iletisimsel dil 6gretim yontemi ise iletisim
odakli aktivitelerle hedef dilin iletisim amacli kullanilmasini saglamaktadir
Antropolog dilbilimci Hymes (1967, 1972) Chomsky’nin 6ne stirdiigii edim ve
yeti kavramlariyla dilin dogasinin tam olarak agiklanamayacagini iddia etmistir.
Bu kavramlara iletisim yetisi (communicative competence) adiyla ti¢lincii bir
unsuru ekleyerek bu eksikligin giderilebilecegini ve de bu yetinin yabanci
ya da ikinci dil 6greniminin temel amaci oldugunu vurgulamistir. Canale ve
Swain de (1980: 10) dilbilgisi kurallarindan ziyade vurgunun anlam iizerinde
olusunun 2. dil 6grenimini daha etkili kildigin1 vurgulamustir. Iletisimsel yeti
3 onemli prensipten olusmaktadir. Dilbilgisel/dilbilimsel yeti dil kurallarinin
iyi bilinmesini ve kullanilmasini; toplumsal dil yetisi sosyokiiltiirel baglamda
dogru sdylemin kullanilmasini; stratejik yeti ise iletisim esnasinda sozli veya
sOzsiiz iletisim stratejilerinin kullanilmasini ve olusabilecek problemlerle basa
¢ikmak icin stratejilerin gerekli oldugunu belirtmektedir (Canale & Swain,
1980: 29-30). ikinci dil gretiminde iletisimsel yaklasimdan faydalanmak igin 5
temel kural bulunmaktadir. Bunlar:

1. lletisimsel yaklasimin temel amaci dilbilgisi, toplumsal dil ve stratejik
bilgilerin biitiiniini 6grenci i¢in biitiinlestirerek kolay hale getirmektir.
Cikt1 bu bilgi tiirlerinin birinin degil biitiiniiniin esit miktarda tirtiniidiir.

2. lletisimsel yaklasim ogrencilerin iletisim ihtiyaclarmi karsilamalidir.
Iletisim ihtiyaglar1 bu baglamda iki kategoride incelenmektedir. Birinci
kategoridekiler nispi oranda herkes igin degismez olanlar; ikinci
kategoridekilerse yas gibi degiskenlere gore degisen gegici olanlardir.

3.  lkinci dil 6grenenin o dili anadili olarak konusan kisilerle anlamli pratik
yapabilecegi imkanlar1 olmalidir.

4.  Ogzellikle ikinci dil greniminin erken evrelerinde iletisimsel yetinin tiim
ozelliklerinden en iyi sekilde faydalanmak gereklidir.
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5. lletisim temelli ikinci dil gretiminin temel amaci1 6grencilere hedef dilde
bireysel iletisim ihtiyaclarim1 karsilayacak bilgi, uygulama ve deneyim
sunmak olmalidir (Canale & Swain, 1980: 27-28).

[letisimsel 6gretim yontemi iletisimsel yaklasimin teorik perspektifini kapsaml
bir bigimde uygulamay1 amaglamaktadir. Dil ve iletisimin birbirinden ayrilamaz.
Bu fikre dayanarak bu yontem c¢ergevesinde iletisim yetisi kazandirmay: dil
ogreniminde amag haline getirmek gerekmektedir (Larsen Freeman, 2000:
121-133). Zira Celce Murcia ve Dornyei (1997: 141) de iletisimsel yaklagimin
dil 6gretiminde bir doniim noktasi oldugunu vurgulamistir. Spada (2007: 272)
iletigsimsel dil 6grenme yaklasimini akiciligin dogruluktan iistiin tutuldugu,
merkezli bir yaklasim olarak tanimlamistir. Iletisimsel aktiviteler ders iceriklerine
entegre edildikce Ogrencilerin de iletisim yetileri gelismektedir (Savignon,
1972) Larsen Freeman (2000) bu yaklasimda 6gretmenin siniftaki roliiniin
ogrencilere rehberlik yapmak oldugunu vurgulamistir. Ogrenciler kendi 6grenme
sorumluluklarini iistlenirler. Ogretmen ise sinifta yol gdsterici ve kolaylastirici
olarak 6grencilerin iletisim kurabilecekleri aktiviteleri diizenler ve 6grencilerin
yaptiklar1 hatalardan esinlenerek sonraki aktivitelere yon verir. Gergek hayat
durumlarinin siifa taginabilmesi i¢in derslerde otantik materyaller olmalidir.
Ayrica derste gercek yasamdan materyallerin kullanilmasinin bir sebebi de
ogrencilerin gercek konusma dilini kullanacaklari ortamlarda bocalamamasidir.
Her 6grencinin aktif katilimini saglamak i¢in simif kiigiik gruplara ayrilir ve
takim ¢alismas1 6zendirilir. Ogrenciler simifta aktiviteler sirasinda birbirleriyle
etkilesim i¢indedirler. Etkili iletisim kurabilmek i¢in dilin yapisi, kurallar1 ve
fonksiyonlari da 6gretilmelidir. Ciinkii herhangi bir duruma uygun diisen tek bir
yapiy1 bilmek yerine alternatif yapilarin da bilinmesi iletisimi etkili kilmaktadir.
Littlewood (2020: X) iletisimsel yaklasimin dilde genis bir perspektif
olusturdugunu ve bu sayede dil 6gretiminin sadece kural ve sdzciik 6gretiminden
degil ayn1 zamanda bu kurallarin uygulanacagi iletisim kurabilme becerisinden
olustugunu vurgulamaktadir. Bir baska degisle iletisimsel yaklasim dilbilgisi
ve kelime Ogretimine odaklanan geleneksel yapisalct 6grenme yaklasimi ile
daha modern fonksiyonel dil 6grenme yaklasiminin bir kombinasyonudur da
denilebilir. Yabanci dilde etkili iletisim kuran kimse dil kurallarint her zaman
ustalikla kullanan kisi degildir; mesaji dogru bir sekilde ileten bunu yaparken
de alternatif yollara bagvurabilen kisidir. Bu nedenle 6grenen sadece dilbilgisi
ve kurallar dagarcigina degil ayni zamanda dogru zamanda kullanacag: strateji
birikimine de sahip olmalidir (Littlewood, 2020: 4).
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Son yillarda geleneksel yontemlerin yerine tercih edilen bu yontemi daha
etkili kilabilmek noktasinda bazi stratejiler ise kosulmalidir. Stratejiler aktif ve
0z-yonetimli 6grenmede iletisim yetenegini gelistirmeye yardimcidir (Wenden
& Rubin, 1987; Brown, Campione & Day, 1980). Strateji se¢imi de oldukga
onemli bir konudur. Dil smiflarinda mutlaka strateji egitimi de verilmelidir.
Strateji kullanma noktasinda &6gretmenler Ogrencilere yol gostermeli ve
de Ogrencilerin tutum, inang ve ihtiyaglarina gdre uygun stratejileri ise
kosmalarinda onlar1 desteklemelidirler. Zira strateji secimi bireysel bir
durumdur ve her 6grenenin ihtiyac ve istegi bir digerinden farklidir. Stratejiler
birbirinden bagimsiz diisiiniilmemeli aksine birbirlerini destekleyecek sekilde
kullanilmalidirlar. Ikinci dili 6grenme stratejilerini uygun bir sekilde kullanma
basariy1 ve dilde yetkinligi beraberinde getirmektedir (Oxford, 1994: 3-4). Dil
Ogrenme stratejilerinin segimine etki eden bazi faktdrler mevcuttur. Bunlar:

Ogrenilen dil,

Ogrenilen dilin seviyesi, dildeki yetkinlik,
Ustbilissel farkindalik,

Cinsiyet,

Tutum, motivasyon ve amag gibi duyussal faktorler,
Kisilik 6zellikleri,

Ogrenme stilleri,

Uzmanlasilan alan,

Ulusal koéken,

Yatkinlik,

Yabanci dil 6gretim metotlari,

A A i

—_ —
— O

_.
N

Dil 6grenme siiresi,

—_
W

Verilen gorevin gereksinimleri geklinde siralanabilmektedir (Oxford,
1989:236-244).

Iyi bir ikinci dil &grencisi iletisim kurmak icin iyi bir sekilde giidiilenmistir
ve pratik yapabilecegi hicbir firsati kagirmaz bu esnada da hem kendi hem
de karsisindaki kisinin konugmasini gozlemler (Rubin, 1975). Hem kendi
hem de karsisindaki konusma partnerinin konusmalarini stratejik bir sekilde
degerlendirmesi basariy1 artiracaktir (Oxford, 1994:3). Bu noktada dil 6grenme
stratejilerinin iginde iletisim stratejileri 6n plana ¢ikmaktadir. Elbette ki 2. dilde
kendisini ifade edisi anadildeki kadar kolay olmayacaktir. Ornegin, anadilde
kendini ifade ettiginde olusan akicilik kinci dil bilgisindeki bosluktan dolay1
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bir fikirden digerine gegerken zorluga doniismektedir. Bu bosluklar kimi zaman
sozciik bilgisi eksikliginden, ciimle yapisiin farkliligindan, bir ibarenin ya da
deyimin bilinmeyisinden kaynaklanmaktadir. Bu bosluklar ortadan kaldirmak
i¢in yapilan girigsimler iletisim stratejileri olarak tanimlanmaktadir (Bialystok,
1990: 1). Dil 6grenirken o dili kullanmanin éneminin farkinda olan 6grenenler
iletisim stratejileri kullanmanin da 6nemini vurgulamaktadirlar (Wenden & Rubin,
1987: 109). ikinci dil edinirken ortaya ¢ikan iletisim problemlerinin temelinde
dilbilim kaynaklarindaki eksiklikler yatmaktadir (Richards & Schmidt, 2009).
Hig kuskusuz ki iletisim problemleriyle basa ¢ikmak i¢in faydalanilan dil araglari
iletisim stratejileridir (Dornyei & Scott, 1997, Richards & Schmidt, 2009).
[letisim stratejisi ifadesi 1972 yilinda literatiire kazandirilmustir (Selinker, 1972).
1973 yilinda ise iletigim stratejilerinin ilk sistematik analizi yapilmistir (Varadi,
1980). 1980 yilindan itibaren bu alan oldukca ivme kazanip bircok ¢aligma
yapilmustir. {letisim stratejileri farkl kisiler tarafindan problemli durumu ortadan
kaldirmak iizere tasarlanan yontemler olarak tanimlanmistir. Tarone (1977: 195)
iletisim stratejilerini bir mesaji aktarirken dil yapilari yetersiz kaldiginda olusan
krizi ¢ozmek i¢in kullanilan yontemler olarak tanimlarken, Canale (1983: 11)
konusmacilarin etkili iletisimi saglamak icin iletisim esnasinda karsilastiklar
sorunlart telafi etmek icin kullandiklari yollar olarak tanimlamaktadir. Faerch ve
Kasper’in (1983:36) olusturdugu tanim alanda yaygin bir sekilde kabul gérmiis
genel gecer bir tanimdir. Arastirmacilara gore iletisim stratejileri, bireyin
ulagmak istedigi amaca giderken izledigi yolda karsilastig1 ve problem olarak
tanimladig1 durumlar ¢ézmek icin bilingli olarak uyguladigi planlardir. Daha
giincel bir tanim1 da Tardo (2005) yapmis ve iletisim stratejilerini bireylerin
ikinci dilde duyduklari iletisim ihtiyaglart ile sinirli dilbilimsel kaynaklari
arasinda denge bulmak i¢in kullandiklari araglar olarak tanimlamistir. Paribakht
(1985: 135) Ikinci dil 6grenenlerin iletisim stratejileri kullanirken 4 farkl bilgi
kaynagindan faydalandigini belirtmektedir. Bu kaynaklardan ilki dilbilimsel
yaklagim olarak da ifade edilen anlamsal (semantik) dzellik bilgisidir. Ikincisi
baglamsal yaklasim olarak da kullanilan baglam bilgisidir. Uciinciisii kavramsal
yaklasim olan diinya bilgisidir. Son olarak da pantomim yaklagimi olarak da
kabul edilen anlamli jest ve mimik bilgisidir.

Strateji Ogretimi son zamanlarda oldukc¢a yaygin bir sekilde kabul
gormektedir. Ancak iletisim stratejileri 6gretimi ihtilafli bir konu durumundadir.
Bu alanda calisan akademisyenlerin bir kism1 6gretimi faydali bulurken diger
bir kismi1 bulmamaktadir. Dérnyei ve Scott (1995) ve Tarone (1984) strateji
Ogretiminin faydali oldugunu diisiinmekte ve bu durumu pedagojik bir agidan ele
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almaktadirlar. Fearch ve Kasper (1983) de iletisim stratejilerinin gretilebilecegi
noktasinda goriis belirtmis ve Ogretmenlerin kullanabilecegi aktiviteler
onermislerdir. Bu aktiviteler Ote taraftan Bialystok (1990) ve Kellerman
(1991) 6gretmenin dgrenciye dgretmesi gereken seyin strateji degil dil olmasi
gerektigini vurgulayarak bu konudaki karsit goriislerini dile getirmektedirler.

Esasinda iletisim problemlerini ortadan kaldirip saglikli bir sekilde ikinci
dil 6grenimini gergeklestirmek icin iletisim stratejileri pek ¢ok arastirmaci
tarafindan siniflandirilmig ve alana farkli taksonomiler sunulmustur (Tarone,
1977, Ferch & Kasper, 1983; Bialystok, 1983; Paribakht, 1985; Willems,
1987; Bialystock, 1990; Poulisse, 1993; Dornyei & Scott, 1995a-b). Farkli
arastirmacilar tarafindan olusturulan taksonomiler esasinda Dbirbirlerine
benzerlik gosterseler de uygulamada farklilagtiklart noktalar bulunmaktadir
(Putri, 2013: 131).

Iletisim Stratejileri Stmiflandirma Kriterleri

Mevcut arastirma kapsaminda bu taksonomilerden 6ne ¢ikan Dornyei ve Scott
tarafindan siniflandirmasi yapilan taksonomi iizerinde durulmadan once bu
siniflandirmalarin olusumunu saglayan kistaslardan problem odaklilik ve biling
iizerinde durulacaktir.

2.1. Problem Odaklilhik

Iletisim stratejileri iletisim amac1 ve dilbilim kaynaklarindaki uyumsuzluktan
meydana gelmektedir (Varadi, 1992: 437). Bir baska deyisle iletisim kurmak
isteyip gerekli alt yapiya sahip olmayan bireyler iletisim kurarken zorlanir ve
sikintilar yasarlar. Bu sikintilarin tistesinden gelmek i¢in kullanilan ve yontemler
ve ¢oziim yollar iletisim stratejilerini olusturmaktadir. iletisim stratejileri
kullanma bireylerin iletisim esnasinda bir problemle karsilastiklarinda daha
olas1 olmaktadur. iletisim esnasinda siireci bozan bir problemin algilanis1 ¢oziim
yollariin da bulunmasi i¢in itici bir gii¢ niteligindedir (Bialystok, 1990: 3).
Iletisim stratejileri problemleri arastirmacilar tarafindan 3 baslik altinda
toplanmaktadir. Zira iletisim stratejileri ¢ozmek icin kullanildiklart iletisim
probleminin tiiriine gore seg¢ilmektedir. Bunlar: kiginin kendi performansi
ile ilgili problemler, baskalarinin performans: ile ilgili problemler ve zaman
baskisindan kaynaklanan problemlerdir.

Kisinin Kendi Performans ile Ilgili Problemler: Tletisim esnasinda kisinin
konusmasindaki hatalar1 ya da kismen dogru olan seyleri fark etmesidir. Bu
durumda bireyler kendilerini tekrar ifade etme mekanizmalarini ise kosarlar
(Dornyei & Scott, 1995a, 1995b, Willems, 1987).
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Bagkalarinin Performansi ile Ilgili Problemler: Baskas1 konusurken karsi
tarafi tam olarak anlayamamaktan kaynakli algilanan hatalardir. Bu durumda
farkli anlam miizakereleri stratejilere devreye girer (Dornyei & Scott, 1995a,
1995b; Rost, 1994; Willems, 1987).

Zaman Baskisindan Kaynaklanan Problemler: Hedef dili planlamak
ve konugmak i¢in ana dilde gerektiginden ¢ok daha fazla zamana ihtiyag
duyulmaktadir. Zamani dogrukullanamamak akicilikta da problem yaratmaktadir.
Bu durumda kendini tekrar, duraksama stratejileri ve de konusmada boslugu
doldurmaya yarayan sozciiklerden se¢me stratejileri kullanilir (Dérnyei & Scott,
1995a, 1995b; Rost, 1994; Willems, 1987).

2.2. Biling

Iletisim stratejilerini tanimlamak icin kullamlan ikinci 6lgiit bilingtir. Bu
siniflamada kullanilan stratejiler bir amaca ulasmak i¢in tercih edilir. Dili
kullanmada yasanilan bir problemin farkindaligi, bu problemi ¢ézmek i¢in
gosterilen ¢aba ve teknikler ya da uygulanabilecek alternatif planlar bu
baglamda kullanilmaktadir (Dornyei & Scott, 1997:184). Bialystok (1990) biling
durumunu 6grenenin strateji repertuari tizerindeki kontrolii olarak tanimlamustir,
Arastirmaciya gore bu kontrole sahip 6grenen hangi durumda hangi stratejinin
daha etkili olacagini daha iyi tespit etmektedir (5). Faerch & Kasper (1983:35)
biling kriterinin problem odakliliga nazaran daha énemli oldugunu; bireylerin
problemli durumu tespit edebilmekten ziyade kendi sinirliliklariin farkinda
olduklarini belirtmektedir.

Dornyei ve Scott (1997: 185) bu dlgiitiin 3 hususunun 6n planda oldugunu
vurgulamiglardir.

2.2.1. Problem Farkindalig1 Olarak Biling

Konusmacinin dil isleme problemlerini ikinci dilde hatali dil kullanim
problemlerinden ayirt ettigi bilingli durumlar i¢in kullandig1 iletisim
stratejileridir. (Ornegin fiilden isim tiiretirken cogunluk kuralna uygun
olarak tiirettigi sozcliglin aslinda diizensiz bir sekilde isme doniistiiriilmesi
gerekliliginden kaynakli bir hata.)(Ddrnyei & Scott, 1997).

2.2.2. Amac¢hlik Olarak Biling:

Konugmacinin amagli bir sekilde kullandigi iletisim stratejilerini problemli
bir durumda bilingsizce kullandiklarindan ayirt etmesi durumudur (Ddrnyei &
Scott, 1997).
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2.2.3. Stratejik Dil Kullanimi Farkindaligr Olarak Biling:

Etkili dil 6grenme icin 6grenenlerin dil iiretimi ve alimlama siirecine daha
fazla odaklanmasi gerekmektedir. Bu durumda 6grencilerin ne yaptigindan
ziyade nasil yaptiklari irdeleyen stratejilerin kullanilmasinin daha etkili
olacag diisiiniilmektedir. Ogrenciler hedef dilde kurduklari iletisimde meydana
gelen problemlerin hangi stratejilerle ¢oziilecegini bildiginde 6grenme daha
etkili olacaktir (Oostdam & Rijlaarslam, 1995). Konusmaci iletisim esnasinda
ortaya koydugu iirlinden ziyade karsilikli anlasilmaya odaklandiginda bu tiir
stratejilerden faydalanir (Dornyei & Scott, 1997: 185).

Bialystok (1990: 131) bunlara ek olarak iletisim stratejilerini belirlemede
amaclilik ya da sistematiklik kriterlerinin de kullanilmasi1 gerektigini belirterek
strateji segiminde bireyin belirli bir amaci olup olmamasinin ve bu isi sistematik
olarak yapismin da 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Yazara gore iletisim bir
siirectir ve iletisim stratejileri kullanmak esasinda dil kullanimi siirecinin bir
pargasidir. Zira bazi durumlarda sdylenmek istenen ve sOylenebilen arasinda
bazi bosluklara olusur. Niyet ve ifade arasindaki bu bosluk strateji kullanimini
beraberinde getirir.
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Tablo1: Dérnyei ve Scott Tarafindan Gelistirilen ikinci Dilde Iletisim

Stratejileri Taksonomisi

Direkt Stratejiler

Etkilesimli Stratejiler

Dolayh Stratejiler

1-Bilgi Ac131 Kaynakh
Stratejiler

Mesaj1 iletmeden vazgegme
Mesaj1 kisaltma

Mesaj1 degistirme
Dolaylama yoluyla anlatma
Kestirimde bulunma
Bir¢ok amagcta kullanilan
sozciikleri tercih etme
Sozciik uydurma

Yeniden yapilandirma
Kelimesi kelimesine ¢eviri
Yabanci sozciik kullanma
Dil degistirme

Benzer sesli sozciikler segme
Mirildanma

Sozciik ¢ikarma

Yeniden diizeltme

Sozsiiz anlatma

1-Bilgi Ac131 Kaynakh
Stratejiler
Yardim talep etme

2-Performans
Problemleriyle Ilgili
Stratejiler
Anlasildigint denetleme
Kendi dogrulugunu
denetleme

1- Zaman Baskisi
Kaynakh Stratejiler
Bosluk doldurmaya
yarayan ses veya
sozciikler kullanma
Tekrarlar

2-Performans
Problemleriyle Tlgili
Stratejiler

Sozli strateji
belirtecleri

2-Performans Problemleriyle
Tlgili Stratejiler

Farkli sozciiklerle yeniden ifade
etme

Kendini diizeltme

3-Baskalarimin Performans
Problemleriyle lgili Stratejiler
Bagkasindaki yanlis1 diizeltme

3-Bagkalarinin
Performans
Problemleriyle Tlgili
Stratejiler

Konusan kisiden tekrar
etmesini isteme
Konusan kisiden agiklik
getirmesini isteme
Konusan kisiden onay
isteme

Tahminde bulunma
Anlamadigini ifade etme
Agiklayict 6zet

3-Bagkalarinin
Performans
Problemleriyle Tlgili
Stratejiler

Anlamis gibi yapma

Yukaridaki tablodaki siniflandirma kriterlerini incelemek strateji kullanimim

anlamay1 kolaylastiracaktir.

3.  Ikinci Dilde Iletisim Stratejileri

Ikinci dilde iletisim stratejileri direkt ve indirekt ana basliklar1 altinda

incelenmektedir.
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3.1. Direkt (Dogrudan) Stratejiler

Bu tiir stratejiler dogrudan hedef dili iceren ve zihinsel siire¢ gerektiren
stratejilerdir. Iletisim esnasinda olusan problemi dogrudan ¢ézmek amaciyla
kullanilirlar (Dérnyei & Scott, 1995). iletisim stratejileri siniflandirmasinda 3
alt grubu bulunmaktadir.

3.1.1. Bilgi A¢ig1 Kaynakh Stratejiler:

Bu stratejiler hedef dile ait yeterli bilgi olmayisindan kaynaklanan problemlerin
¢Oziimii i¢in kullanilan stratejilerdir.

Mesaji iletmeden vazge¢me: Konusmact sdyleyecegi seyle ve onu nasil
sOyleyecegiyle alakali yeterli bilgiye sahip degilse sOylemekten vazgeger.

Mesaji kisaltma: Konugmaci kendisi i¢in problemli olan bazi dilbilimsel
yapilar1 kullanmak yerine iletecegi mesaj1 daha basit ve kisa yoldan sdylemeyi
tercih eder.

Mesaji degistirme: Konugmaci orijinal mesaji yenisiyle degistirir.

Dolaylama yoluyla anlatma: Konusmaci yetersiz kaldigi bir durumda
orneklendirerek ve betimleyerek aciklama yapar.

Kestirimde bulunma: Konusmaci kullanilmak istedigi bir terim yerine
tahmini yakin bir terim kullanir.

Bir¢ok amacgla kullanilan sozciikleri tercih etme: konugmact soylemesi
gereken belirli s6zciigli bulamadigi durumda ¢ok amagli sozciiklerden birini
secer (sey, yapmak, vb.).

Sozciik uydurma: Konusmact hedef dilde var olmayan sozciikler yaratir ve
kullanir.

Yeniden yapilandirma: Konusmaci zorlandigi durumda hedefledigi
soylemden vazgecip yeni bir soylem olusturur.

Kelimesi kelimesine ¢eviri: Konusmaci ana dilinden hedef dilin kurallarina
uyarlamadan kelimesi kelimesine geviri yapar.

Yabanci sézciik kullanma: Konugmaci 2. dilde yeni bir sdzciik yaratmak
i¢in anadilinden bir sézciik kullanir.

Dil degistirme: Konugmaci zorlandig1 anda anadilinden sézctikler kullanir.

Benzer sesli sozciikler se¢me: Konusmact sozciigii tam olarak
hatirlayamadiginda o s6zciigii cagristiracak benzer telaffuzdaki sdzciikleri seger.

Mirildanama: Konusmaci sozcligli tam olarak hatirlayamadiginda o
sozclik yerine mirildanir.

Sozciik ¢ikarma: Konusmaci kendisi i¢in problem olan kismi konusurken
bos birakir.
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Yeniden diizeltme: Konugmaci dilinin ucuna gelmis dogru yapiy1 bulana
kadar eksik ya da yanlis olani sdylemeye devam eder ve nihayetinde en iyi
sonuca ulasir.

Sozsiiz anlatma.: Konusmaci zorlandig1 anda kendini ifade etmek igin jest
ve mimiklerini kullanir.

3.1.2. Performans Problemiyle Ilgili Stratejiler:

Bu tip stratejiler konusma esnasinda kisinin kendi konugsma performansi
sirasinda yasanan olumsuzluklara karsi gelistirdigi stratejilerdir.

Farkli sozciiklerle yeniden ifade etme: Konugmaci kendi sdyleminde emin
olmadig1 ifadeleri baska ifadelerle yeniden anlatir.

Kendini diizeltme: Konugmaci yanlis bilgi verdiginde kendi sdylemini
diizeltir.

3.1.3. Baskalarinin Performans Problemiyle Ilgili Stratejiler:

Bu tip stratejiler karsilikli diyalog sirasinda kisinin karsidaki kiside olusan
hatay1 diizeltmek i¢in kullandig: stratejilerdir.

Baskasindaki yanhsi diizeltme: Konusmaci karsisinda konusan kisideki
yanlist bulur ve diizeltir.

3.2. Etkilesimli Stratejiler:

Iletisimin interaktif yani etkilesimli olmas1 olay1 daha etkili hale getirmektedir.
Mesajin agik ve net bir sekilde ve ayn1 zamanda akici olarak gonderilip alinmasi
ile olusan iletisimi saglamak icin kullanilan isbirlikli stratejiler bu grupta
siralanmaktadir (Dornyei & Scott, 1995b).

3.2.1. Bilgi Acig1 Kaynakl Stratejiler:

Yardim talep etme: Konusmaci dogrudan ya da dolayli olarak kendisindeki bilgi
ac1gim1 belirterek karsidaki kisiden yardim talep eder.

3.2.2. Performans Problemiyle Ilgili Stratejiler:

Anlasildigint  denetleme: Konusmaci kendi konugmasinin karsidaki kisi
tarafindan iletmek istedigi sekilde anlasilip anlasiimadigini denetlemek icin
kargidaki kisiye sorular sorar.

Kendi dogrulugunu denetleme: Konugmaci karsidaki kisiye konusmasinda
bir problem olmadigini onaylatir.
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3.2.3. Baskalarinin Performans Problemiyle Ilgili Stratejiler:

Konugsan kisiden tekrar etmesini isteme: Konusmaci anlamadigi ya da kacgirdigi
icin kargisinda konusan kisiden sdylediklerini tekrar etmesini ister.

Konugan kisiden aciklik getirmesini isteme: Konusmaci karsisindaki
kisinin konusmasinda asina olmadig1 ve anlamadig: bir dil yapisina rastladigi
zaman o kisiden agiklama yapmasini ister.

Konusan kisiden onay isteme: Konugmaci karsisinda konusan kiginin
soylediklerine dair sorular sorarak sdylediklerini dogru anlayip anlamadigini
onaylamasini ister.

Tahminde bulunma: Konusmaci karsidaki mesaji gergekten anlayamadigi
zaman mesajin igerigini tahmin etmeye ¢aligir.

Anlamadigini ifade etme: Konusmaci karsidaki kisinin mesajini tam olarak
anlamadiginda bu durumu agik bir sekilde ifade eder.

Agtklayicr 6zet: Konusmact karsidaki kisinin konugmasini detayli bir
sekilde anlayamadiginda karsidaki kisiden agiklayict ve daha basit bir dille bir
Ozet yapmasini ister.

3.3. Dolayli (Indirekt) Stratejiler:

Dolayl stratejiler direkt olarak mesajin ya da bilginin igerigi ile ilgili olmayip
iletisim esnasinda olusan farkli durumlar1 yonetmek i¢in kullanilan stratejilerdir.
Bu durumda problemler acik bir sekilde degil de dolayli yollardan ¢oziilmeye
calisilir (Dornyei & Scott, 1995b).

3.3.1. Zaman Baskis1 Kaynakl Stratejiler

Bosluk doldurmaya yarayan ses veya sozciikler kullanma: Konusmaci kendisine
verilen siireyi konusmasiyla dolduramadig1 zaman ¢ok da anlam ifade etmeyen
hece veya sozciiklerle o boslugu doldurmaya calisir.

Tekrarlar: Konusmaci siire igerisinde soylediklerini tekrar ederek
konusmasini uzatir. Uzattigi bu siireyi sonraki sdylemlerini planlamak igin
kullanabilir.

3.3.2.  Performans Problemleriyle Ilgili Stratejiler

Sozlii strateji  belirtegleri: Konusmaci problemli bir durumu izah etmek
i¢cin kendince bazi sozlii belirtegler edinir. Bu belirteclerin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in karsidaki kisi de bu belirteclerin anlamlarini bilmelidir.
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3.3.3. Bagskalarinin Performans Problemleriyle Ilgili Stratejiler

Anlamis  gibi yapma: Konugmaci sohbetin gidisatini ve devamliligini
etkilememek i¢in anlamadig1 yerlerde bile anlamis gibi davranir.

4. Sonug¢

Ikinci dilde iletisim stratejileri alaninda yapilmis siniflandirmalardan Dérnyei
ve Scott (1995) tarafindan gelistirilip alaninda en kabul gdérenlerden birisi olan
taksonomi basamaklari ayrintilandirilmistir. Ana dilde bile konusurken insanlarin
kendilerini ifade etmek i¢in kullandiklar1 bazi stratejiler mevcutken ikinci dilde
bu tip stratejilerden faydalanmamak diisiiniilemez. Chen (1990) konusmacilarin
iletisimsel yetilerinin stratejik yetilerinin gelisimleriyle dogru orantili oldugunu
savunmaktadir. Chen (1990); Poulisse ve Schils (1989) dil yeterligi diisiik olan
kisiler daha fazlailetisimsel strateji kullanirken dil yeterligi yiiksek olan bireylerin
stratejileri daha etkili bir sekilde kullanmakta oldugunu vurgulamaktadirlar.
Paribakht (1985) ileri diizeyde ikinci dil kullananlarin zihinsel olgunlugunun
daha ileri oldugundan iletisim stratejilerini daha cesitli ve etkili bir sekilde
kullandiklarini 6ne siirmektedir. Bu nedenle ikinci dilde etkili iletisim kurmak
icin bu stratejilerin ve dogru yerde kullanabilmek i¢in bu taksonomik ayrimin
iyi bilinmesi gerekmektedir. Yarmohammadi ve Seif (1992) dil siniflarinda
aktivite tlirline gore strateji belirlenebilecegini belirtirken bireylerin iletisim
stratejilerini rasgele degil de belirli bir sistematik diizene gore kullandiklariin
da altin1 ¢izmektedir. Rodrigues (1999) ise dil siniflarinda kullanilan yontem ve
tekniklerin hem &grencilerin hem de 6gretmenlerin iletisimsel strateji se¢imi ve
kullanmalarinda 6nemli bir etken olarak belirtmektedir.

Genel anlamda bir dili iletisimsel anlamda etkin bir sekilde kullanabilmek
o dili bilmek olarak algilanmaktadir. Faerch ve Kasper (1986) yabanci
dil ogretiminin genel amacmin iletisimsel yetiye ulasabilmek oldugunu
vurgulamaktadir. Varadi’nin (1980) de belirttigi tizere dili bilmek dili konusurken
ilettigi mesaji amaglandig1 bigimde iletebilmek i¢in kullandigi stratejilerin de
farkinda olmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle dil 6grenenler hangi durumda
ne tiir strateji kullanacaklarini secebilsinler diye iletisimsel stratejileri ve kendi
sinirliklarini iyi bilmelidirler. Sonug olarak bu stratejilerin ikinci dil 6grencilerine
ogretilmesi Onerilmektedir. Bu stratejileri 6greterek dgrencilerin:

1. Muhtemel iletisim problemlerini yenmeleri,
2. lletisimi en iyi sekle getirmeleri,
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Bildikleri ve sdylemek istedikleri arasindaki ugurumu kapatmalari,
Ustdil farkindahig: gelistirmeleri,
Kendi 6grenme yasantilarinda daha aktif bir rol almalar1 ve

A

Bazi dil fonksiyonlarint otomatiklestirmelerinde onlara  destek
olunabilmektedir. Bu stratejileri bilen Ogrencileri olan O6gretmenler
iletisimsel aktiviteler de gelistirebilmektedirler (Prebianca, 2004).

Dili stratejik bir bigimde 6grenebilen ve kullanabilenlerin daha iyi 6grenenler
olduklarini diistiniilmektedir (Paris, Lipson & Wixson, 1983). Bu nedenle ikinci
dil 6grenirken kullanilan iletisim stratejileri 0grenenleri iyi birer iletisimeci
yaparken onlar1 6grenme konusunda da 6teye gotiirmektedir. Menhert (1998)
iletisim stratejisi kullanan 6grenenlerin biligsel yiikten kurtuldugu ve zihinsel
kaynaklarint akicilik, dogruluk ve karmagiklik gibi farkli konularda daha rahat
kullanabildiklerini ifade etmektedir. Dil &grenenlerin iletisimsel stratejiler
konusunda en azindan bir farkindaliklarinin olusu (Faerch & Kasper, 1983;
Willems, 1987) bu siireci onlar i¢in kolaylastiracaktir. Bu noktadan hareketle
dil 6gretiminde strateji Ogretiminin Oneminin vurgulanmasi ve bu alanda
caligmalarin yapilmasi dil 6gretimi igin fayda saglayacaktir.
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dersi olduk¢a 6nemlidir.

ayat bilgisi, ¢ocugun c¢evresiyle, dogayla yasamini biitiinlestirir;
diger derslerin 6gretiminde kilit rol oynar. Ogrencilere temel yasam
becerisini 6greten, birinci smiftan baslayarak ii¢ y1l sliren hayat bilgisi

Hayat bilgisi 6gretiminde en etkili ve 6nemli araglardan birisi de kuskusuz
ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 belirli bir alandaki bilgileri 6gretim programlari
dogrultusunda 6grencilere planl ve diizenli bir sekilde kazandirmaya calisan

yazili ve gorsel metinlerdir (Sahin, 2004).
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Hayat bilgisi ders kitaplari; ¢ocuklarin bireysel niteliklerini gelistirecek
sekilde ulusal ve evrensel ihtiyaclar dogrultusunda siirekli yenilenmelidir. Ders
kitaplarindaki yenilenme ihtiyacindan hareketle bu ¢aligmada hayat bilgisi ders
kitaplara yonelik yapilan ¢aligmalar incelenerek, kitap kaynakli olumsuz
yonler belirlenmeye calisilmis ve bu olumsuzluklart gidermeye yonelik 6neriler
getirilmistir. Bu sayede yeni hazirlanacak kitaplara rehber bir bakis acisi
getirmesi gayesi giidiilmiistiir.

2.  Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin incelenmesine Yonelik Cahsmalar

Tirkiye’de hayat bilgisi ders kitaplarina yonelik 1996-2016 yillar1 arasinda
yapilmis 30 tez ve 23 makale bulunurken, doktora ¢aligmasi bulunmamaktadir.
Yapilan ¢caligsmalarda en ¢ok kitaplardaki igerige odaklanilmistir. En az arastirilan
konu ise kitaplardaki dil, anlatim ve iisluptur (Giiven ve Piiskiillii, 2017).

2005°ten 2018’e kadar hayat bilgisi ders kitaplarina yonelik 29 makale
bulunmaktadir. Ayn1 yillar aralifinda sosyal bilgiler ders kitaplarina yonelik
63 makale yaymnlamistir. Bu durumda hayat bilgisi ders kitaplariyla ilgili
calismalarin sosyal bilgilere oranla daha az oldugu sdylenebilir. Incelenen
makalelerin konu alanlarina bakildiginda en ¢ok “ders kitaplarmin belirlenen
bir konu agisindan degerlendirilmesi” seklinde olurken en az “kitaplar tizerinde
genel degerlendirme” olmustur (Utkiir, 2018).

Tim bu veriler 1518inda hayat bilgisi ders kitaplar1 {izerine yapilan
caligmalarin az oldugu, yapilan ¢alismalari inceleyen makalelerde yer alan konu
smiflandirmasi yapilirken bu konu 6zelliklerinin neye gore secildigi agikca
belirtilmedigi goriilmiistiir. Bu soruna yonelik olarak makalelerde yer alan
konularin 6zelliklerinin nasil belirlendigi daha genis ve kapsamli anlatilmalidir.

Bu calismada incelenen makale ve tezlerde, kitaplarda yer alan; degerler
egitimi, resim metin iliskisi, ifade dili, ornek olay, sosyoekonomik ve cinsiyet
esitsizlikleri, ¢cok kiiltiirliiliik, sekil uyumu, yer temelli egitim, yetkinlikler, icerik
diizenleme, cevre konularina yer verilmesi, olumlu ve olumsuz davraniglar
incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders kitaplar: hakkindaki goriislerine de yer
verilmistir.

2.1. Degerler Egitimi

Hayat bilgisi ders kitaplarinda en ¢ok sorumluluk, 6zdenetim ve yardimseverlik
degerleri ele alinmistir. Kitaplarda degerler egitimi yontemi olarak telkin yoluyla
degerler egitimi verme yaklagiminin kullanildigi tespit edilmistir (Gokge, 2021).
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Degerlerin 6gretilmesi i¢in farkli yaklagimlar da bulunmaktadir. Kitaplardaki
etkinliklerde bu farkli yaklasimlardan yararlanilmasi daha etkili olacaktir.

Kitaplarda diirtistliik, sabir ve adalet kok degerlerine az yer verildigi ve
kok degerlerin genellikle dolayli olarak yer aldig: belirtilmistir (Ugar, 2019).

2018-2019 yilindaki hayat bilgisi kitaplarimi inceleyen Ucgar (2019) ile
benzer sekilde Demirel Balik (2016)’da 2011 — 2012 yilina ait kitaplar1 degerler
egitimi agisindan incelediginde diirtistlik degerine az yer verildigini belirtmistir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ¢ocuklara aktarilmasi planlanan kok
degerler arasinda da yer alan diristliik degerine (MEB, 2017) hayat bilgisi
kitaplarinda az yer verilmesi diislindiiriicti bir durumdur.

2016-2017 yilina ait hayat bilgisi kitaplarindaki degerler egitimi {izerine
yapilan bir caligmada da sabir, misafirperverlik, bilimsellik, doga sevgisi
degerlerine az yer verildigi belirtilmektedir (Ozkan, 2017). Belirtilen bu
degerlerin MEB’in belirledigi kok degerlerde yer almamasi bagka bir sorunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Degerlerin MEB tarafindan 10 kok deger ile kisitlanmasi,
kitaplarda diger degerlere daha az yer verilmesine sebep olacaktir. Boyle olunca
kitab1 aktaran Ogretmenler ve kitabin muhatab1 olan Sgrencilerin zihninde
degerler arasinda 6nem siralamasinda kargasa olusabilir.

2009 yili 6gretim programima bakildiginda en az “dogruluk” en ¢ok
“hosgorii ve 6zgiiven” degerleri yer alirken 2015 yili programina bakildiginda
en az “dirtstlik ve adalet”, en ¢ok “yardimlagsma” degerleri yer almistir.
“Giivenli Hayat” iinitesinde oldugu gibi bazi {initelerde ortak degerlere yer
verilmemistir (Sara, Keyvanoglu ve Tuna, 2017). Bu baglamda ders kitaplarmda
genis ve kapsamli deger analizi yapilmali, eksik degerler ilgili iiniteyle
iligkilendirilmelidir.

2009 ile 2015 yili hayat bilgisi programinda ortak degerleri kapsayan
kazanimlar karsilastirildiginda 2009 programinda daha fazla kazanim oldugu
gorilmiistiir (Sara, Keyvanoglu ve Tuna, 2017). 2009 hayat bilgisi programinda
31 ortak deger bulunurken, 2015 hayat bilgisi programinda 17 ortak deger
bulunmaktadir. Programdaki ortak degerlerin azalmasina yonelik ¢aligmalar
yapilarak 2018 hayat bilgisi programi da eklenerek ii¢ program tizerine yazilmis
ders kitaplarindaki degerler daha detayli incelenip karsilastirilabilir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan degerlerle ilgili caligmalar
incelendiginde gorsellerin hangi degerleri kapsadigina iliskin tutarsizliklar goze
carpmaktadir.
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4.4.9. Adalet
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% Sorularimizi yanitlamaya hazirim.

Giirsel 17. Ders Kitaba, 2015 Girsel 18. Ders Kitabi, 2016

A.1.12.  Okuldaki ve simiftaki segim gahsmalanna 1.1.13. Siuf ve okul igi etkinliklerde gorev alir.
katilarak demokrasi kililtiiriindin gercktindigi
davramiglan sergiler.

Sekil 1. Adalet Degeri

Sekil 1’de gorildiigii gibi bu gorsel ilgili makalede “adalet” degeri olarak
adlandirilmaktadir ama ayn1 zamanda bu gorsel “yardimlasma” degeri
kapsamina da girmektedir. Bu nedenle gorsel degerlerin adlandirmasina yonelik
bir ol¢iit hazirlamak, Olgiitiin nasil degerlendirecegine yonelik kapsamli bilgi
vermek yerinde olacaktir.

2.2. Ders Kitaplarinda Resim Metin Iliskileri

Tiirkiye’de hayat bilgisi ders kitaplarinin baski kalitesinde sorunlar oldugu fakat
ogrenciler i¢in ogretim ilkelerine uygun oldugu, gorsellerin uygun renklerde
oldugu belirtilmektedir (Tural ve digerleri, 2017).

Yapilan farkli bir arastirmada, hayat bilgisi ders kitaplarinda, metinlerin
uyumlu gorselleri kapsamadigi ve baski kalitelerinin diisiik oldugu sonucu
bulunmustur (Yilmaz, 2005).

Almanya ve Tirkiye’deki hayat bilgisi ders kitaplar1 karsilastirildiginda
Almanya ders kitaplarmin daha nitelikli oldugu sonucuna ulagilmistir (Tural
ve digerleri, 2017).

Bu boliime ek olarak Almanya’daki ders kitaplarinda 6grencilerin 6nceki
bilgilerini harekete gegirecek, nasil galigmasi gerektiginin planlamasina yardimci
olacak her iinite baginda ¢esitli hayvan resimleriyle ilgili gorseller vardir.
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Sekil 2. Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Sembolleri

Sekil 2’deki gorselde hayat bilgisi ders kitabinda kullanilan kiigiik gorsellerin
ve sembollerin, dersin islenmesine katki sundugu goriilmektedir. Ogrenci
semboller araciligryla ne yapacagini anlayabilmektedir.

Bu gorsellerin benzerleri hayat bilgisi 6gretim programina uygun olarak
yeniden yapilandirilip iilkemizdeki ders kitaplarinda her {inite basina eklenebilir.

2.3. Kitaplardaki ifade Dili

1998 hayatbilgisi ders kitaplarinda ¢ok fazla (-meli, -mali) ifadeleri kullanilmistir.
2005 yili ders kitaplar incelendiginde bu ifadelerin terk edildigi goriilmistiir.
(Sucuoglu, 2021). Gereklilik bildiren eklerin kullanimi, ¢ocuk ruh sagligi
uzmanlari tarafindan olumsuz bir durum olarak ifade edilmektedir (Gililmez,
2020). Kitaplardaki ben dili bireysellesmeyi, biz dili ise toplumsallagsmay1 ifade
etmektedir. Ayrica gereklilik eklerinin kullanimi arttikga, 6grencilerin climleyi
i¢sellestiremeyecegi diisiiniilebilir.
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Sekil 3. Ders Kitaplarindaki Ifade Ornekleri

Sekil 3°teki gorseller incelendiginde 1998 yil1 6gretim programina yazilmis hayat
bilgisi ders kitabinin “-meliyiz, -maliy1z” ifadeleriyle dolu oldugu goriilmektedir.
Bu ifadeler 6grencilere degerler ve bilissel beceriler kazandirmak yerine adeta
emir vererek 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Bu ifade dili 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda yapilandirmaci egitim anlayisina gecilmesiyle birlikte ifade dili
ogrenci merkezli olmustur. 2009 yil1 ders kitaplarinda yazili yonergelerden daha
cok gorsel ifadelere ve 6grencileri bilissel, duyussal sorgulamaya yoneltecek
sorulara yer verilmistir. 2018 yilindan itibaren ise tekrar ge¢mise doniilerek
“-meliyiz, -maliy1z” ifadeleri kitaplarda yer almistir. Ders kitaplarindaki bu emir
kipli ifadeler degistirilip 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinmesini saglayacak gorsel
ifadelere yer verilebilir.

2.4. Kitaplardaki Ornek Olay

1998-2004 yili arasindaki ders kitaplart incelendiginde kitaplardaki 6rnek
olaylar 6grencinin kapasitelerini arttiracak diizeyde degildir. Ders kitaplarinda
Ogrencilerin tartisarak ulasilmasi beklenen sonuglarin kitaplarda hazir olarak
verildigi goriilmiistiir. Ayrica kitaplarda 6rnek olaylara zemin hazirlayacak yeteri
kadar nitelikte ve sayida soru bulunmadigi sonucuna ulagilmistir (Kabapinar ve
Akbal, 2010).

Hayat bilgisinin en 6nemli amaclardan biri de 6grencileri gercek hayata
hazirlamaktir. Ders kitaplarina igerisinde ¢atigmalar bulunan hikayeler,
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gazeteler, denemeler eklenerek gergek hayatta karsilasabilecekleri sosyal
problemler iizerine yansitict diisiinmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin giinliik
hayatta karsilagabilecekleri 6rnek olaylarla elestirel diisiinme, empati ve karar
verme gibi becerileri gelistirilmelidir.

2.5. Cok Kiiltiirlii Egitim Baglaminda Hayat Bilgisi Ders Kitabi

Cok kdltirlii egitim, her 6grencinin esit 6grenme sansini elde edebilecegi
diizeyde okullar tekrar diizenleyen, her 6grenci i¢in uygun 6gretim stratejileri
ve tekniklerini kapsayan egitim reformu seklinde sunulmalidir. Ulkemizde
hayat bilgisi ders kitaplarinda ¢ok kiiltiirliiliik baglaminda gerektigi kadar ders
ici etkinliklere yeterince yer verilmemistir (Bakir ve Akcan, 2021).

Cok kiiltiirlii egitim farkliliklara kars1 anlayigh olan, yenilik¢i, hosgoriili,
cok yonlii bakis acgisina sahip dgrenciler yetismesine olanak saglar. Bu nedenle
ogrencilerin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik olumlu tutum gelistirebilmesi i¢in ders
kitaplart daha fazla ¢ok kiiltiirliiliik anlayisina sahip olmalidir.

2.6. Kitaplardaki Sosyoekonomik Esitsizlikler

Gil ve digerleri (2018) yaptigi ¢alismada 2017-2018 yilina ait hayat bilgisi
ders kitaplarin1 sosyoekonomik esitsizlikler boyutunda incelemistir. Yaptiklari
calismada 2017-2018 yilina ait hayat bilgisi ders kitaplarinda genellikle ideal orta
siifve tek tip cekirdek aile modeline yer verildigi, orta sinif aile modeli tizerinden
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel deger, tutum ve aligkanliklarin
aktarilmaya calisildigi goriilmektedir. Hayat bilgisi ders kitaplarinda sunulan
tek tip aile modelinin toplumu yansitmadigi ve bu anlamda ger¢ek¢i olmadigi
diisiiniilmektedir. Diger aile modellerine de yer verilmeyen hayat bilgisi ders
kitaplarinda yapisal esitsizligin sorgulanmasi olanaksizdir. Bu anlamda hayat
bilgisi ders kitaplarinda tek tip c¢ekirdek aile modeline yer verilmemeli, diger
aile modellerine de yer verilmelidir. 2017-2018 yilina ait hayat bilgisi ders
kitaplarinda modern yasamin tiiketim temelli bir bakis acisiyla sunuldugu
goriilmektedir. Farkli yagsam bigimleri ve farkli aile tiplerinden gelen 6grencilere
modern yagamin sadece tliiketime dayali olmadig1 hissettirilmelidir. Hayat bilgisi
ders kitaplarinda farkl aile tipleri ve farkli yasam bi¢imleri drnekleri sunulmali
ve bu farkliliklara ragmen temel deger, beceri ve aliskanliklar1 nasil kazanacagi
aktarilmalidir. Giiven (2010) in yaptig1 ¢alismada bu bulgulara benzer olarak
hayat bilgisi ders kitaplariin sosyoekonomik esitsizlikler boyutunda gézden
gegirilmesi gerektigi ve gorsel unsurlar bakimidan da dgretimi destekleyici ve
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sorgulayici hale getirilmesi ve dgrencilerin esitlik¢i bakis agilarini gelistirmesi
gerektigi ifade edilmistir.

2.7. Sekil Yoniinden Sorunlar

2018- 2019 yilma ait kitaplar incelendiginde ders kitaplarmin kapaklarinda ve
sayfalarinda kullanilan renklerin, desenlerin, tasarimlarin illiistrasyon tasarim
ilkelerine uygun olmadig1 ifade edilmistir (Bas¢i, 2019). Ayrica ayni yila ait
kitaplarda gorsellerin gercek hayatla iliskisinin kurulamadig1 da belirtilmistir
(Alang, 2019).

Kitaplardaki gorsel unsurlar uzmanlik gerektiren konulardir. Kitaplar
hazirlanirken bu hususa dikkat edilirse, kitaplar daha ilgi ¢ekici olabilir.

2.8. Yetkinlikler ve Beceriler

Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, kiiltiirel farkindalik ve dijital
yetkinlik alanlariin ders kitaplarinda dengeli dagilmadigi, matematik yetkinligi
icerisinde yer alan mantiksal ve uzamsal diistinmenin ise kitaplarda yer almadig1
goriilmektedir (Yiksel, 2019).

2015 — 2016 dgretim yilina ait hayat bilgisi kitaplarinda elestirel diistinme
becerilerine ve elestirel diisiinmeye yonlendirecek etkinliklerine yer verilmedigi,
dagiliminin diizgiin yapilmadigi ifade edilmektedir (Akbay, 2017).

Cocuklarin iist biligsel becerilerine hitap eden elestirel diisiinme becerileri,
yaratict diisiinme becerileri, problem ¢dzme becerileri ile ilgili etkinliklere
kitaplarda daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica MEB’in hayat bilgisi
programinin i¢inde aktarilmasi gereken yetkinlikler ve beceriler kitaplarda daha
cok yer almalidir.

2.9. Icerik Diizenleme

Ders kitaplarinin planlt ve programli olmasi i¢in igerik diizenlemesi yapilirken
icerik diizenleme yaklasimlart uygulanmalidir. Konular arasinda ardigiklik
ilkesine dayanan sarmal yontem egitime yon veren bir yaklasimdir. Ancak
2018-2019 yilina ait kitaplarda incelenen iinitelerde sarmal yaklasimin ihmal
edildigi ifade edilmistir (Kilig, 2019). Igerik diizenleme yaklasimlarma uygun
olarak uzmanlar tarafindan ders kitaplarinin hazirlanmasi 6grencilerde 6grenme
acisindan olumlu gelismeler yaratabilir.

2.10. Cevre Konular

2019-2020 egitim Ogretim yili ders kitaplarinda ¢evre ile ilgili STEM
calismalarma, belirli giin ve haftalara, doga gezilerine ve radyoaktif kirlilik
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konularma yer verilmedigi goriilmiistiir (Yirik, 2020). Hayat bilgisi dersinin
6zel amaclarindan birisi de dogaya ve ¢evreye duyarli bireyler yetistirmektir
(MEB, 2018). Bu 6zel amacin gergeklestirilmesi i¢in doga ve cevre ile ilgili
konularm ders kitaplarinda yer almasi 6nemlidir.

2.11.  Kitaplarin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi

Giliven (2010) yaptigr ¢aligmada 2008-2009 egitim &6gretim donemine ait
hayat bilgisi ders kitaplarii Ogretmen gorlislerine gore degerlendirmistir.
Caligma sonucunda Ogretmenler hayat bilgisi ders kitabini giindelik hayat ile
uyumlu, 6grenci seviyesine uygun ve Olgme degerlendirme agisindan yeterli
bulmuglardir. Hayat bilgisi ders kitaplarinin kazanima yonelik yeterince
ornek barindirmamasi, ders kitabinin 6grencinin aktif rol almasini saglayacak
sekilde tasarlanmig olmasi konularinda yetersiz bulduklarint goriislerinde ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin ifade ettigi bu goriislerden yola gikarak hayat bilgisi
ders kitaplarinda yer alan kazanimlarin bolca drneklerle desteklenmesi, gorsel
unsurlar bakimindan zengin ve ilgi ¢ekici olmasi, igerik bakimindan zengin
olmasi ve Ogrenciyi siire¢ icinde aktif rol alacak sekilde tasarlanmis olmasi
gerektigi ¢oziim olarak sunulmustur.

2.12. Kitaplarda Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Incelenen ders kitaplarinda da kiz ¢ocuklari ile erkek ¢ocuklarinin oynadiklar
oyunlardan, kullandiklar1 renklere, esyalara, kiyafetlere kadar toplumun
beklentisi olan cinsiyet modeline gore sekillendigi goriilmektedir. Ayrica
kitaplarda agir islerde sadece erkeklerin calistigi, baz1 mesleklerin kadinlara
yonelik oldugu, ev islerinin kadinin gérevi oldugu gibi kaliplasmis yargilar
bulunmaktadir. Kitaplarda bulunan resimlerde de cinsiyet esitsizligi
goriilmektedir (Demirdéven, 2020; Sénmez, 2021).

2015-2016 egitim dgretim yili ders kitaplari incelendiginde annenin daha
cok ev i¢i sorumluklarda gorev aldig1 babanin da ev dis1 sorumluluklarda gorev
aldig1 ve mesleklere yonelik olarak toplumsal rollerin cinsiyete gore ayristig
gozlemlenmistir (Doganay ve Copur, 2021). Bunun yaninda &gretmen rolii
hem kadin hem de erkege verilmistir fakat okul idarecilerinin genelde erkek
olduguna dair gorseller yer almaktadir (Saritas ve Sahin, 2018).

Hayat bilgisi ders kitaplarinda cinsiyet rolleriyle ilgili olarak ¢ocuklarin
oyuncak ile etkilesiminde erkek g¢ocuklarinin daha ¢ok top, araba vb. kiz
cocuklarmin daha c¢ok bebekle oynadigi belirlenmistir. Bunun disinda bazi
geleneksel rollerin, islerin ve esyalarin kadina ya da erkege 6zgii oldugu ortiilii
mesajlarla ifade edilmistir (Doganay ve Copur, 2021).
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Hayat bilgisi ders kitaplarinda goriilmekte olan toplumsal cinsiyet
rollerindeki farkliliklarin yansitilmasina ¢6ziim olarak ders kitaplarindaki metin
ve gorseller toplumsal cinsiyet agisindan detaylica incelenerek bu konuda
ayrimcilik yapan ifade ve gorseller kaldirilmalidir. Bunun diginda hayat bilgisi
ders kitaplarinda kadinin rolii sadece ev isleri olarak sunulmamali, kadinlarin
farkli is kollarinda olabilecegi gosterilmeli; erkege sadece gii¢ gerektiren
mesleklerde degil, toplumda kadin meslegi olarak goriilen mesleklerde de yer
aldig1 gosterilmelidir.

2.13. Ders Kitaplarinda Yer Temelli Egitim

2014-2015 egitim &gretim yilinda kullanilan 1., 2. ve 3. smif ders kitaplar
incelendiginde yer temelli egitim ile ilgili sorunlar olarak kiiltiirel ¢aligmalara
ait etkinliklerin az veya hi¢ olmamasi, doga calismalarina ait etkinliklerde
diizenli bir dagilimin olmadig1 ayrica problem ¢dzme siireclerine ¢ok fazla yer
verilmedigi, girisimcilik firsatlar1 alt boyutuna ve toplumsal ¢aligmalara ait
etkinliklerin diizenli bir dagilim gdstermedigi goriilmiistiir (Y1ldiz ve Tas, 2015).

Yukarida ifade edilen sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak &grencilerin
etkin olarak faydalanacagi yer temelli egitim yaklasimina gore etkinliklerin
programda artirilmasi ve sinif i¢i etkinliklerde yer temelli egitime uygun olarak
yogunlastirilmasi gerektigi seklinde belirtilmistir

2.14. Olumlu ve Olumsuz Davranislar

Hayat bilgisi ders kitabinda arkadaglik, olumlu davranislar, iyilik metinlerde
dogrudan ifade edilirken, zorbalik gibi olumsuz davraniglar belirgin olarak
ifade edilmemektedir (Sonmez, 2021). Aymi sekilde 2011-2012 yillarina
ait hayat bilgisi kitaplarinda da olumsuz degerlere dogrudan yer verilmedigi
ifade edilmistir (Demirel Balik, 2016). Cocuklarin bu olumsuz davranislar
tanimalarini, bunlarla miicadele yontemlerini 6grenmeleri agisindan, olumsuz
durumlarin kitaplarda dogrudan anlatim yoluyla yer almas1 gerekmektedir.

3.  Arastirmacilara Oneriler

1. Incelenen tezler ve makalelerde Atatiirkgiiliik konulari ile ilgili caligmalara,
0leme degerlendirme etkinlikleri ile ilgili sorunlara yer verilmemistir. Bu
konular ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.

2. Yapilan bu ¢aligmaya ek olarak alanla ilgili akademisyenlerin, ilkokul sinif
ogretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin goriisleri alinarak
caligma genisletilebilir.
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3. Farkl iilkelere ait hayat bilgisi ders kitaplarindaki sorunlar belirlenip
Tiirkiye’de hazirlanan hayat bilgisi ders kitaplari ile karsilastirilabilir,

4.  Hayat bilgisi ders kitaplar igerik, dil ve anlatim, 6l¢gme ve degerlendirme,
gorsel diizen boyutlarinda yeniden incelenebilir.

5. 2018 yilinda hayat bilgisi programina giren yetkinlikler ve beceriler ile
ilgili ¢aligmalar sinirlidir. Bu konular ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

4.  Milli Egitim Bakanhigina Oneriler

1.  Hayat bilgisi dersinin fen ve doga bilimleri alanindaki sorunlarina az yer
verilmistir. Bu konulara agirlik verilebilir.

2. Hayat bilgisi ders kitaplariin 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili kisimlari
incelenerek Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin kazanimlarin
gerceklesip gergeklesmedigi aragtirilabilir.

3. Hayat bilgisi ders kitaplar1 hazirlandiktan sonra alaninda uzman
akademisyen, sinif 6gretmenleri, gorsel tasarim birimlerinin olusturdugu
farkl1 bir komisyona sunulup onlarin goriisleri dogrultusunda tekrar
diizenleme yapilabilir.

4.  Hayat bilgisi ders kitaplar1 gorsel unsurlar bakimindan zenginlestirilebilir.

5. Hayat bilgisi ders kitaplarinda gezi-gozlem, inceleme gibi yontem ve
tekniklere yer verilerek 0grencilerin glinlik yasam ve problem ¢dzme
becerileri gelistirilebilir.
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1. Giris

ireylerin bilgi toplumunu insa ederken degisen kosullara uyum
saglamalar1 ve kendilerini ¢ok yonlii gelistirmeleri ancak ¢cagdas egitim

programlariyla gergeklesir (Oguz, 2013: 317). Bu baglamda geleneksel
egitim-6gretimin, degisen insanin ve toplumun ihtiyaglarini karsilamadigini
goren egitim bilimciler, egitim-6gretim hedef ve uygulamalarinda yeni
arayislara yonelmisler, yeni yaklasim ve kuramlar gelistirmiglerdir. Yeni egitim
anlayisina gore 6grenci etkin ve katilimei, basar diizeyini kendisi belirleyen bir
birey olarak kabul edilmektedir (Ergen, 2014:250).

Cagdas yaklasimlar, sanat egitiminin her alaninda yeni yOntemler,
materyaller, programlar ve alternatif sanat mekanlarinin kullanimini da
gerektirmistir (Mercin, 2002:341). Iz Boliikoglu'na (2002:254) gore de
Tiirkiye’de bilgi cagina uyum saglamak adina birgok egitim kurumunda oldugu

* Bu kitap boliimii, Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evren Bolat danismanliginda yiiriitiilen, Sibel
Acikgdz’iin “Miizede Gergeklestirilen Aktif Ogrenme Temelli Sanat Elestirisi Etkinlik-
leri: Bir Durum Caligmas1” adl1 yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

261



262 ¢ ¢ EGITIM BILIMLERI CALISMALARI GUNCEL ARASTIRMALAR VE UYGULAMA

gibi sanat egitimcisi yetistiren ‘egitim fakiiltelerinin Resim-Is Egitimi Anabilim
Dallari’nda da bilgi ¢agi verileri ile beslenen cagdas bir sanat egitiminin
uygulanmasi gereklidir. Sanat egitimi siirecinde ¢agdas egitim anlayislarinin
uygulanmasi ve farkli mekanlarin kullanimi, sanat egitiminin gelisimi adina
onemli bir adimdir. Bu baglamda ‘aktif 6grenme’ anlayisi da sanat egitimi
siirecinde uygulanabilecek ¢agdas egitim anlayiglarindan bir tanesidir.

Aktif 6grenme, O0grencinin 0grenme siirecinin isleyisi hakkinda karar
vermek icin kullandig: firsatlar1 ve 6grencinin 6grenirken zihinsel becerilerini
kullanma derecesini ne derece zorladigini ifade eder. Bu baglamda aktif 6grenme
hem 6grenme hakkinda karar verme hem de diisiincenin aktif kullanimi ile
ilgilidir. Aktif 6grenme anlayisinda 6grenciler kendi planlarin1 yapar, sevdikleri
ogrenme hedeflerini ve aktivitelerini segerler, kendi baslarima 6grenmeyi ve
anlamay1 gerceklestirirler, hatalar1 ve basarilar1 tizerine diisiiniirler (Simons,
1997: 19-20)

Sanat egitimi alaninda da ‘aktif 6grenme’ gibi ¢agdas egitim anlayislarini
uygulamak bu siirecin gelisimi adina pek cok secenek sunmaktadir. Sanat
egitiminin i¢cinde bir¢ok disiplini barindiran genis kapsamli bir alan olmasi
da buna zemin hazirlamaktadir. ‘Sanat elestirisi’ de bu alanda yer edinmis
disiplinlerden bir tanesidir. Sanat elestirisi ile aktif 6grenmenin harmanlandigi
bir egitim siireci, elestirel diisiinmenin gelisimi adina onemli bir zemin
olugturabilir. Sanat elestirisi dersinin eser incelemeye dayali olmasi, aktif
O6grenmenin ise 6grenciyi uygulayarak ve yasayarak 6grenmeye tesvik etmesi,
Ogrenme siireci konusunda bizlere daha yenilik¢i segenekler sunmaktadir. Bu
baglamda sanat egitimi, i¢inde barindirdigi disiplinler ile sinif disinda yasayarak
ve uygulayarak 6grenme siirecinin gerceklestirilmesi i¢in oldukca elverisli bir
alandir. Sanat elestirisinin bir ders olarak simif dis1 bir ortamda yani ‘miize’
ortaminda gergeklestirilmesi de miimkiindiir.

Miizeler, bizleresanateseriyle yakinbirbagolusturmak veeserleraraciligiyla
cesitli yasantilar edinmek adina uygun bir ortam saglamaktadirlar. Ogrenciler
i¢in sinif digsinda daha esnek bir 6grenme alani olarak da kullanilabilirler. Bu
baglamda miizenin, 6grenme-0gretme siirecinde sanat egitimcileri tarafindan
farkli ya da yeni 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanabilecegi bir ortam
olabilecegi soylenebilir.

Buarastirmada, Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda
lisans diizeyinde verilen Sanat Elestirisi dersinin miize ortaminda yliriitiilen
aktif 6grenme temelli etkinlikleri, dersi alan 6gretmen adaylarinin goriisleri
baglaminda incelenmistir. Tiirkiye’de aktif 6grenme teknik ve ydntemlerinin
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‘miize ortaminda sanat elestirisi dersi’ kapsaminda kullanilmasina iliskin yapilan
calismalar heniiz yeterli seviyeye ulasamamistir. Yapilan alan yazin taramasinda
bu konuda yapilmig bir durum ¢alismasi drnegine rastlanmamistir. Buna bagl
olarak arastirmanin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, Sanat Elestirisi dersi kapsaminda miize ortaminda
gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerini konu alan bir durum caligsmasi
yapilmistir. Nitel aragtirma tiirlerinden biri olan durum ¢alismasi, sinirlt bir
sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2015).
Aragtirmada, miizede gergeklestirilen etkinliklerin gdzlem sonuglari, etkinliklere
katilan 6gretmen adaylarinin goriisleri ve ders kapsaminda ortaya konan yazil
materyaller (¢alisma yapraklart vb.) durum ¢alismasi tiirlerinden biri olan
biitiinciil tek durum desenine uygun olarak ele alinmustir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmada ele alinan aktif 6grenme temelli sanat elestirisi etkinlikleri, 2016-
2017 dgretim yili bahar doneminde sanat elestirisi dersini alan biitiin 6gretmen
adaylarina uygulanmigtir. Durum calismasinda katilimer sayisinin az olmast
gerektigi icin, arastirmanin ¢alisma grubunu 6 kisilik kiiciik bir grup olarak
belirlenmistir. Buna gore calisma grubunu sanat elestirisi dersini alan {igiincii
siifta 6grenim goren bes erkek bir kiz olmak {izere toplam alt1 6gretmen aday1
olusturmustur.

2.3. Veri Toplama Araglart

Bu arastirma kapsaminda birden fazla veri toplama aracindan yararlanilmistir.
Aragtirmada miizede gergeklestirilen aktif 6grenme temelli sanat elestirisi
etkinlikleri boyunca ‘yar1 yapilandirilmis® gézlem yapilmistir. Aktif 6grenme
etkinlikleri sonucu ¢aligma grubu tarafindan ortaya konan yazili materyal ve
caligma yapragi da diger arastirma verilerini desteklemek iizere ele alinmistir.
Gozlem ve dokiiman analizinin yani sira veri toplamak i¢in ¢alisma grubunu
olusturan 6gretmen adaylari ile odak grup goriismesi de yapilmistir. Goriisme i¢in
hazirlanan 12 agik uglu gdériigme sorusu, sanat egitimi ve miize egitimi alaninda
uzman kisilerin goriigleri dogrultusunda gelistirildikten sonra uygulanmaistir.
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2.4. Veri Analizi

Aragtirmada gergeklestirilen odak grup goériismesi sonucunda elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle ¢éziimlenmistir. “Bu yaklagima gore, elde edilen
veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara goére diizenlenebilecegi gibi,
gorlisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2016:239)”. Verilerin analizi siirecinde elde
edilen bulgular giivenirligi arttirmak i¢in her iki arastirmaci tarafindan kodlanmig
ve yapilan kodlamalar karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar sirasinda gerekli
diizenlemeler yapilarak gorlis birligine ulasilmistir. Arastirmanin gegerligini
saglamak icin siiregte veri cesitlemesi gergeklestirilmis, farkli veri toplama
araglarindan; gozlem notlarindan, katilimcilarin goriislerinden ve etkinlik
stirecine ait ¢aligma yapraklarindan yararlanilmis ve onlardan dogrudan alintilara
da yer verilmistir.

2.5. Arastirma Siireci

Miizede gerceklestirilen aktif 0grenme temelli sanat elestirisi etkinlikleri
oncesinde, smifta ‘plastik ¢oziimleme acisindan temel tasarim elemanlart ve
ilkeleri’, ‘Feldman’imn elestiri tiirleri’, ‘Wolff ve Geahigan’in elestiri tiirleri’
konular1 ele alimmis ve etkinlikler bu konular temel alinarak dersin 6gretim
eleman tarafindan tasarlanmistir. Bu etkinliklere iliskin bilgilere asagida yer
verilmistir.

2.5.1. Nesi Var? Oyunu

‘Nesi Var?’ egitsel oyunu, aktif 6grenme siirecinde siklikla oynanan bir
oyundur. Sanat Elestirisi dersinin amaglarina uygun olarak oyun degistirilmis,
pedagojik elestiri asamalarina (betimleme, ¢dziimleme, yorum ve yargi) bagh
kalarak miizedeki bir eserin bulunmasina dayali bir oyuna doniistlrilmiistiir.
Oyun siirecinde ilk olarak 6gretmen adaylari tarafindan bir ebe belirlenmistir.
Ebe, miize salonunun disina ¢ikmis, salon igerisinde kalan 6gretmen adaylari
da oyun igin bir eser se¢mislerdir. Bu esere iliskin ipuglar ise pedagojik
elestiri basamaklarma uygun olarak belirlenmistir. Ipucu belirlendikten sonra
galeriye gelen ebe ‘Nesi var?’ diye sormus, digerleri ise betimleme asamasina
uygun olarak ortak belirledikleri ipucunu sdyleyerek ebenin eseri bulmasini
istemislerdir. Ebe betimleme asamasinda dogru eseri bulamayinca tekrar digart
gonderilmis ve siradaki ¢6ziimleme agamasina uygun yeni bir ucu belirlendikten
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sonra ebe galeriye geri ¢cagrilmistir. Bu sekilde ebe dogru eseri bulana kadar bir
sonraki elestiri basamagina gegilmistir. Dort basamak sonunda ebe yine eseri
bulamadiysa ilk basamaktan baslanarak ayni sekilde ebe dogru eseri bulana
kadar basamaklar tekrar edilmistir.

2.5.2. Oykii Yazma Etkinligi

Oykii yazma etkinliginde ‘izlenimci elestiri’ tiirii esas almmustir. Miizedeki
bir eserden yola ¢ikarak gerceklestirilen ‘Oykii yazma’ etkinliginde, 6gretmen
adaylarina bir ‘izlenimci sanat elestirmeni’ gibi davranarak, esere dair duygu ve
izlenimlerini yansitan bir dykii yazmalar1 istenmistir. Miizede gerceklestirilen
bu sanat elestirisi etkinliginde 6gretmen adaylar1, aktif 6grenme anlayigina
uygun olarak, secilen eser karsisinda ‘U’ seklinde diizenlenmis koltuklara
oturmuslardir. Ogretmen adaylari, kendilerine verilen yonergeye uygun olarak,
esere dair ortaklasa bir dykil yazmiglardir.

2.5.3. Bulmaca Etkinligi

Miizedeki bir eserden yola ¢ikilarak tasarlanan sanat elestirisi bulmacasinda ise
‘plastik ¢cdoziimleme’ konusu ele alinmistir. Miizedeki belirli eserler igin tasarlanan
bulmacalar gruplar halinde cevaplanmistir. Sanat elestirisi bulmacasinda; eserin
kiinyesine iligkin bilgilerin yani sira eserin tiirii, eserde etkin olan ¢izgi, renk,
sekil, denge tiirli vb. temel tasarim 6ge ve ilkelerine dayali sorular yer almistir.
Bu sorularla 6gretmen adaylarin eglenceli bir bulmaca etkinligi kapsaminda
eseri plastik agidan ¢oziimlemesi hedeflenmistir.

Sanat Elestirisi dersi kapsaminda ayrica Duvar Gazetesi etkinligi de
yapilmistir. Bu etkinlikte 15 giinde bir, 6gretmen adaylarindan olusan gruplar,
begendikleri sanat elestirisi yazilarindan olusan bir duvar gazetesi ¢ikarmiglardir.
Bu etkinlik miizede gerceklestirilmese de aktif 6grenme icerisindeki 6gretimsel
isler baglaminda sanat elestirisi etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir.

3.  Bulgular

Aragtirmada bulgular, calisma grubu ile yapilan odak grup goriismesi,
aragtirmaciya ait gozlem notlar1 ve etkinlik siirecinde ortaya konan yazili
materyal ve calisma kagidindan yola ¢ikarak elde edilmistir. Farkli veri toplama
araglarindan elde edilen veriler anlagilmada biitiinselligi saglamak amaciyla
ayrt baghik altinda ele alinmayip birlikte sunulmustur. Bulgular kisminda
oncelikle etkinlik siirecinde yapilan gozlem verilerine yer verilmistir. Odak
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grup goriismesine dayali olarak elde edilen bulgular ise arastirmaya katilanlarin
gorilislerinden dogrudan alintilara da yer verilerek Ozetlenmistir. Ayrica bu
verilere dayanak olarak etkinlik siirecinde ortaya konan yazili materyal ve
caligma kagitlarina iligkin bulgulara da yer verilmistir.

3.1. Oykii Yazma Etkinligine Iliskin Bulgular

Etkinlik oncesi miizede 6gretim elemani tarafindan belirlenen bir eser oniinde
‘U’ seklinde oturma diizeni ayarlanmistir. Aktif 6grenme kapsaminda ele alinan
Oykii yazma etkinliginin baslangicinda ¢alisma grubuna Ogretim elemant
tarafindan ortak bir yonerge kagidi verilmis grup seklinde ¢aligarak izlenimci
sanat elestirisi anlayisini yansitan ortak bir dykii yazmalari istenmistir (1.
Gozlem). Bununla birlikte 6gretim elemaninin siiregte, ‘eserle bir bag kurmaya’
ve ‘hayal giiciiniin gelisimine’ de vurgu yaptig1 goriilmistiir (1. Gozlem).
Ogretim elemaninin, &ykiiniin grupca tartisarak, ortak bir fikir birligi ile
olusturulmasi1 gerektigine degindigi, grup calismasi siirecinde birbirlerinin
goriis ve Onerilerine saygili olmalarini belirttigi de gdzlemlenmistir (1. Gozlem).
Etkinlikte slirecin sorumlulugunun ¢alisma grubuna verildigi goriilmiis ve bu
siirec grup calismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Ogretim elemani ¢alisma grubu
iiyelerini sadece etkinlik hakkinda bilgilendirmis, gerektigi yerlerde fikir ve
onerilerde bulunarak 6grenme siirecini desteklemistir (1. Gozlem).

Etkinlik siirecinde ¢alisma grubu iiyelerinin dykiiyli yaziya dokmekten ¢ok
tartismaya ve konusmaya dayali bir tavir iginde olduklari, 6zellikle dykiiniin
ana karakterine hangi ismin verilecegi konusunda uzun siireli bir tartisma
siireci gecirdikleri goriilmistiir. Bu durumun ¢ok 6nemli olmadigini diisiinen
bazi ¢alisma grubu iiyelerinin de diisiincelerini paylastigi gozlemlenmistir (1.
Gozlem).

Bu siirecte dersin 6gretim elemaninin, 6grenme siirecini kontrol eden
ve yol gosteren bir tavir igerisinde kalmaya 6zen gosterdigi de goriilmiistiir
(1. Gozlem). Bununla birlikte c¢alisma grubu iiyelerinin aralarinda gecen
tartismalarda popiiler kiiltiir ve gorsel kiiltiir 6gelerine, sosyokiiltiirel bakis
acilarina da yer verdikleri goriilmistiir (1. Gozlem).

Etkinlik sonunda c¢aligma grubu, &gretim elemanina bitmis bir oykiyi
sunmamigtir. Bunun iizerine dersin 6gretim elemani galisma grubunun tekrar
bir araya gelerek Oykiilerini tamamlayabileceklerini belirtmis ve etkinligi
sonlandirmistir (1. Gozlem). Daha sonra biitiin ¢alisma grubu iyeleri bir
araya gelerek olusturduklar: dykii ¢alismasini dersin 6gretim elemanina teslim
etmislerdir. Calisma grubu iiyelerinin bir araya gelerek olusturduklar dykiiye
‘Renklerin Utopyas1’ adin1 vermislerdir.
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Oykii yazma etkinligi sonucunda ortaya ¢ikan yazili materyal
degerlendirildiginde c¢alisma grubu lyelerinin, yazdiklart oykiide daha ¢ok
‘duygular ifade eden’ bir anlatim dili benimsedikleri goriilmektedir. ‘izlenimci
elestiri’ konulu 6ykii ¢aligmasindan “Kirmizi, lacivert, pembe, yesil, kahverengi
ve birka¢ renk daha yeni bir ¢alismaya ¢agiriliyordu. Heyecanli bir sekilde
ucusuverdiler cagirildiklar1 alana. Birbirine karigarak yavas yavas yeni bir
calisma olusturuyorlardi” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Soyut kavramlarin
yer aldig1 oykii c¢alismasinda, c¢alisma grubu lyelerinin eserin kendilerinde
uyandirdigi duygu ve izlenimlere ek olarak “ikinci diinya savasinin ardindan
1950’1lerde Rene Magritte, Duchamp, Dali’lerin yagsadigi donemin Fransa’sinda
geng bir kadin vardi” ifadesiyle tarihsel olay, mekan, sanat¢i kisilik ve kurgusal
bir kahramani da Oykiilerine katmay1 ihmal etmedikleri goriilmiistiir.

Oykii yazma etkinligi igin yaklagik 45 dakika siire tanmnmustir. Arastirma
kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde ¢alisma grubuna “Oykii yazma
etkinligi hakkinda goriisleriniz nelerdir? A¢iklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Caligma grubu iiyeleri 6ykii yazma etkinliginin sanat eserine daha dikkatli
bakma becerisi kazandirdigi, sanat eserine farkli bir bakis agisi ile yaklagsmay1
sagladigi, kurgulamay1 6grettigi, sanat eserinden yola ¢ikarak yorum yapabilme
becerisi kazandirdigi ve sanat eserinden esinlenilerek Oykii yazilabilecegini
kesfetmeyi sagladig1 yoniinde gériis bildirmislerdir. Konuya iliskin olarak 02
goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Oykii yazmada bir esere bakip ¢ok degisik
hikayeler yazilabilecegini gordiik. Diistinmeyi 6grendik, daha ¢ok kurgulamay1
ogrendik... Bir tabloya diiz degil de belki derinlik olabilir géziliyle bakmay1
ogrendik. Hicbir resme bakip da boyle hikayesini ben kendim yazmamigtim,
anlatilan1 dinleyip ona gore yorumlamistim, bu sefer hikayesini biz yazdigimiz
icin biraz degisik geldi” (02, Goriisme:7).

Caligma grubu {yeleri, Oykii yazma etkinligi ile kendi duygularini
ifade edebildiklerini, kendilerini elestirmen gibi hissettiklerini, farkli yaratici
diisiincelere tanik olduklarini ve grup ¢alismasi ile ortak bir ¢alisma meydana
getirmeyi deneyimlediklerini belirtmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii
sOyle ifade etmistir: “(...) Resimden ayr1 bir 6ykii yazmamiz, resme daha farkli
acilardan bakmamizi sagladi (01, Goriisme:6)”. O6 ise goriisiinii soyle ifade
etmistir: “Karaktere kisilik eklerken renklerinden olsun durusundan olsun,
herkes kendi bakis agisini ortaya koydu. Kendi diisiincesini ortaya koydu...
(06, Goriisme:10)”. OS5 de goriisii ise su sekildedir: “Herkesin farkli farkli
yorumlari vardi ona ragmen hepimizin farkli yorumlarimi tek bir hikayeye tek
bir kurgu igerisinde sunabildik ve o hikaye artik hepimizin bir par¢astydi. Bunu
dis diinyada olusturmak bence ¢ok zor. Bana gore sdyle, bana gore bdyle gibi
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seyler, uyusmazliklar, geligkiler tartismalar falan ¢ikiyor genel olarak ama biz
birlestirebildik. Bence bu bizim basarimizdi (05, Goriisme:9)”.

Calisma grubundan bir 6gretmen aday1, 6ykii yazma etkinliginin 6grenme
stirecine ¢ok katki saglamadigi ve bu etkinligin bireysel uygulanmasi gereken
bir etkinlik oldugu yoniinde goriis bildirirken, baska bir ¢alisma grubu iiyesi ise
ogrenme siirecine katki sagladig1 yoniinde goriis bildirmistir. O3 konuya iliskin
goriislerini su sekilde ifade etmistir: “(...) Bireysel olarak ele alsak daha farkli
hikayeler ortaya ¢ikarabilirdik. Yani ders agisindan ele aldigimda zaten izlenimci
bakis agis1 ile yaptigimizdan dolay1 bize ¢ok bir sey kattigini diistinmiiyorum.
Ciinkii bu, herkesin yaptigi bir elestiri tiirli oldugu i¢in ¢ok da bir sey katmadi
(03, Goriisme:7)”. O4 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: ““(...) Bence
gayet de bir seyler katti. Esere farkli sekilde bakmayi... Her zaman bilimsel
sekilde bakmak zorunda degiliz veya ¢oziimlemek zorunda degiliz bence (04,
Goriisme:10)”. Ayrica ¢alisma grubu iiyeleri 6ykil yazma etkinliginin eglenceli
oldugunu, etkinlikte kendilerini iyi hissettiklerini, iyi bir etkinlik siireci
gecirdiklerini ve farkli bir deneyim yasadiklarini da ifade etmislerdir.

3.2. ‘Nesi Var?’ Egitsel Oyununa Iliskin Bulgular

Miizede gerceklestirilen sanat elestirisi dersinde, ‘Nesi Var?’ egitsel oyununa
baglamadan once c¢aligma grubuna Ogretim elemani tarafindan bu oyunun
kurallarinin agiklandig1 goriilmistiir. Bu siiregte d6gretim elemaninin oyunun
icerigini ve kurallarimi anlasilir ve acik bir dille ifade ettigi, bir rehber ve
yol gosterici konumunda kalmaya &zen gostererek, konuya iliskin gerekli
aciklamalar1 yaptigr gorilmiistiir. Etkinlik siirecinin sorumlulugu c¢alisma
grubuna verilmis, oyun i¢in segilecek ebenin belirlenmesi de ¢alisma grubunun
verdigi karar sonucu ortaya ¢ikmistir (2. Gozlem)

Ogretim elemam ‘Nesi Var?’ oyunu hakkinda gerekli aciklamalari
yaptiktan sonra oyuna baslanmistir. Calisma grubu ilk olarak pedagojik elestiri
basamaklarindan ‘betimleme’ agamasini gergeklestirmistir. Ancak ebe roliindeki
02 ilk asamada dogru eseri bulamadig igin ‘¢dziimleme’ asamasina gegilmistir.
‘Cozlimleme’ agamasinda da ebe dogru eseri bulamadigi i¢in ‘yorum’ asamasina
gecilmistir. ‘Yorum’ ve ‘yargi’ asamasinda da ebe dogru eseri bulamadigi i¢in
oyun en baga yani ‘betimleme’ asamasina donmiistiir. Oyun, ebenin segilen eseri
bulamadikca yeni bir elestiri asamasina gecilmesi seklinde planlanmistir. Bu
nedenle ¢aligsma grubu ‘betimleme, ¢6ziimleme, yorum ve yargt’ asamalarini {ig
kez basa dondiirerek oyunu oynamislardir (2. Gozlem).
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Bu siiregte calisma grubunun ebe roliindeki O2’nin eseri kolayca
bulamamast i¢in zorlayici ipuglari belirledikleri gézlemlenmistir. Siire¢ sonunda
oyunu en uzun siirede bitiren ve ebenin en gec bilmesini saglayan arastirmanin
calisma grubu, miizede 3 farkli galeride 3 grup seklinde oynanan oyunun
kazanani olmustur (2. Gozlem).

Oyun siirecinde g¢alisma grubu iiyelerinin miize igerisinde hareket ve
davraniglart kisitlanmadan rahat bir sekilde yiiriiyerek, birbirleriyle etkilesim
saglayarak oyun siirecini yuriittiikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte miizedeki
eseri daha dikkatli bakarak yakindan inceledikleri ve aralarinda tartigarak,
diisiincelerini paylasarak eseri yansitan bir ipucu belirlemeye caligtiklart da
gozlemlenmistir (2. Gozlem). Ebe roliindeki O2 dogru eseri bulmaya calisirken,
diger calisma grubu iiyelerinin onun dogru eseri bulmasi i¢in bakis agisini
gelistirici dnerilerde bulunduklart da gdriilmiistiir (2. Gozlem).

Etkinlik siirecinde c¢alisma grubu iiyelerinden birkag¢inin zaman zaman
‘betimleme, ¢oziimleme, yorum ve yargl’ agamalarinda eseri yansitan uygun
ipucunu belirlemekte sikinti yasadiklart goriilmiistiir. Bu baglamda dersin
ogretim elemaninin, kiigiik diizeltmelerle siirecin akisini diizenlemeye calistig1
gorlilmusgtiir (2. Gozlem).

Nesi Var?’ egitsel oyunu belirlenen kurallar cercevesinde yaklasik
26 dakikada tamamlanmigtir. Arastirmada kapsaminda yapilan odak grup
gorlismesinde calisma grubuna “Nesi Var? Egitsel oyunu hakkinda goriisleriniz
nelerdir? Agiklar misiniz?” seklinde bir soru yoneltilmistir.

Caligma grubu iiyeleri ‘Nesi Var?’ egitsel oyununun 6gretici oldugu, kalict
o6grenmeyi sagladigi ve teorik 6grenmeye gore daha etkili oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:
“‘Nesi Var?’ oyunu bence zihinde ¢agristirdigi anlamlart oyuna dokerek daha
akilda kalict bir yol izledi. Bu yonden yani bence iyi bir yol. Ogrenme siirecimi
etkiledi. Ciinkii daha ¢ok teorik uygulamadan ayr olarak pratik yaptik, bunlar
gercek oyuna dontistiirdiik, uygulamali seyler yaptik. Bu yonden, etkiledi. Daha
¢ok eglendim (O1, Goriisme:2)”.

Caligmagrubuiiyeleri,oyunaraciligiylaeserincelemeyideneyimlediklerini,
sanat eserine daha dikkatli bakma becerisi kazandiklarini, farkli bakis agilar
gelistirdiklerini ve esere elestirmen gibi bakmaya bagladiklarimi da dile
getirmistirler. Konuya iliskin olarak O2 gériisiinii su sézlerle ifade etmistir: “(...)
Daha cok eserlere bakis tarzimi, diistinme tarzimi etkiledi. Daha ¢ok dikkatli
olmay1, gérmeyi, diisiinmeyi bana soyledi aslinda bu oyun (02, Goriisme:2)”.
04 ise goriisiinii sdyle ifade etmistir: “Etkinlikte resimlere bakarken normal
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izleyici goziiyle degil de, farkli bir bakis agistyla baktik (04, Goriisme:3)”.
Konuya iligkin olarak O3 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Ogrenme
stirecimi etkiledi, bir resme ilk baktigimizda géremedigimiz seyleri daha detayl
ele aldigimizda birgok farkli seyle karsilagtigimizi fark ettim. Sadece bir eserde
bile detaylarda ¢ok sey bulabilecegimizi fark ettim (O3, Gériisme: 3)”. Konuya
iliskin olarak O6 da goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Ayrmtilar tek tek
incelemeye basladik, tabi sadece bir resmin ayrintisin1 degil, bircok resmin
ayrintisini incelemeye basladik. Sectigimiz resmin ayrintisina baktigimiz zaman
onun (ebe roliindeki O2’nin) géremeyecegi bir sekilde, baktig1 zaman tek bakista
anlayamayacagi bir sekilde bir ayrint1 segmeye dikkat ettik bu da ‘Nesi var?’
oyununun bir pargasi oluyor zaten. Ilk baktiginda gériillmeyen ve bir sanat¢inin
bakip da gorebilecegi sekilde ayrintilar bulmaya calistik (06, Goriisme:5)”.
Ayrica galigma grubu tiyeleri ‘Nesi var?’ egitsel oyununun eglenceli oldugunu,
etkinlik siirecinde kendilerini iyi hissettiklerini ve giizel bir 6grenme siireci
gecirdiklerini de belirtmislerdir.

3.3. Bulmaca Etkinligine Iliskin Bulgular

Etkinlik oncesinde 6gretim elemani tarafindan miizede bir eser belirlenerek,
bu esere yonelik bir bulmaca hazirlanmistir. Ogretmen adaylarmin eser
onlinde ‘U’ seklinde diizenlenmis oturma diizeninde bu bulmacayi ¢ézmeleri
istenmistir. Etkinligin baslangicinda dgretim elemaninin bulmaca etkinligine
iligkin aciklamalarda bulundugu goriilmiistii. Bu agiklamalar esnasinda
Ogretim elemaninin etkinlikte ‘¢c6ziimleme’ asamasina daha ¢ok odaklanildigina
deginmistir (3. Gozlem). Bununla birlikte etkinlik siirecinde dersin gretim
elemaninin, ¢alisma grubunu bulmaca kagidinin arka kisminda bulunan temel
tasarim ilke ve dgelerine ait hatirlatma bilgilerini kullanmaya tesvik ettigi ve
aralarinda tartisarak ortak bir fikirde karar kilmalarini istedigi de gorilmiistiir
(3. Gozlem).

Etkinlik siirecinde c¢alisma grubu {iyelerinin bulmaca sorularini
cevaplarken esere daha dikkatli bir sekilde bakmiglardir (3. G6zlem). Bu siiregte
O1 “Turuncularla, sarilar ok degil mi? (3. Gézlem)”, O2 “Armoni de uyuyor
(3. Gozlem)” ve “Uggenler var (3. Gozlem)”, O3 “Ritim, Tekrar olabilir (3.
Gozlem)” ve “Sar1 hakim. Sar1 renk degeri olarak da digerlerinden yiiksek
zaten (3. Gozlem)”, 04 “Bi¢im, diyorum ben (3. Gozlem)”, O5 “Soyutta
hemfikir miyiz? (3. Gozlem)”, O6 “Ritim de var (3. Gdzlem)” diyerek eseri
plastik ¢oziimleme acisindan ele aldiklar1 goriilmistiir. Caligma grubunun eser
iizerinden tartisarak ve fikir alisverisinde bulunarak rahat bir sekilde sorulari
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cevapladigi da gozlemlenmistir. Ayrica bazi ¢alisma grubu iiyelerinin tartigarak
ve ortak bir fikirle hareket edilmesi gerektigine degindikleri de etkinlik siirecinde
gorlilmiustiir (3. Gozlem).

Bununla birlikte ¢aligma grubunun bulmaca kagidinin arka kisminda
bulunan temel tasarim ilke ve 6gelerinden sik sik yararlandigi da goriilmiistiir. Bu
durum ¢alisma grubunun bulmaca etkinligi siirecinde 6gretim elemaninin, temel
tasarim ilke ve dgelerine ait agiklamalardan yararlanabilecekleri tavsiyesine
uyduklarint gosteren bir davranig sekli olarak goézlemlenmistir. Etkinlik
siirecinde grup iiyelerinin olduk¢a eglendikleri ve siiregten keyif aldiklar1 da
gozlemlenen durumlar arasindadir (3. Gozlem).

Bu etkinlik siirecinde de dersin 6gretim elemani ¢alisma grubu iiyelerini
bag basa birakarak Ogrenme siirecini kendilerinin yiiriitmesini saglamigtir.
Zaman zaman etkinlik siirecinin gidisatin1 kontrol etmis ve siirecte yardimei
olabilecegi konular i¢in grup iiyelerine fikir ve dnerilerde bulunmustur. Ogretim
elemaninin bu etkinlik siirecinde bulmaca ¢oziimiinde kolaylik saglayacak
yontemler sundugu da gézlemlenmistir (3. Gozlem).

Calisma grubu tarafindan yanitlanan bulmaca kagidi incelendiginde,
bulmaca sorularini eksiksiz cevapladiklari, higbir kutucugu bos birakmadiklari,
cevaplart bulmaca etkinligi i¢cin secilen esere uygun olarak cevapladiklar
gOrlilmustiir. Bulmaca etkinligi yaklasik 20 dakikada tamamlanmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde calisma grubuna “Bulmaca
etkinligi hakkinda goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Calisma grubu iyeleri bulmaca etkinliginin esere bigimsel acidan daha
dikkatli bakmay1 sagladigi, eseri plastik agidan ¢oziimlemeyi deneyimlemeyi
ve eseri daha iyi ¢ozliimlemeyi sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Konuya
iliskin olarak O1 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Bulmaca etkinliginde,
esere bigimsel agidan daha dikkatli bakmay1 6grendim. Hani renk agisindan,
c¢izgi agisindan daha dikkatli esere bakiyoruz. Ayrica bir grup olarak bana gore
yaptigimiz en mantikli grup ¢alismasi ¢iinkii farkli diisiinceler ortaya ¢ikmiyor
sadece tek bir cevabi var, hangi renk hakimdir? vb. (...) Beyin firtinas1 yaparak o
cevaba dogru gittik ve dogru cevabi da bulduk, bu yénden iyiydi (O1, Goriigme:
11). O5 ise diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Yiizeysel bir sey degildi
esere daha derin bir sekilde bakmamiz agisindan dnemli bir birikim sagladi bize,
yasanmuslik verdi (05, Goriisme:14)”.

Caligma grubu iyeleri, bulmaca etkinligin kalic1 6grenmeye katki
sagladigini, tartigma ortaminin yaratilmasini sagladigini, etkinlikteki grup
calismasim1 faydali bulduklarim1 ve etkinligin 6grenme siirecini olumlu
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etkiledigini de belirtmislerdir. Konuya dair O3 etmistir: “Ogrenme siirecimizde,
uyguladigimiz igin daha kalici bilgiler edindigimizi diisiiniiyorum (O3,
Gorlisme:12)” seklinde goriis bildirmistir. Ayrica ¢alisma grubu tiyeleri etkinlikte
kendilerini iyi hissettiklerini, etkinligi eglenceli bulduklarini ve ipuglan ile
etkinlik siirecinde zorlanmadiklarini da belirtmislerdir.

3. 4. Ogretmen Adaylarimin Rollerine Iliskin Bulgular

Gergeklestirilen etkinliklerin  6grencinin  merkeze alarak planlandig
gbzlemlenmistir. Bu baglamda etkinliklerde ¢alisma grubu iiyelerinin kendilerini
ifade ederek, kendi kararlarin1 vererek, tartisarak, bilgiye kendi ¢abalar ile
ulasarak bir 6grenme siireci gecirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte bu
siiregte grup tiyelerinin diisiincelerinin daha 6n planda oldugu gézlemlenmistir
(1., 2. ve 3. Gozlem).

Bu siiregte dersin 0gretim elemani ¢aligma grubuna rehberlik eden ve yol
gosteren, stireci kolaylastirict bir konuma geldigi goriilmiis boylelikle calisma
grubu iiyeleri 6grenme siirecinin sorumlulugunu alarak biitiin etkinlikleri bu
sekilde yiiriitmislerdir.

Calisma grubunun geleneksel anlayistan farkli bir 6grenme anlayisi ile
alisilmisin diginda etkinliklerle gerceklestirilen ders siirecine uyum saglamakta
zorlanmadiklart da gdzlemlenmistir. Grup {yelerinin siireci ciddiye aldiklari,
grup i¢inde sikinti yaratacak davraniglarda bulunmadiklari da goriilmiistiir
(1., 2. ve 3. Gozlem). Arastirma kapsaminda yapilan odak grup gorlismesinde
caligma grubuna “Aktif 6grenme etkinlikleri igerisinde 6grenci olarak roliiniizii
nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Caligma grubu iiyeleri aktif 6grenme etkinlikleri i¢erisinde kendi rollerini
ogrenci merkezli bulduklari, bilgiyi kendilerinin yapilandirdiklari, kendilerini
Ogretmen gibi hissettikleri, kendi duygu ve diislincelerinin 6n planda oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. O5 goriisiinii sdyle ifade etmistir: “Sinifta
cok pasif bir konumdayiz, 6gretmen merkezli bir anlayis var siifta; miizede
yaptigimiz ise tamamen dgrenci merkezliydi (O5, Gériisme:18)”. Konuya dair
02 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Bu sefer hoca degil, biz aktiftik
ve bu gergekten giizeldi, kendimiz zaten O0gretmen adayiyiz, 6gretmen gibi
hissettigimi orada fark ettim (02, Goriisme:20)”. 06 ise: “Simifta dedigim
gibi 6gretmen merkezli, arkadasimizin da dedigi gibi sadece hani 6gretmenin
anlattig1, yeri geldiginde bizim cevap verdigimiz bir yer ama etkinliklerde
sadece bizim diislincelerimiz, duygularimiz ya da yapilmasi gereken seyler dnde
durdu. Ogretmenimiz ¢ok az bir karisma yapti, ne yapmamiz gerektigini sdyledi
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sadece” seklinde goriis bildirmistir (06, Goriisme:20). Ayrica aktif dgrenme
etkinlikleri igerisinde kendilerini daha 6zgiir hissettiklerini, aktif olmay1 daha
ogretici ve eglenceli bulduklarini, kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini de
dile getirmislerdir.

3.5. Ogretim Elemaninin Roliine Iliskin Bulgular

Ogretim elemaninin, etkinlikler siirecinde calisma grubuna gére daha pasif
bir role biiriindiigli ve etkinlikler gergeklestirilirken sadece rehberlik eder bir
durumda kalmaya 6zen gosterdigi goriilmistiir (1.,2. ve 3. Gozlem). Calisma
grubu lyelerinin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in uygun ortami
saglayan dersin Ogretim elemani, ders boyunca caligma grubunun yaninda
bulunmamis, zaman zaman siirecin gidisatin1 kontrol etmek i¢in Ogrenme
ortaminda varlik gostermistir. Bununla birlikte ¢aligma grubunun yaninda dersi
alan diger 6gretmen adaylarinin olusturduklari gruplarla da ilgilenmistir (1., 2.
ve 3. Gozlem). Ogrenme siirecinde 6gretim elemaninin, grup iiyeleri arasinda
tartigma ortaminin yaratilmast i¢in yol gosterici oldugu ve onlar1 grupca
caligmaya tesvik ettigi gdzlemlenmistir (1. Gézlem).

Ogretim elemanimin; “Kendi aranizda tartisabilirsiniz, mesela hangi temel

tasarim ilkeleri var, burada neler goriiyorsunuz (3. G6zlem) ... arkada notlar

var arkadaslar, takildiginiz kisimlarda notlara litfen doniin ve bol bol tartisin
(3. Gozlem)” gibi ifadeler kullanarak grup iiyelerini rahat bir sekilde tartismaya
tesvik ettigi goriilmiistiir. Ogretim elemaninin “Siiregten zevk alm, eglenin,
gerilmeyin (1. Gézlem)” gibi ifadelerle de grup liyelerini eglenerek 6grenmeyi
saglamalar1 i¢in cesaretlendirdigi de gorlilmiistiir (1. Gozlem). Arastirma
kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde ¢aligma grubuna “Aktif 6grenme
etkinlikleri icerisinde &gretim elemaninin roliinii nasil degerlendirirsiniz?”
sorusu yoneltilmistir.

Caligma grubu tiyeleri aktif 6grenme etkinlikleri icerisinde Ogretim
elemaninin geleneksel role gore daha pasif bir konumda oldugu, uygun
etkinlikleri hazirladigi, ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine ortam
sagladigi, gerekli durumlarda yol gosterici oldugu, sadece diizeni saglamak
icin 6grenme ortaminda bulundugu ve bilgiyi tamamen sunmadigi yoniinde
gbriis bildirmislerdir. Konuya iliskin O4 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:
“Hoca, Oncelikle bizim eserlerimize ¢ok hakimdi, bize gerekli ipuglar1 verdi.
Dedigimiz gibi topu bize atti tamamen, derste hani her zaman yapilan gibi o
anlatip da biz ne not aldik, ne de hani onun mesela hocanin sdyledikleriyle
yol almadik. Sade kendi fikirlerimiz, kendi diisiincelerimiz, arkadaslarimizin
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diisiinceleri (...). Hepsini yeri geldi harmanladik... Bir arkadasimizin da dedigi
gibi; hocamiz sadece diizeni saglamak igin vardi orada (04, Goriisme:21)”.
03 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “(...) Hoca diizeni saglamak i¢in
basimizdaydi ama bize ¢ok karismadigi i¢in aslinda bize bir sans tanimis oldu.
Biz de neler yapabilecegimizi gdrmiis olduk (O3, Goriigme:20)”.

3.6. Grup Calismasina iliskin Bulgular

Etkinlikler siirecinde ¢alisma grubu {iyelerinin, grup calismasinin gerektirdigi
kosullara uygun hareket ettikleri gézlemlenmistir. Grup iyelerinin, farkli fikir
ve bakis acilarina tanik olduklari, bu fikir ve diislincelerin yol gdstermesi ile
ortaya ortak bir iirlin ortaya koymaya calistiklar: goériilmistiir (1. ve 3. Gozlem).
Grup calismasi esnasinda birbirlerini dinlerken olduk¢a duyarli davrandiklari
gozlemlenmistir. Kendilerini ifade ederlerken, fikir ve Oneriler sunarlarken,
saygili bir tavir igerisinde olduklar1 da goriilmiistiir. Etkinlikler siirecinde
gergeklesen tartigmalar esnasinda kendilerini rahat bir sekilde ifade ettikleri,
diisiincelerini agiklamaktan c¢ekinmedikleri gozlemlenmistir. Yeri geldiginde
birbirlerinin 6ne siirdiikleri fikirleri elestirmisler, neden dyle olmasi gerektigi
ve olmamasi gerektigi hakkinda konuya aciklik getirmeye c¢alismiglardir.
Bununla birlikte ¢alisma grubu iiyelerinin grup seklinde ¢alisirken sorumluluk
almaktan ¢ekinmedikleri ve etkinlikler sonucunda ortak bir iiriin ortaya koymay1
basardiklari gozlemlenmistir (1. ve 3. Go6zlem). Ancak grup calismasinin
getirdigi baz1 olumsuzluklar da arastirma siirecinde gozlemlenmistir. Grup ig¢inde
baz1 grup lyelerinin liderlik vasfiyla daha 6n plana ¢ikmasi, diger grup iyeleri
arasinda zaman zaman elestirilere yol agmustir. Ortak bir iiriin ortaya koyulmasi
amactyla tek bir ¢calisma yapraginin kullanilmasi da bazi grup iiyeleri tarafindan
olumsuz bir tavir ile karsilanmistir. Bununla birlikte grup tiyelerinin bu durumu
konusarak ¢ozmeye calistiklar: ve sorunlari agmak igin birbirilerinin fikirlerini
dikkate aldiklar1 da siirecte gdzlemlenmistir (3. Gozlem). Grup c¢aligmasi
esnasinda tartigma ortaminin her zaman canli kaldigi, bazen sakalasarak ve
giilerek grup tiyelerinin bu siirecten keyif aldiklar1 da goézlemlenen durumlar
arasindadir (1., 2., ve 3. Gozlem). Arastirma kapsaminda yapilan odak grup
gorliismesinde ¢alisma grubuna “Etkinlikler siirecinde grup olarak c¢aligmak
davraniglariizi nasil etkiledi?” sorusu yoneltilmistir.

Calisma grubu lyeleri grup calismasini faydali bulduklarini, grup ici
o6grenmeyi daha etkili ve eglenceli bulduklarii, grup c¢aligmasi ile samimi
bir ortamin saglandigini, farklhi fikirlere tanik olduklarini, birlikte ¢alismayi
ogrendiklerini bununla birlikte ortak bir {iriin ortaya koyabilme becerilerini
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gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Konuya iliskin O1 gériisiinii su sozlerle ifade
etmistir: “Grup olarak calismak, biraz daha diger kisilere ayak uydurmak gibi
geldi bana; diger fikirleri kendi fikirlerine uydurmak, onlarla harmanlamak,
onlarin davraniglarina gore davranmak. Kimi zaman ondan kendine gore
davranmasini istemek, bdyle bir ortam oldu. Birlikte bir seyler yaptik, tablo
yorumladik onlarin bi¢imsel analizini yaptik, oykii yazdik, bunlan tek tek
yapmamiz miimkiin olurdu ama boyle grup seklinde yaptigimizda daha gesitli
fikirler ortaya ¢ikti. Bir biitiin olarak calismayr 6grendik; ‘birlikte ¢aligmak’
yani fikirleri toplayip bir araya getirmek, onlar1 bir biitiin seklinde bir konuya
uyarlamak (01, Goriisme:23-24)”. Konuya iliskin olarak O35 ise goriisiinii su
sozlerle ifade etmistir: “Grupga calismak bence giizeldi; cilinkii tek basimiza
calistigimiz zaman tek bir tane bakis agisi ile konuya bakiyoruz, grup olarak
yani alt1 kisi olarak baktigimiz zaman birden fazla bakis agisi var goziimiiziin
ontlinde; grupga mantikli bir sekilde diislinerek eleme siirecine giriyoruz ve bazi
diistinceleri eliyoruz. Sonunda alt1 farkli bakis agisindan en dogru olanini bulmaya
calistyoruz, bu yénden mantikliyd: (O5, Gériisme:25)”. Calisma grubundan bir
iiye ise grup caligmasindan hoslanmadigini dile getirmistir. Ayrica grup icinde
is birliginin tam saglanamamasindan kaynakli olumsuzluklar yasadiklarini
belirtenler de olmustur. Konuya iliskin O3 goriisiinii su sdzlerle ifade etmistir:
“Grup olarak c¢alistiginizda, bagkasmin fikirlerinden ya da yaptig1 seylerden biz
de sorumlu oldugumuz i¢in benim agimdan biraz sikintili oluyor. Mesela benim
yapmamak istedigim bir seyi grupta baska biri yapabiliyor ya da benim yapmak
istedigimi o yapmiyor. Bu gibi durumlarla karsilasti§im i¢in ben genelde grup
calismalarinda bulunmaktan ¢ok hoslanmiyorum (O3, Goriisme:25)”. Calisma
grubu {iyeleri, bu siiregte bireyleri daha iyi tanidiklarini, hosgoriilii olmayi,
diisiincelere saygi duymayi ve Olgiili davranmayr Ogrendiklerini de dile
getirmislerdir. Konuya iliskin olarak O2 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:
“Grup c¢aligsmasiin bize kattig1 seyler giizel seylerdi; dinlemeyi, sabretmeyi,
alttan almay1, hosgoriilii olmay1 6grendik. Zaman zaman sikint1 yasadik ama
sikintilart ¢ozmeyi de 6grendik. (...) Insanlara nasil davranmamiz gerektigini,
nasil dinlememiz, nasil konugsmamiz ona gore nasil davranmamiz gerektigini
ogrendik (02, Goriisme: 24)”.

3.7. Olumlu Bulunan Durumlara Iligkin Bulgular

Etkinliklerin gergeklestirilmesinde olumlu olarak ifade edilebilecek durumlara
ornek olarak gozlem siirecinde su noktalar dikkat ¢ekmistir: Aktif 6grenme
etkinlikleri ile miize ortaminda gergeklestirilen sanat elestirisi dersinde ¢aligma
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grubu iliyelerinin siniftan farkli bir ortam olarak miizede ders siirecine katildiklari
gozlemlenmistir ve buna bagli olarak da sanat eserlerini daha yakindan inceleyip
analiz ettikleri goriilmiistiir (1., 2. ve 3. Gdzlem). Ayrica ders siirecinde grup
iiyelerinin, 6grenme siirecini kendilerinin yiiriittiikleri ve teorik bilgiyi almaktan
daha cok yasayarak Ogrenmeyi deneyimledikleri goriilmistir (1., 2. ve 3.
Gozlem).

Caligma grubu tiyelerinin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in uygun
ortamin saglandigi da gézlem siirecinde gorilmiistiir. Grup ¢aligmasi esnasinda
yaratilan tartigma ortaminda, birbirlerinin bakis agilarna tanik olarak, farkl
diisiinceleri sentezleyip yeni fikir ve oneriler sunduklari da etkinlikler siirecinde
gozlemlenmistir (1. Gézlem). Bu siirece iliskin sdyle bir érnek verilebilir: 06
Oykii yazma etkinliginde diislincelerini rahatga dile getirmis ve grup ¢aligmasi
stirecini kolaylastirici 6nerilerde bulunmustur (1. Gézlem). Bu baglamda ¢alisma
grubu {lyelerinin etkinlikleri ciddiye alarak &grenme siirecini gegcirdikleri
ve tim etkinlikleri sonuna kadar grupga calismayi birakmadan yiiriittiikleri
de gozlemlenen durumlar arasindadir. Tim etkinliklerin gerceklestirildigi
siiregler gdz Oniine alindiginda ise grup iiyelerinin eglenerek ve keyif alarak
siireci deneyimledikleri goriilmistir (1., 2. ve 3. Gozlem). Arastirma
kapsaminda yapilan odak grup goriigmesinde ¢alisma grubuna “Bu etkinliklerin
gergeklestirilmesi siirecinde olumlu buldugunuz durumlar nelerdir? Nedenleri
ile aciklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Caligma grubu iyeleri, etkinliklerin 6gretici oldugu, 6grenme siirecine
daha iyi odaklanabilmeyi, eski bilgilerin pekistirilmesini ve kalic1 6grenmeyi
sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Konuya iliskin O1 ise goriisiinii
su sozlerle ifade etmistir: “Bana goére bagli basina miizede bu etkinlikleri
gergeklestirmek, benim ic¢in olumlu bir sey oldu. Siifta isledigimiz normal bir
derse gore daha az konu isledik ama bu konular ¢ok daha kalic1 oldu, bu yonden
benim ilgimi cekti (O1, Gériisme:27)”. Calisma grubu iiyeleri, etkinliklerin
tartigma ortaminin yaratilmasini sagladigi, yasayarak ezberlemeden 6grenmeyi
sagladigi, derse not kaygisiyla degil isteyerek katildiklari ve etkinliklerin
miizede gergeklestirilmesini olumlu bulduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Konuya dair O4 goriisiinii sdyle ifade etmistir: “(...) Sadece not alma kaygisiyla
girdigimiz bir ders degildi digerleri gibi, gittik ve grendik (04, Goriisme:28)”.
Caligma grubu liyeleri, etkinliklerde sicak ve samimi bir ortamin saglandigini,
eglenerek 0grendiklerini, farkli bir deneyim yasadiklarini, 6gretim elemaninin
cok miidahale etmemesini ve dersin kontroliiniin 6grencide olmasini da olumlu
bulduklarini belirtmislerdir. O3 ise goriisiinii sdyle ifade etmistir: “Eglenerek



MUZEDE GERCEKLESTIRILEN AKTIF OGRENME TEMELLI SANAT... ¢ & 277

ogrendik, giizel vakit gecirdik ve daha kalict oldu (O3, Goriisme:28)”. O6 ise
“(...) Okul hayatim siireci boyunca hig¢ bu sekilde bir etkinlikle karsilasmadim,
bu benim igin ilk olmus oldu ve tabi ki de hani burada da 6grendigim tabi ki
de ¢ok ilk oldugu i¢in daha ¢ok seyler oldu. Eserlere daha fazla, daha farkli
goriislerle bakabildik, daha ¢ok eglenerek bakabildik. Sicak ve samimi bir ortam
olustu. Arkadaslarimizla oldugumuz igin daha ¢ok eglenebildik zaten” (06,
Goriisme:29) seklinde goriis bildirmistir. O2 ise goriisiinii sdyle ifade etmistir:
“Basimizda hoca varken bile konusabildik, tartisabildik, giildiik, eglendik (02,
Gorlisme:27)”. Ayrica grup iyeleri etkinliklerin kendini ifade etme becerisini
gelistirdigini, farkli bakig acilart gelistirmeyi, yaratici diigiinmeyi, farkli
duyulari ¢alistirmayi, sanat¢inin eserde yansitmak istedigini daha iyi anlamay1
sagladigini ve sanat eserine daha dikkatli bakma becerisi kazandiklarini ifade
etmislerdir.

3.8. Olumsuz Bulunan Durumlara Iliskin Bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleri ile miize ortaminda gergeklestirilen sanat elestirisi
dersinde ¢aligma grubu iyeleri arasinda bazi olumsuzluklar yasandigi
gorlilmiustiir. Ders kapsaminda gergeklestirilen grup ¢aligmasi esnasinda 6gretim
elemani tarafindan bir adet ¢alisma kagidi verilmistir. Tek bir ¢alisma kagidini
paylagan calisma grubu arasinda zaman zaman buna bagl olarak sikintilar
yasandigi gorlilmistiir. Bununla birlikte bir grup iiyesinin, grup iginde daha
on plana ¢ikmaya calistig1 da gézlemlenmistir. Bu durum gruptaki diger grup
iiyeleri arasinda zaman zaman elestirilere yol agmistir (3. Gézlem). Arastirma
kapsaminda yapilan odak grup goriigmesinde ¢alisma grubuna “Bu etkinliklerin
gergeklestirilmesi siirecinde olumsuz buldugunuz durumlar nelerdir? Nedenleri
ile aciklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Caligma grubu liyeleri, teorik bilgi edinmenin az olmasini, bazi etkinliklerin
siiresinin yetersiz olmasini, etkinlikler i¢in ayni galerinin kullanilmasini
ve etkinliklerde ipucu kagitlari kullanilmasimi olumsuz bulduklarimi dile
getirmislerdir. Konuya dair O1 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Olumsuz
buldugum ¢ok az sey var. (...) Tek aklima gelen konularin ¢ok daha uzun siirede
ve ¢ok daha az sayida islenmis olmasi... Bir konu {izerinde ¢ok fazla durduk,
tabi bu kalic1 olmasinda ise yaradi ama ¢ok az konu isledik (O1, Gériisme:29)”.
05 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Bulmaca etkinliginde bir yerde
yanlig bir sey vardi bence, arkadas da biraz 6nce soyledi de yanlis olduguna
deginmedi. Sonug¢ olarak bazi seyleri bilmiyorduk tam olarak agiklamasini,
yazdik ve bas harfleri ¢ikti (...) yani onda hi¢ diistinmedik, diisiinmeden direkt
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yazdik, o konu biraz yanlisti. Ama o6biir tiirlii ipucu verilmemis olsaydi eger o
da ¢ok saglikl1 bir siire¢ olmazdi ikisinin ortasinin bulunmasi gerekiyordu (05,
Gorlisme:14-15)”.

Caligma grubu iiyeleri, grup iginde baz1 6grencilerin 6ne ¢ikmasini da
olumsuz bulduklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O6 nin goriisii su sekildedir:
“05 (...) calisma kagidim eline aldi, sadece en sonunda bize sordu ‘Katiliyor
musunuz? Katiliyoruz® dedik. Olumsuz yénii bir tek bu oldu (06, Gériisme:26)”.
Konuya iliskin olarak O4’iin gériisii ise su sekildedir: “O5 aldi eline kagids,
yazdi yazdi yazdi yazdi... Yanls diyoruz, yok dogru! (04, Gériisme:16)”.

3.9. Etkinliklerin Miize Ortaminda Gerceklestivilmesine Iliskin Bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleri ile ‘miize’ ortaminda gergeklestirilen sanat elestirisi
dersinde, ¢alisma grubunun davranig ve hareketlerini kisitlamadan istedikleri
gibi davranabildikleri, egitsel oyun siirecinde ve diger etkinliklerde miize
salonunun her noktasini rahatca dolasarak kullanabildikleri gozlemlenmistir (1.,
2. ve 3. Gozlem).

Miize ortaminda gergeklestirilen etkinliklerle g¢aligma grubu {iyelerinin
miizede bulunan eserlerle birebir etkilesim gerceklestirdikleri de goriilmiistiir.
Grup {lyelerinin miize ortaminda eserleri duragan ve sessiz bir sekilde
incelemedikleri, aksine aktif bir bigimde birbirleriyle etkilesimde bulunarak
inceledikleri gozlemlenmistir. Eserleri daha yakindan gorerek analiz ettikleri,
daha dikkatli ve uzun bir siire baktiklari, eser lizerinden izlenimlerini ifade
ettikleri goriilmistiir (1., 2. ve 3. Gozlem). Arastirma kapsaminda yapilan odak
grup goriismesinde calisma grubuna “Uygulanan etkinliklerin miize ortaminda
gergeklestirilmesi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir.

Yapilan goriigmede ¢alisma grubu liyeleri sinif dis1 ortamda islenen dersi
faydali/etkili bulduklarini, miize ortaminda kendilerini 6zgiir hissettiklerini,
miizenin 6grencinin aktif olmasini saglayan bir ortam oldugunu diistindiiklerini,
eserlerle birebir etkilesim gergeklestirebildiklerini, sanatsal anlamda duyguyu
daha iyi yakalayabildiklerini ifade etmislerdir. Konuya dair O2 goriisiinii
sOyle ifade etmistir: “(...) Miizede olmamiz ve aktif olmamiz, bizimle
resimler arasinda bir bag olusturdu, onlara baglandik, gordiik, hissettik (02,
Goriisme:38)”. Konuya iliskin olarak O1 ise sunlar1 dile getirmistir: “Miize
ortaminda tablolar1 gdriiyoruz hani gergek tablolari birebir ressam elinden
cikmig isleri goriiyoruz onlar1 gercekten hissedebiliyoruz o tablolari, o
konuda iyiydi. Siif ortaminda akilli tahtada gérdiigiimiiz o dijital ortamdaki
tablolar1 tam olarak hissedemiyoruz ayrica renkleri falan teknoloji ile i¢ ice
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oldugu i¢in her an degisebiliyor. Tam olarak gercek tablolarin oldugu yerden
boyle sanat ortami kokan bir yerde gordiiglimiiz i¢in biraz daha duyguyu
hissettik diye diisiiniiyorum (O1, Gériisme: 32)”. O4 ise “Her seyden once
biitiin derslerimizi amfilerde, siniflarda gérdiigimiiz i¢in miizede disarida bir
etkinlik yaptigimizda o giin o ders 6grenilmesi agisindan daha kaliciydi ¢linkii
ani olarak daha kaliciydi ¢ilinkii sinif disgindayiz. Her giin olagan sekilde sinifta
veya atdlyede degildik, o yonden giizeldi (04, Goriigme:18)” seklinde goriis
bildirmistir.

Ogretmen adaylari ayrica miize ortaminda gergeklestirilebilecek
etkinliklerin farkina vardiklarini, kalabalik ve aktif bir ortamda 6grenilebilecegini
kesfettiklerini ve miizedeki dersi eglenceli bulduklarini da belirtmiglerdir.
Bununla birlikte ¢aligma grubu tiyeleri miize ortaminda kendilerini daha 6zgiir
hissettiklerini de ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii su sozlerle
ifade etmistir: “Miizede gergeklestirdigimiz aktif 6grenme ortaminda biraz
daha 6zgiir oluyorduk, yani kendimizi tam olarak o ana o 6grenme ortamina
verebiliyorduk. Ama soyledigimiz gibi diger sinif ortaminda gergeklestirdigimiz
ogrenme ortami biraz daha sikictydi (O1, Gériisme:36)”

3.10.  Sanat Elestirisi Dersi Ogrenme Siirecine Katkisina Iligkin Bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleriyle miize ortaminda gerceklestirilen sanat elestirisi
dersinde ¢alisma grubunun egitsel oyun ve 6gretimsel islerle bir 6grenme siireci
gecirdikleri gozlemlenmistir. Bu siirecte grup tiyelerinin teorik bilgiye dayali
sanat elestirisi konularini uygulamaya dayal bir sekilde isledikleri gortilmiistiir
(1., 2. ve 3. Gozlem). Etkinlikler slirecinde grup liyelerinin sanat elestirisi
dersi konularindan ‘plastik ¢oziimleme’ (bigimei elestiri) ve ‘izlenimci elestiri’
konularini 6gretimsel isler yardimiyla uygulamali olarak etkinliklerle isledikleri
gorlilmustir (1. ve 3. Gozlem). Bununla birlikte yine sanat elestirisi dersi
konularindan biri olan Feldman’in pedagojik elestiri tiirii ‘Nesi Var?’ egitsel
oyununa uyarlanmis ve ¢alisma grubunun bu oyunu oynadiklar1 gézlemlenmistir
(2. Gozlem).

Etkinlikler siirecinde ¢alisma grubu iiyelerinin uygulamaya dayali
caligmalar1 gerceklestirirken siirecte olduk¢a eglendikleri de gozlemlenmistir.
Sanat elestirisi ders konularii tartigarak ve eserlere farkli yorumlar getirerek
siireci yiirtittiikleri goriilmistir (1., 2. ve 3. Gozlem). Arastirma kapsaminda
yapilan odak grup goriismesinde ¢alisma grubuna “Aktif 6grenme etkinliklerinin
sanat elestirisi dersi 6grenme siirecinize katki sagladigini diistiniiyor musunuz?
Aciklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.
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Caligma grubu {iyeleri aktif 6grenme etkinliklerinde ele alinan elestiri
tiirlerini daha iyi anladiklarini, plastik ¢éziimlemeyi daha iyi kavradiklarini,
eserlere daha iyi bakmayi1 o6grendiklerini ifade etmislerdir. Calisma grubu
iyeleri temel tasarim ilke ve elemanlarina iligkin bilgilerini pekistirdiklerini,
kalict 6grenmenin saglandigini, etkinliklerin farkli bakis agis1 gelistirmeye
katki saglandigint ve o6grenmeyi eglenceli kildigimi da ifade etmislerdir.
Konuya dair O4 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir: “Dersteki basarima
etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Daha Oncesinde de soyledigim gibi bu sanat
elestirisi basamaklarini, bu basamaklarda neler soracagimizi yillardir biliyoruz
ama pratige dokiildiiginde, kagida ABC isaretlemektense daha etkili oluyor
ve ne 0grendigimizi bilgi olarak bize ne anlatildigini tam olarak kavriyoruz
o anda, boyle yararli oldugunu diisiiniiyorum. Mesela resmin ilke ve 6geleri
bize soruldugunda etkinlik gilinii higbir fikir yiriitemedik c¢ogu hakkinda.
Etkinlik sonrasinda anladim, bize anlatilan buydu. Basarima etkisi... Olumlu
yonde etkiledi yapilan etkinlikler. Sanat elestirisi dersinde daha Oncesinde
gordiiglimiiz konular1 pekistirme gibi oldu, kavrama gibi oldu gayet giizeldi
(04, Goriisme:37-38)”. O5 ise: “Oya Kinikl'min calismasinda izlenimci
elestiriyi biraz daha iyi kavradik ve Leyla Varlik Sentiirk’{in soyut ¢alismasinda
coziimleme evresini biraz daha iyi kavradik... ‘Nesi var?’ oyunu biraz daha
dikkatli bir sekilde betimleme, ¢ézliimleme, yorumlama, yargi vesaire esere
daha da derin bir sekilde bakmamizi sagladi... Genel olarak zaten amag¢ oydu
sanat elestirisini biraz daha iyi kavramak (O5, Gériisme:35)” seklinde goriis
bildirmistir. Ayrica ¢aligma grubu iiyeleri, aktif 6grenme etkinliklerinin sinifta
yapilan eser sunumlarina katki sagladigini ve sinav basarisina da olumlu sekilde
yansidigini belirtmislerdir. Konuya iligkin olarak O1 gériisiinii su sozlerle ifade
etmigstir: “Bu etkinlikler olmasaydi sadece hocanin anlatimi ile diyelim ki sinava
girdik, pek basarili olacagimi diigiinmiiyorum ama pratik olunca sinavdayken o
yaptigimiz etkinlikler aklima gelirdi daha kalict oldugu i¢in, yani bu nedenle
basarili olacagimi diisiiniiyorum (O1, Goriisme:36)”.

3.11.  Ogretmenlik Meslegine Katkisina Iliskin Bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleri siirecinde ¢alisma grubu tiyeleri, 6gretimsel is olarak
‘izlenimci elestiri” konulu Oykii yazma c¢alismasini ve ‘plastik ¢oziimleme’
konulu bulmaca ¢alismasini gergeklestirmislerdir. Miizedeki bir eserden yola
cikarak da ‘nesi var?’ egitsel oyununu oynamiglardir. Arastirma siirecinde bu
etkinliklerin sinif ortaminda islenen teorik konular temel alinarak tasarlandigi
ve daha ¢ok aktif olmay1 gerektiren uygulamalar seklinde bigimlendirildigi
gorlilmiustiir (1., 2. ve 3. Gozlem).
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Bulmaca etkinligi siirecinde 6gretmen adayr O5’in galigmanin amacinin
temel tasarim 6gelerini ve ilkelerini 6grenmeye yonelik oldugunu ifade ettigi;
amacin yalnizca bulmaca ¢ozmek olmadigini, etkinligin ‘bilgi’ edinmeye
yonelik hazirlandigini, bu durumun farkinda olarak hareket edilmesi gerektigini
vurgulayan ifadeler kullandig1 gortilmiistiir (3. Gozlem).

Oykii yazma etkinligi siirecinde de O4’iin eser incelemesinin bir
kenara birakildigi, eserdeki karakterin sadece tartisilan dykilye uyarlanmaya
calisildigi konusunda diisiincesini ortaya koydugu goriilmiistiir. Buna karsilik
O2’nin ‘eserden yola ¢ikarak’ dykiiniin olusturulmasi gerektigini vurguladigi
goriilmiistiir (1. Gozlem). Konuya iliskin olarak O5 de ‘duygusal olarak
orada hissettiklerimizi yazmaliy1z’ seklinde bir ifade kullanarak ¢aligmanin
‘izlenimeci elestiriyi’ 6grenmeye yonelik olusturulmasi gerektigine vurgu yaptigi
gorlilmiustiir (1. Gozlem). Bu baglamda ¢alisma grubu tiyelerinin teorik derslere
ait konular1 uygulamaya yonelik olarak deneyimledikleri gozlemlenmistir (1. ve
3. Gozlem).

Etkinlikler siirecinde O0gretmenlik meslegi baglaminda sanat egitimine
iligkin aktif 6grenme etkinliklerinin kesfedilmesine uygun egitim ortaminin
hazirlandig1 soylenebilir. Etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde dersin
Ogretim elemaninin da calisma grubunu farkl uygulamalar gelistirmeye tesvik
eden ifadeler kullandig1 goriilmiistiir (1. Gozlem).

Caligma grubu iiyelerinin Ogretmenlik meslegi baglaminda farkli
uygulamalar gelistirme konusunda fikir sahibi olmaya tesvik edildikleri
gozlemlenmistir. Arastirma kapsaminda yapilan odak grup gorlismesinde
calisma grubuna “Sanat elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen aktif
ogrenme etkinliklerinin 6gretmenlik meslegi anlaminda sizlere katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir

Caligma grubu tiyeleri aktif 6grenme etkinliklerinin 6gretmenlik meslegi
anlaminda katki sagladigini, sanat egitimine iligkin aktif 6grenme etkinliklerini
kesfettiklerini, sinif dis1 ortamlarda yaptirilabilecek etkinlikleri kesfettiklerini,
teorik derslerin uygulamali olarak nasil pekistirilecegini 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Konuya iliskin olarak O3 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:
“Ogretmenlik meslegi anlaminda katkis1 oldu; ¢iinkii bizim de girecegimiz
dersler resim ya da sanat tarihi {lizerine dersler olacagindan dolay1 farkli
ortamlarda uygulama yaptirabiliriz 6grencilere. Bu uygulamalar onlarin daha
kolay, daha eglenceli bir sekilde grenmesini saglayabilir (O3, Goriigme:40)”

Ayrica galigma grubu iiyeleri, bu tiir etkinlikleri 6grencilerin kendilerini
ifade etmesini saglamada kullanabileceklerini ve eglendirerek ogretmeyi
ogrendiklerini, aktif 6grenme etkinliklerini mesleki hayatta uygulamay1
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diisiindiiklerini de ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak O2 goriisiinii su sekilde
ifade etmistir: “Bu alanda yapabilecegimiz etkinliklerin var oldugunu gordiik,
yapabilecegimiz seyleri de gordiik. (...) Ogrencinin sadece oturup dinlemesi
lazzim gibi bir sey soz konusu olmadigini, eglenerek de Ogrenilebilecegini
ogrendim. Eger 6gretmen olursam, ¢ocuklara da bunlar1 sunmayi1 planliyorum
acikcasi (02, Goriisme:39)”.

Bir calisma grubu {iiyesi ise bu tiir uygulamalarin dezavantajlarini ve
avantajlarin1 kesfettigini belirtmistir. Konuya dair O5 goriisiinii soyle ifade
etmistir: “Benim soOyle bir seyim vardi, Ogrencileri sikmaktansa siirekli
uygulamali etkinlikler halinde bir seyler 6gretmeyi yeglerim gibi bir anlayis
vardi. Ama onun mimkiin olmadigimi gordiim. Cok iitopik bir sekilde
diisiiniiyoruz... Hizli bir sekilde 6gretmemiz gereken seyleri seri bir sekilde
ogretmeye calistigimiz zaman ¢ok az bir konu birakirsak uygulamali bir sekilde
anlatmay1 diislinliyorum ben. Ama siirekli uygulama miimkiin degil ¢linkii ¢ok
zaman kayb1 oluyor (05, Goriisme:40)”. Goriildiigii {izere O5 bu goriisiinde
ogretmenlik meslegi anlaminda aktif 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi
konusunda olumlu goriis bildirmis ancak bu tiir uygulamalarin zaman agisindan
dezavantajlar barindirdigini da belirtmistir.

Baska bir caligma grubu iiyesi benzer etkinliklerin diger egitim derslerinde
olmas1 gerektigini de vurgulamistir. Konuya iliskin olarak O2’nin goriisii
sOyledir: “Egitim derslerinde de olmali bu, pedagojik formasyonda da olmali.
Mesela bize pedagojik anlamda bilgi veriliyor ama hi¢ bize ¢ocuklara boyle
etkinlik yaptirtp onlart gérmemizi saglamiyorlar, ortamlarda nasil tepki
verilecegini gostermiyorlar. Sadece bize anlatiyorlar ve biz dinliyoruz ne kadar
yararli bilmiyorum (02, Goriisme:41)”.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirma miize ortaminda aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile islenen
bir sanat elestirisi dersi siirecini ve bu siirece katilan 6gretmen adaylarinin
goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Sanat elestirisi dersi kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklere iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden ve
gozlemlerden ¢ikan veriler degerlendirildiginde, ‘Oykii yazma’ etkinliginin
eser araciligiyla 0ykii yazmay1 deneyimlemeyi saglayarak sanat eserine daha
dikkatli bakma becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Etkinligin kendini ifade
etmeyi saglayarak, sanat eseri lizerinden farkli bakis acilari gelistirmeyi
sagladigi, grup calismasi ile bir Oykiiniin nasil kurgulanacagini o&grettigi
gorlilmustiir. Yigit’e (2007: 3-13) gore O6grenciler, dykii calismasinda dykiiniin
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konusuna kendilerince bir anlam vermek i¢in hayal ve gercek arasinda bir ¢izgi
olustururlar. Oykii, bilgiyi ortaya ¢ikarmakta ve 6grenciler igin ilgi ¢ekici bir
eylem haline déniigmektedir. Oykiiler, sadece anlatim yeteneginin gelismesini
degil, bir biitiin olarak 6grenmeye de temel olusturmaktadirlar. Oykii anlatimi
sayesinde bireyler, kendilerini ifade etmeyi ve diinyayr anlamlandirmay1 da
ogrenebilmektedirler. Karadag (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da yazili
anlatim dersinde sinif 6gretmenligi birinci sinifta 6grenim gdéren Ggretmen
adaylarinin kendilerini, miizede sectikleri tarihi bir eserin yerine koyarak bir
Oykii yazmalari istenmistir. Bu baglamda arastirma sonunda, yazili anlatim
calismalarmin 6grencilerin yazma merakini artirdigi, konu se¢iminde 6zgiir
hissettirdigi, yazmaya tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica uygulama
sonucunda 6zgiin ve etkileyici Urlinler ortaya ¢iktigi, farkli diistinmeye, farkli
bakis agilarinin ve hayal giiciiniin gelisimine olanak saglandig1, yazmaya iliskin
Ozgilivenin arttig1 da ortaya ¢ikmustir,

‘Nesi Var?’ egitsel oyununun teorik Ogrenmeye gore daha etkili ve
eglenceli bir 6grenme siireci sunarak, kalict 6grenmeyi sagladigi goriilmiistiir.
Etkinligin esere daha dikkatli bakma becerisini gelistirmeye yol acgtig1, 6grenme
siirecinde aktif olmay1 sagladigi ve siiregte tartisma ortaminin yaratilmasi
ile farkli bakis acilarinin gelistirilmesini sagladigi da sdylenebilir. Demirel’e
(2007: 117-118) gore egitsel oyunlar ile 6grenilen bilgiler pekistirilebilir ve
derste islenen konular ilgi ¢ekici bir duruma getirilebilir, en pasif 6grencilerin
bile derse katilimi1 saglanabilir. Bilen’e (2002: 203) gore de oyun anlayisindan
faydalanilarak smif caligmalar1 daha giidiileyici ve anlaml hale getirilebilir.
Oyun araciligiyla konular ilgi ¢ekici bir hale gelir, bilginin akilda tutma siiresini
uzatma gibi durumlar da saglanabilir.

‘Bulmaca’ etkinliginin eseri bi¢cimsel agidan ¢dziimlemeyi ve daha dikkatli
bakmay1 saglayarak kalict 6grenmeye katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.
Giirdal ve Arslan’a (2011) gore de oyun ve bulmaca tarzi aktiviteler kisilerin
derse olan ilgisini artirdig1 gibi kalici 6grenmeyi de saglamaktadir. Bununla
birlikte bulmaca yontemi dgrencilerin eglenerek 6grenmelerini ve dgrenilenleri
tekrar etmelerini de saglamaktadir. Ayrica arastirma sonunda etkinligin, grup
caligmasi araciligiyla tartisma ortami yaratilmasini sagladigi ve ortak bir fikirle
hareket etmeyi 6grettigi de sdylenebilir.

Aktif ogrenme etkinlikleri igerisinde Ogretmen adaylarinin roli
degerlendirildiginde, bu siirecin 6grenci merkezli bulundugu ve o6gretmen
adaylarinin duygu ve diisiincelerinin de 6n planda oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aktif 6grenme siirecinde bilgiyi 6gretmen adaylarinin kendilerinin yapilandirdigi
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boylece aktif olmanin daha Ogretici oldugu da soylenebilir. Kalem (2002)
tarafindan yapilan arastirmada da Egitim Bilimleri Boliimii, Ortagretim Alan
Ogretmenligi, Ogretimde Planlama ve Denetleme dersini alan dgrencilerin
uygulanan aktif 6grenme etkinliklerine iligkin goriisleri incelenmigtir. Aktif
ogrenme siirecinde lisans ve lisansiistli 6grencilerinin, fikir iireten, soru soran,
sorgulayan, istekli ve tiretken goriinen, siirekli olarak etkinlik siirecine dahil
olan ve aktif bir sekilde katilan konumda olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Aktif Ogrenme etkinlikleri icerisinde &gretim elemanmin roli
degerlendirildiginde, geleneksel egitim anlayisindaki role gére daha pasif bir
konumda oldugu sadece diizeni saglamak i¢in 6grenme ortaminda bulundugu
gorlilmustiir. Vural’a (2004:178) gore de aktif 6grenme anlayisinda 6gretmen,
egitim yasantilarina rehberlik eder, 6grenciyi aktif tutar, katilimi saglar,
diizenleyici ve yol gostericidir. Arastirmada dersin 0gretim elemani, 6grenme
ortamida bilgiyi tamamen sunmayarak O6gretmen adaylarinin kendilerini
ifade etmelerine imkan saglamistir. Ayrica aktif 6grenme ortaminda 6gretmen
adaylarin1 tartismaya, grupga ¢alismaya ve eglenerek 6grenmeye tesvik ettigi de
sOylenebilir. Ayyildiz’a (2012:32) gore de aktif 6grenmede dgretmen, ¢alisma
gruplart olusturarak grup iiyelerinin sorumluluklarini belirlemede yardimcidir;
grup i¢i veya gruplar arasinda etkilesimi kolaylagtirir. Ogrencinin 8grenme
siirecinde karar almasinda yol gostericidir. Benzer bir arastirma Kalem ve Fer
(2003) tarafindan yapilmis, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersini
alan 34 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda aktif 6grenme
siireci 0gretmen davranislari agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenin rehber
konumunda oldugu, bu durumun Ogrencilere ve derse yansidigl sonucuna
ulagilmustir.

Grup caligmasina iligkin goriisler degerlendirildiginde, grup ¢alismasinin
ogrenmeyi daha etkili ve faydali kildig1 sOylenebilir. Grup ¢aligmasinin, birlikte
caligmay1 6grettigi, farkli bakis acilarina tanik olmay1 sagladigi ve davraniglarin
kontrol edilmesinde (hosgoriilii, saygili olmak vb.) etkili oldugu da sdylenebilir.
Ayrica grup caligmasi siirecinde is birliginin tam saglanamamasindan kaynakli
olumsuzluklar yaganabilecegi de goriilmiistiir. Yilmaz’a (2007:753) gore de grup
olarak ¢alismak sorumluluk alma ve tartisarak ortak paydada bulusma duygularini
gelistirir. Ogrencilerin daha az konusma imkani bulabildikleri diger yontemlere
gore bu yontem hareketli ve arastirmaci bir egitim ortami saglamaktadir.
Kosterelioglu, Bayer ve Kdsterelioglu (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada
da 6gretmen egitiminde etkinlik temelli 6grenme kapsaminda gergeklestirilen
etkinliklerin, 6gretmen adaylarinin arkadaslariyla etkilesim kurmalarina katki
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sagladigi, etkinliklere katilim saglamanin siniftaki arkadaslarini daha iyi
tanimaya ve farkli goriislere saygi duymay1 sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Aktif 6grenme etkinliklerinin gerceklestirilmesi siirecinde olumlu bulunan
durumlar degerlendirildiginde, etkinliklerin yasayarak ve eglenerek 6grenmeyi
saglayarak kalict 6grenmenin gerceklesmesinde rol oynadigi sdylenebilir.
Maden’e (2013:61) gore de basarili bir 6grenme siireci gegirmek adina aktif
O0grenme anlayisi 6gretim siirecinde yogun katilimi saglayan, tam ve kalict
o6grenmeyi gergeklestirebilmek igin gesitli 6gretim teknikleri barindirmaktadir.
Etkinliklerin eski bilgilerin pekistirilmesine katki sagladigi, sanat eserine daha
dikkatli bakmay saglayarak, farkli bakis agilari ile sanat¢inin eserde yansitmak
istedigini daha iyi anlama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica
etkinliklerin ger¢eklestirilmesi siirecinde, kontroliin dersin 6gretim elemanindan
cok Ogretmen adaylarinda olmast da olumlu bulunan durumlar arasindadir.
Etkinliklerin miize ortaminda gergeklestirilmesi ile 6grenmenin daha farkli bir
deneyime doniismesinin de olumlu olarak ifade edildigi sdylenebilir. Hooper-
Greenhill’e (1994:168) gore de miizeler, diislinme becerilerinin gelistirilmesini
de saglayabilirler. Buna bagli olarak kii¢iik bir nesne grubunu incelemek gézlem,
kargilagtirma, 6zetleme, siniflandirma, elestirme, varsayimlar aramak, bilgi
toplayip organize etmek, hipotez kurma ve hayal giicli kullanma becerilerinin
kullanilmasini gerektirecektir.

Etkinliklerde, grup icindeki rol dagilimina iliskin olumsuz bulunan
durumlar oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte etkinliklerde teorik bilgi
edinmenin ve siirenin yetersiz goriilmesine iligkin de olumsuz bulunan
durumlar s6z konusudur. Un A¢ikgoz’e (2003) gore aktif dgrenme siirecinde
Ogrenciler arasinda fikir c¢atigmalari yasanabilmektedir. Ayrica geleneksel
siniflarda kisa siirede daha ¢cok konunun islendigi diisiiniilebilir. Onemli olan bir
derste 6gretmenin konularin ne kadaria degindigi degil 6grencilerin 6grenme
malzemesinin ne kadarini kavramis olduklaridir. Bu bakimdan aktif 6grenmenin,
Ogrenme i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duymasi s6z konusu degildir.

Etkinliklerin miize ortaminda gergeklestirilmesi degerlendirildiginde, sinif
dis1 ortamda islenen dersin faydali ve etkili oldugu sdylenebilir. Buyurgan’a
(2017: 318) gore de miizeler 6grenmede, 6zellikle ‘etkili ve kalic1” 6grenmede
onemli rol oynar. Ayrica d6grenciler sinif disinda, farkli bir mekanda daha ilgili,
merakli ve heyecanli olurlar. Miizenin 6grencinin aktif olmasini saglayan bir
ortam oldugu ve eserlerle birebir etkilesim gerceklestirebilmeyi sagladigi,
miizedeki egitim ortamimnin &grenme siirecinde daha 6zgiir hissettirdigi de
sOylenebilir. Erem (2017) de yapmis oldugu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenligi
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Ogretim programinda yer alan se¢meli ‘miize egitimi’ dersinin gerekliligine
iligkin lisans 6grencilerinin goriislerini incelemistir. Arastirma sonunda, miizede
gerceklestirilen aktivitelerin daha anlamli oldugu ve kalict 6grenmeyi sagladigi
yoniinde goriis bildiren 6gretmen adaylar1 olmustur.

Aktif 6grenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi 0grenme siirecine
katkis1 degerlendirildiginde, etkinliklerin ele alinan elestiri tiirlerini ve temel
tasarim ilke ve elemanlarimi daha iyi kavramaya katki sagladigi sdylenebilir.
Etkinliklerin kalic1 bilgiyi saglayarak ders basarisini da olumlu yonde etkilemistir.
Aktif 6grenme, derse yonelik olumlu tutumu artirdigr gibi 6grenilen bilgilerin
kaliciligini da artirir. Aktif 6grenme, dgrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri
konusunda da motive edicidir (Wilke, 2003; Akt. Aydede ve Matyar, 2008: 19).

Sanat elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen aktif 6grenme
etkinliklerinin 6gretmenlik meslegine katkisi degerlendirildiginde, 6gretmenlik
meslegi anlaminda olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir. Mentis Tas’a
(2005:182) gore aktif 0grenmenin biitiin 6gretim kademelerinde oOzellikle
de ogretmen egitiminde uygulanmasi gerekir. Ciinkii bir 6gretmen adayinin
hizmet oncesi i¢inde bulundugu 6grenme ve 6gretme ortamlari, onun mesleki
yasaminin sekillenmesinde dnemli bir etken olacaktir. Etkinlikler araciligiyla
sanat egitimine iligskin aktif 6grenme etkinliklerinin ve sinif disi ortamlarda
yaptirilabilecek etkinliklerin kesfedildigi, anlatima dayali derslerin uygulamali
olarak nasil sunulabilecegini Ogrettigi de sOylenebilir. Gozlikaya Isik’in
(2014) yapmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda da 2. sinifta 6grenim
goren gorsel sanatlar 6gretmen adaylarmin farkli 6gretim tekniklerinin ders
stireclerinde kullanimini 6nemsedikleri ve farkli 6gretim tekniklerini gelecekte
mesleki yasantilarinda kullanmay1 ders siirecini iyi bir sekilde tasarlayabilme
bakimindan 6nemli gérdiikleri sonucuna ulagmuistir.

Diger egitim alanlarinda oldugu gibi siiphesiz sanat egitimi Ogretim
siirecinde de kullanilan yontem ve uygulamalarin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Giiniimiizde siirekli gelisen ve degisen yenilik¢i yontem ve uygulamalar egitim
stireci igerisinde yer almalidir. Bdylece 6grenme siirecinde bireylerin kendisini
en etkili sekilde gelistirebilmesine olanak saglanacak ve ¢agdas bireylerin
yetistirilmesi yolunda 6nemli adimlar atilmis olacaktir. “Egitimde énemli olan
bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur; ¢linkii yontem bilgiye gore daha yavas
degisebilir. Kisiye bilgi aktarilacagina, bilgiyi elde etme yolu ve yontemlerini
Ogrenecegi zengin ortamlar saglanmalidir (S6nmez, 2009: 146)”.

Cagimizda bilimsel ve teknolojik yenilikler siirekli degisen ve gelisen
bir ¢izgidedir. Bu sebeple tiim bu gelismeler ve yenilikler egitim alaninda da
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kendini gostermektedir. Bagka bir deyisle egitimde, yasadigimiz ¢aga ayak
uyduran yontem ve tekniklerin kullanilmasinin olduk¢a 6nemlidir. Siinbiil’e
(2014: 146) gore geleneksel 0gretimin yetersizligi nedeniyle egitim bilimciler
yeni yaklagimlarin arastirilip uygulanmasina yol agmislardir. Bunun nedeni bilgi
toplumunun, geleneksel 6gretim yerine alternatif yaklagimlar: talep etmesidir.
Cagimizda bilginin dogruluk degeri kisa siirede degismektedir ve degisime ayak
uydurabilmek i¢in, yaratici diisiinen bireyler yetistirmek gerekmektedir.

21. yiizyilda egitimde modern anlayistan postmodern yaklasimlara gegis
gorlilmektedir. Bu siire¢ bireysellesmenin 6nem kazandigi, kisinin merkeze
alindig1 bir egitim olarak algilanabilir. Boyle bir egitim programi her 6grenciye
uygunbiregitimiceriginin sekillendirilmesini de gerektirmektedir. Postmodernist
pedagoji alanindaki gelismeler ‘gérsel sanatlar egitimi’ kapsamindaki 6gretim
yontemlerine de yansitilmaktadir (Aykut, 2006:33).

Egitime yansiyan bu yenilikler ‘sanat egitimi’ alaninda farkli disiplinler
icerisinde kendini gostermektedir. Cagdas sanat egitimi, egitim siirecinde
farkli yontem ve uygulamalarin kullanilmasina uygun bir alan sunmaktadir.
Sanat egitimi yaratici bir egitim ortamimin olusturulabilecegi pek ¢ok secenegi
iginde barindirir. ‘Sanat elestirisi’ bu segeneklerden bir tanesidir. Sanat elestirisi
gibi eser incelemeye dayali bir disiplin, sanat egitimcilerine farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi adina olanak saglamaktadir. “Sanat eseri inceleme,
diizenli bir hazirlik ve bilgili bir uygulama ister. Bu yaklasimlarda agirhigi
Ogretmen ayarlar. Elestiri aktiviteleri, giiniimiizde uygulanan gretmen merkezli
yaklagimdan uzaklasilmasini saglayabilir” (Karabulut, 2010: 62).

Geleneksel anlayisa kars1 alternatif 6grenme bigimleri sunan anlayiglardan
biri de ‘aktif 6grenme’ anlayisidir. Prince (2004: 3) aktif 6grenmenin temel
unsurlarini, geleneksel derslere etkinlik kazandirmak ve dgrencilerin katilimini
tesvik etmek seklinde ifade etmektedir. Sanat elestirisi ve aktif 6grenmenin
harmanlandig bir egitim anlayisi ise farkli bir 6grenme siirecini de beraberinde
getirebilir. Arastirma siirecinde, ‘sanat elestirisi’ dersi kapsaminda aktif
ogrenme yontem ve tekniklerinin kullanildig1 ve bu yenilik¢i anlayisla 6gretmen
adaylarinin ders esnasinda cesitli etkinliklerle aktif bir sekilde 6grenme
siirecine katildiklar1  gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin aktif katilimini
gerektiren etkinlikler ile sanat elestirisi dersi sinif ortaminda sadece dinleyerek
ve konusarak degil miizede daha 6zgiir diyebilecegimiz bir ortamda oldukca
aktif bir sekilde gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 sanat eserleri ile birebir
etkilesime girmisler ve siirecin iginde aktif bir rol oynamislardir. Sanat eserleri
dijital ortamdan gergek yasam igerisine gecis yapmis ve eser analizi i¢in daha
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farkli bir 6grenme ortaminin kapilari agilmigtir. Miizede bulunan sanat eserleri
temel alinarak tasarlanan aktif 6grenme etkinlikleri ile 6gretmen adaylart bu
siireci oldukea etkin bir bicimde deneyimlemislerdir. Bu baglamda Unver’in
(2016: 874) de belirttigi gibi; basarmin, egitilenin konular1 yasayabilmesiyle
orantili oldugunu sdylenebilir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak Resim-1s Ogretmenligi programinda
yer alan Sanat Elestirisi dersleri baglaminda; ders siirecini daha aktif, dgretici
ve eglenceli kilmak amaciyla aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin teorik
bilgi barindiran ¢esitli konulara uyarlanarak sunulmasi, ders siirecinde kalici
ogrenmeyi saglamak adina etkinlik ve uygulama temelli bir 6grenme siirecinin
gelistirilmesi, Ogrenme ve Ogretme siirecinin ylriitilmesinde O6grenci ve
Ogretmen isbirliginin saglanmasina yonelik bir ders silirecinin gelistirilmesi
onerilmektedir. Ayrica dgrenme siirecinde grup calismasina agirlik vererek
ogrencilerin birlikte ve tartigarak 6grenmelerine uygun ortamin saglanmast,
sadece sinif igerisinde degil ‘miize’ gibi farkli bir 6grenme alaninin ve igerisinde
etkinlik ve farkli ¢alisma yontemlerini barindiran yaratici bir egitim siirecinin
sunulmasi Onerilmektedir. Bununla birlikte lisans diizeyinde sanat elestirisi
dersinde aktif 6grenme anlayiginin uygulanmasi ve miizelerin kullanilmasina
dair baska aragtirmalarin yapilmasi da faydal olacaktir.
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1. Giris
[
Insan ve diger canli varliklarin icerisinde yasadigi, karsilikl etkilesim i¢inde

bulunduklar1 mekan birimlerine ¢evre denilmektedir. Insanoglu yaratildig

giinden itibaren doga ile i¢ ice yasamis ve bir siire sonra dogay1 kendi ¢ikarlari
dogrultusunda degistirmeye baglamis, kendi denetimi altina almak istemistir.
Sanayilegsme hareketinin basladigi 1800°1ii y1llara kadar insanin doga tizerindeki
tahribat1 oldukca az iken, sanayilesmenin hizlanmasi, fosil yakitlarin bulunmasi
ve yogun olarak kullanilmasi, teknolojik gelismelerin yasanmasi ve diinya
niifusunun hizla artmasi insanin dogaya daha fazla miidahalesini de beraberinde
getirmistir (Meydan & Dogu, 2008). Hizli niifus artis1 ile beraberinde gelisen
kentlesme, dogal kaynaklarin hizli ve bilingsizce kullanimi, sanayilesme,
beslenme sorunlar diinyanin ekolojik dengesinin bozulmasina ve kiiresel ¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Olduke¢a ciddi boyutlara ulagan
cevre sorunlar1 sonucunda artik ¢evre kendini yenileyemez duruma gelmistir.

1* Bu caligma Sinop Universitesi BAP Koordinatérliigii tarafindan desteklenen EGTF-
1901-21-001/ Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ekolojik Vatandashk Tutumlarimn Egitim
Ortami ve Uygulamalara Yansumalarimin Incelenmesi isimli proje ¢alismasindan tretil-

mistir.
291
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Cevre sorunlarina ve kisilerin bu siirecteki roliine yonelik farkindaligin
artmasi ile ulusal ve uluslararasi bir¢ok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Bu
calismalarin sonunda g¢evreye karsi duyarliligin artmasi ve bireylerin olumlu
davranigsal degisiminin gerceklesmesi icin ¢Oziim arayislarina gidilmis ve
cesitli tedbirler alinmaya baslanmustir (Ozden & Oztiirk, 2019). Kiiresel dlcekte
cok 6nemli bir sorun haline gelen ¢evre sorunlarinin 6niine gecilebilmesi icin
alian dnemli tedbirlerden biri 6ncelikle bireylerde ¢evre sorunlarina yonelik bir
farkindaligin olusturulmasi gerekliligidir. Bu farkindaligin olusturulmasi i¢in
insanlarin bu konuda egitilmesi gerekliligi ¢evre egitimini giindeme tagimigtir
(Topkaya, 2016). Cevre egitimi insanlarin kendi ¢ikari ugruna hice saydigi veya
gormezden geldigi ¢evre deformasyonunun oniine gegmek i¢in olusturulmus bir
egitim alanidir.

Erten’e (2004) gbre cevre egitimi, bireylere c¢evrenin korunmasina
iligkin bilgi, tutum ve deger yargilarinin kazandirilmas: siirecidir. Bu yoniiyle
degerlendirildiginde cevre egitiminin sadece bilgi diizeyinde bir egitimi
kapsamadig1 ayni zamanda bireye yeni davranis ve becerileri kazandirmay1
da hedefleyen bir egitim oldugu goriilmektedir. Bu egitimle ¢evreye ve gevre
sorunlarma duyarli ve bunlarin ¢ézlimiine katki sunmaya istekli bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir (Altin & Orug, 2008). Diger birdeyisle gevre egitimi
ile bireylere bir diisiinme ve davranig bi¢cimi kazandirilmas1 hedeflenmektedir.

Cevre egitimi, diinyayr yasanmaz hale getirecek sorunlarin ortadan
kaldirilmasi veya azaltilmasi i¢in ¢ok 6nemli bir aragtir. Tiim diinyada oldugu
gibi Tirkiye’de de ¢esitli egitim kademelerinde ¢evre egitimi ile bireylerin
farkindalik ve duyarliliklar1 arttirilmaya calisiimaktadir. Ulkemizde cevre
egitimine daha cok ilk ve ortadgretim diizeyinde bazi derslerin kazanimlari
arasinda yer verilirken, son yillarda ¢evre egitimine okul 6ncesi donemden
itibaren sistemli bir sekilde baglanmasi1 gerektigi yoniindeki goriisler giderek
artmaktadir.

Okul 6ncesi donemin, ¢ocuklarin 6grenme hizinin yiiksek olmasi nedeniyle
kritik bir 6neme sahip oldugu dikkate alindiginda bu goriislerin ne kadar dogru
oldugu anlasilmaktadir. Cocuklarin bu dénemde 6grendikleri kalici olmakta ve
bireyin yetigkin yasantisinda da etkili olmaktadir. Bu nedenle ¢evreye iliskin
farkindalik ve duyarlilik gibi olumlu tutumlar da bu dénemde g¢ocuklara
kazandirilmaya baglanmalidir. Erken cocukluk yillarinda c¢evre egitimine
baslanmasi, ¢cevre sorunlarinin olusmasinda biiytik bir rolii olan insan kaynaginin
erken yaslardan itibaren bilinglendirilmesi agisindan ¢ok Onemlidir. Ciinki
okul 6ncesi donem temel aligkanliklarin ve davraniglarin kazanildigr kritik bir
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donemdir. Birgok beceri ve tutum gibi, ¢cevreye karsi olumlu tutumlarin geligimi
de erken ¢ocukluk doneminde sekillenmeye baglamakta ve daha sonraki yillarda
bireylerin ¢evre ile ilgili davraniglarini dogrudan etkilemektedir (Grodzinska-
Jurzcak, Stepska, Nieszporek, Bryda Stepska,Nieszporek & Bryda, 2006; Taskin
& Sahin, 2008). Bu nedenle ¢evre bilincine sahip nesiller yetistirmek igin, erken
cocukluk yillarindan baslayarak ¢ocuklarda ¢evre bilinci olusturmak, cocuklarin
doga ile olumlu etkilesimlerde bulunmasina imkan vermek g¢evre duyarliligi ve
ekolojik vatandaslik bilinci agisindan olduk¢a 6nemlidir (Basal, 2015). Cevre
egitimi, ¢ocuklarin yasadiklari dogaya daha bilingli yaklagimlarma yardime1
olmaktadir.

Her egitim kademesinde oldugu gibi okul Oncesi egitim kademesinde
de bu konuda en biiyiik gorev dgretmene diismektedir. Clinkii ¢evreye karsi
sorumlu vatandaslarin yetistirilmesinde en onemli etken egitim kurumlar: ve
ogretmenlerdir. Ancak kiiclik ¢ocuklara ¢evre egitimi verecek 0gretmenlerin
bu konuda donanimli olmasi gerektigi de unutulmamalidir. Okul &ncesi
donemde c¢ocuklarda cevre bilincinin gelistirilebilmesi i¢cin &gretmenlerin
cocuklara, cevreyle ilgili bilgi vermeleri, dogada deneyimde bulunmalarina
firsat vermeleri, uygun materyaller kullanmalar1 gerekmektedir. Programdaki
kazanimlarla biitiinlestirilebilecek c¢evre etkinlikleri ile g¢ocuklarin dikkati
bu yone cekilmelidir. Cocuklar kiiciik yaglarda kendini doganin bir pargasi
olarak gormektedirler. Bu yaslarda daha merakli, daha korkusuz, yeni seyler
deneyimlemeye daha agik olduklart g6z oniine alindiginda gevreyle kurulacak
dogru bir bag i¢in bu dénemin essiz oldugu unutulmamalidir. Genel olarak
bakildiginda insanlarin yaslari ilerledik¢e dogadan uzaklastiklari, kendi konforu
icin sorumsuz davraniglar sergiledigi, korkular gelistirdigi (bdceklerden
korkma, camurdan tiksinme vb. gibi) goriilmektedir. Insanin sevdigi ve deger
verdigi seyleri korudugu bilinen bir gercektir. Bu nedenle erken yaslarda
cocuklara doga sevgisini asilayacak egitim calismalar1 ¢ok degerlidir. Cilinkii
sevgi ve bilginin harmanlandigi bir ¢evre egitimi sonucu birey biling diizeyinde
davraniglar sergileyebilecektir. Ileri yaslarda verilen bilgiler bilgi diizeyinde
kalmakta, cogu zaman davranisa doniisecek biling diizeyine ulasamamaktadir.

Okul oncesi egitimde ¢evre egitimine iligkin smirlh sayida arastirmanin
bulunmasi da ¢evre egitiminin bu egitim kademesinde nasil ve ne sekilde
verilebilecegi yoniinde bir belirsizligin oldugunu uygulamalarin tamamen
Ogretmen inisiyatiflerine birakildigini1  gdstermektedir. Bu arastirmada
Ogretmenlerin ¢evre egitimine yonelik goriisleri irdelenerek dogal yasami
korumak, dogay1 sevdirmek, geri doniisiim, tasarruf ve ¢evre sorunlarina yonelik
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cocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in hangi uygulamalar yaptiklar, stirdiiriilebilir
bir gelecek icin ¢cevre egitimi ile ilgili yapmis olduklar1 uygulamalarin ¢ocuklara
neler kattig1 ortaya konulmaya calisilmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Calismada verilerin daha saglikli ve ¢ogulcu olmasi (Simsek, 2012) amaciyla
nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutu, genel tarama (survey) modelindedir. Survey yontemi «gok sayida
elemanlardan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla evrenin tiimil ya da ondan alinacak bir grup ornek veya orneklem
iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 1994). Arastirmanin nitel
boyutunda ise olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji,
insan yasam deneyiminin anlamini tanimayi, anlamay1 ve agiklamay1 amaglar
(Bloor & Wood, 2006). Fenomenolojik yaklagimin odak noktasi, 6znel
deneyimdir. Bu yaklasim, bireyin kisisel dliinya goriisiiyle ve olaylar
yorumlamasiyla yani, bireyin fenomenolojisi ile ilgilenir. Bununla birlikte
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi ¢esitli sekillerde karsimiza ¢ikan olgulari aragtirmay1 amaglayan
caligmalar i¢in fenomenoloji uygun bir arastirma yontemi olarak goriilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde tabakali amagli 6rneklem yontemi kullanilmig
olup oncelikle Sinop il genelinde farkli okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 61 okul Oncesi O0gretmeni aragtirmanin c¢alisma grubuna alinmistir.
Calismaya katilim goniilliiliik esasina gore yapilmigtir. Amagli 6rnekleme
yontemi ile calisma grubuna uygulanan 6l¢ekte en yiiksek puan alan 10 6gretmen
ile odak grup goriismesi yapilmig ve bu 6gretmenlerin siniflar1 gdzlemlenmistir.
Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin ¢evre egitimine iliskin yapmis olduklari
egitim uygulamalar1 irdelenmistir.

2.3. Veri Toplama Aract

Bu caligmanin ilk asamasinda ekolojik duyarliliklar1 fazla olan 6gretmenleri
belirlemek amaciyla Karatekin ve Uysal (2018) tarafindan gelistirilen “Ekolojik
Vatandaslik Olgegi» kullanilmistir. Calismanin ikinci asamasinda da veri toplama
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araci olarak acik uglu sorulardan olusan goriisme formu ve yapilandirilmis
gbzlem formu kullanilmugtir.

Olgubilim arastirmalarinda veri kaynagi olan bireyler ya da gruplarin
deneyimi goriisme yaparak ortaya cikarilabilir (Blylikoztirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017; Yildinm & Simsek, 2008). Bu nedenle
ogretmenlerin deneyimlerini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla odak grup goriismesi
yapilmistir. Odak grup goriismesi, insanlarin bir konu, fikir, iiriin veya hizmet
hakkinda nasil hissettiklerini veya diisiindiiklerini daha iyi anlamak amaciyla
yapilmaktadir. Odak gruplarionemlibirsekilde birbirine benzeyenkatilimcilardan
olusur. Bu homojenligin dogasi ¢calismanin amacina gore belirlenir. Nitel veriler
elde etmeyi saglayan odak gruplar i¢in hazirlanacak olan sorularin kolay
anlagilir ve mantikli hale getirilmesi gerekir (Krueger, 2014). Arastirmacilar
tarafindan 6gretmenlerin egitim uygulamalarinin incelenmesine yonelik olarak
acik uclu sorular olusturulmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismeler yiiz yiize
gerceklestirilmigtir. Simif ortamlarinda ¢evre uygulamalarinin incelenmesine
yonelik olarak yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde Oncelikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ekolojik duyarliliklarini 6lgmek i¢in 61 o6gretmene «Ekolojik Vatandaslik
Olgegi” uygulanmustir. Calismanin ikinci asamasinda uygulanan &lgekte en
yiksek puan alan 10 6gretmen ile odak grup goriismesi yapilmistir. Yiiz ylize
goriismelerde katilimeilarin izni dogrultusunda ses kaydi alimmustir. Yapilan
bu goriismede Ogretmenlerin ¢ocuklarda cevre bilinci olusturmaya yonelik
gergeklestirdikleri egitim etkinlikleri irdelenmis, yapilandirilmisg gézlem formu
dogrultusunda da egitim ortamlar1 gdzlenmistir.

2.5. Veri Analizi

Aragtirmada 6gretmenlerin ekolojik vatandaslik 6l¢eginden aldiklari puanlarin
analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Goriismede elde edilen nitel
veriler betimleyici analiz ve igerik analizi yontemi ile ¢ozliimlenmistir. Nitel
verilerin analizlerini yapabilmek i¢in aragtirmacilar tarafindan ses kayitlari
yeniden dinlenerek yazili metinlere donistiiriilmis, transkripsiyonu yapilan
veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde, dogrudan
alintilar genellikle goriigiilen veya gdzlemlenen bireyin goriiglerini yansitmak
icin kullanilmaktadir. Bu tiir bir analizin amaci, bulgular1 organize etmek ve
yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildinnm & Simsek, 2006).
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kimliklerinin gizli tutulmast igin O1, 02
bigiminde kodlar verilmistir. Verilen bu kodlar, 6gretmenin goriisiinii dogrudan
alintilamak i¢in kullanmistir. Betimsel analizin kullanildigi arastirmalarda,
yanitlayicilara dogrudan atifta bulunulmasi ve bunlara dayali sonuglara yer
verilmesi onemlidir (Yildirim & Simsek, 2006). Bunedenle bulgularin sunumunda
dogrudan alintilarla aragtirmanin gilivenilirligi arttirilmaya ¢aligilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Goriigme Sonucu Elde Edilen Bulgular

Cevre egitimine neden ihtiyag¢ vardir?

Tablo 1: Ogretmen gériislerine gore ¢evre egitiminin gerekliligi

Ogretmen f
Canlilarin yasam alanlarmin yok olmamasi i¢in 01-04-05-06-08 | 5
Dogal kaynaklarin tiikenmemesi 03-04-07-08 4
Aglik ve kuraklik 01-02-05-09 4
Ekosistemin bozulmasi 07-08-09 3
Insanlar iizerinde psikolojik ve fiziksel etkiler 09-010 2

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenler canlilarin yasam alanlariin yok olmamasi
(f=5), dogal kaynaklarin tiikenmemesi (f=4), aglik ve kurakligin bir tehdit olarak
karsilarina ¢ikmasi (f=4) sebebiyle kiiciik yaslarda mutlaka ¢evre egitiminin
verilmesi gerekliligi iizerinde durmustur. Arastirmaya katilan O0gretmenlere
gore okul dncesi donemde verilecek etkili bir ¢evre egitimi sayesinde ¢ocuklar
ekosistemin hizli bir sekilde bozulmaya basladiginin (f=3), ayn1 zamanda
yasanan cevre sorunlarinin insanlar iizerinde psikolojik ve fiziksel olarak
etkili oldugunun (f= 2) farkina varacaktir. Ogretmenlerden bazilarmin verdigi
cevaplardan ornekler su sekildedir:

“Canlilarin yasam alanlarimin giderek yok olmasi ¢ok iiziicii. Bunun éniine
gegebilmek icin okul oncesinde gevre egitimine mutlaka baglanmasi gerekiyor:
(06).

“Cevre sorunlari tiim diinyay1 dogrudan ya da dolayl olarak etkileyecektir.
... Ekosistemin bozulmasi sadece canlilarin yagsam alanlarini, dogal kaynaklarda
yasanacak kithiklart degil ayni zamanda insanlar iizerinde fiziksel, psikolojik
bircok etkiye sebep olacaktir. Bu yasanan sorunlari tamamen engelleyemeyiz
ancak verilecek ¢evre egitimi ile en aza indirgeyebiliriz.” (09).
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Okul oncesinde cevre egitimiyle ilgili cocuklara kazandirilmak istenen
beceriler neler olabilir?

Tablo 2: Ogretmen goriislerine gore cevre egitimi ile gocuklara
kazandirilmak istenen beceriler

Ogretmen f
01-02-07-08-
bilinci o 6
Cevre bilinci 39-610
Kaynaklarin bilingli tiiketimi 01-02-03-07 4
Cevre ve canlilar ile uyumlu yasama becerisi 09-010
Okulda kazandig ile ilgili becerileri giinliik d .
ulda .azan 181 cevre ile ilgili becerileri giinliik yasamda 54-06 )
kullanabilme
Bitki yetistirme 08-010 2
Cevre sorunlarii fark etme ve ¢6zme becerisi 05 1

Tablo 2’e gdre, aragtirmaya katilan 6gretmenler okul 6ncesinde verilecek gevre
egitimi ile gevre bilinci (f=6) kazandirilarak dogay1 nasil korumalar1 ve dogal
kaynaklarin neden énemli oldugu ve bu kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi
gerektigi (f=4) ¢ocuklara kazandirilabilecek beceriler arasinda yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu konuda verdikleri cevaplardan érnekler su sekildedir:

“Yasadiklari ¢evrenin ve sorunlarimin farkinda olma, ¢evrede yasanan
sorunlara ¢oziim bulma becerilerini kazandirabilirsek ¢evreyi neden korumalart
gerektigini de anlamis olurlar.” (O5).

“Cevre bilinci kazandirirken, sadece insanlarin degil diger canlilarinda
yasama hakkr oldugunu bilerek, diger canlilar: severek ¢evre ile uyum iginde
yasama bilincini de kazamr.” (09).

Okul oncesinde cevre egitimi hangi ortamlarda verilmelidir?

Tablo 3: Ogretmen gériislerine gore okul dncesinde ¢evre egitiminin verilmesi
gereken ortamlar

Ogretmen f
Okul ve aile birlikte/Hayatin her alaninda 02-04-05-06-07-09
Dogal yasam alaninda 01-03-08-010 4

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore okul dncesi donemde ¢cocuklar ailenin ve
ogretmenlerinin deneyimlerini paylasarak (f=6) ¢evre bilincini gelistirebilirler.
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Rol model olarak aldiklar1 ebeveynlerinin, Ogretmenlerinin sergilemis
olduklar1 davraniglar ¢evre egitiminde oldukga etkilidir. Ayni zamanda g¢evre
egitiminin verilmesi gereken en iyi ortam, ¢ocugun doga ile i¢ ige oldugu
alanlar (f=4) olarak Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerden
bazilarinin verdigi cevaplardan 6rnekler su sekildedir:

“Okul ve evin birbirini destekledigini diisiiniiyorum.” (O2).

“Okul ve aile birlikte, dogru rol modellerle, yasamin her alaninda ¢evre
egitimi verilmelidir.” (06).

“Cocuklarin en ¢ok icerisinde bulundugu ve en yakin ¢evrelerinden
baslanmalidir.” (09).

Cevre kirliligine karst c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek igin hangi
uygulamalar: gergeklestiriyorsunuz?

Tablo 4: Ogretmenlerin gevre kirliligine kars1 6grencilerin dikkatini cekmek
icin yapmis olduklar1 uygulamalar

Ogretmen f
Konu ile ilgili kitap, gorsel, video kullanimi 03-05-06-07-08-010 | 6
Fen ve doga etkinlikleri/ Gozlem/Alan gezileri 01-05-06-08-09 5
:;gulla:rln ieri doniistiirmeyi anlatma ve sinifta 32-07-610 3
Canlilarin yasadig1 problemlere dikkat cekme 02 1
Cevreyi temiz tutma 04 1
Projeler iiretme 07 1

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler cevre kirliligine karsi
cocuklarm dikkatini ¢ekmek amaciyla en ¢ok fen ve doga etkinlikleri/gdzlem/
alan gezileri (f=5) yapmakta, konu ile ilgili kitap, gorsel ve video (f=6)
kullanmaktadhr.

“Cevre sorunlarwyla ilgili resimler gosteriyorum. Alan gezileri yaparak
dogru ve yanlis davramslar tizerinde konusuyoruz. Gorsel materyalleri bolca
kullantyorum.” (O5).

O7 bu konudaki gériisiinii su sekilde dile getirmistir: “Doga sevgisi ve
bilinci olusturdugumuzda cevre kirliligine karst bir nesil yetistirmis oluruz.
Doga sevgisini ogrencilerime kazandirmak i¢cin tohum toplari, sarimsak ekimi,
hayvan barmaklari, yemlikler yaptik... Atiklardan deterjan yaptik...” Atiklar
¢op degil gelecegimiz” ve “Atik degil oyuncak olsun” e-twinning projelerine
katildik, onlara uygun etkinlikler yaptik.”
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“Ag¢ik hava etkinliklerinde ¢evrelerine karsit duyarli olmalar: adina gozlem
yaparlarken yari yapilandirilmis ortam saglyorum.” (09).

Cevre egitimi verilmesi ve bilincinin gelistirilmesi i¢cin okulda ne tiir
uygulamalar yapilabilir?

Tablo 5: Ogretmen gériislerine gore ¢evre bilincinin kazandirilmasi igin
yapilabilecek uygulamalar

Ogretmen f
Geri doniisiim kutusu yapilmali 01-02-03-07-08 | 5
Kaynaklari tanitmali ve korumay1 dgretmeli 01-02-04-05-09 | 5
Doga gezilerinde gdzlem yapilmali 02-03-08-010 | 4
I:Z(iz Eil;n;iiegisikligi saglanmali/gevre bilinci 32-03-06-08 4
Deneyler ve agik hava etkinlikleri yapilmali 01-08-010 3
Bitki yetistirilmeli/Cocuklara sorumluluk verilmeli 05-010-08 3
Cevresini temiz tutma aliskanligi kazandirilmali 06-09 2
Yasam dongiisii hakkinda bilgiler verilmeli 08 1
Rol model olunmali 03 1

Tablo 5’te goriildiigii gibi, 6gretmenler, sinifiginde ¢evre bilincinin gelistirilmesi
icin en ¢ok geri doniisiim kutusu (f=5) yaparak atiklarin yeniden kullanilabilecegi
ve boylece kaynaklart koruma (f=5) bilincinin de kazandirilabilecegini,
cocuklart doga gezilerine ¢ikartarak gozlem yaptiklarini (f=4), ¢evre bilincinin
kazandirilabilmesi icin ailede tutum degisikliginin saglanmasi gerektigini
(f=4) belirtmiglerdir. Bunun yani sira siif i¢inde yapabilecekleri deneyler/agik
hava etkinlikleri (f=3) ile bitki yetistirme vb. yollarla ¢ocuklara sorumluluklar
verilmesi gerektigini (f=3) ve en yakin cevreleri olan siniflarinin ve okulun
bahgesini temiz tutma (f=2) aligkanlig1 kazandirilmasi, 6gretmenlerin ¢ocuklara
rol model olmasi (f=1) gibi uygulamalar1 igeren ¢evre egitimi yoluyla ¢cocuklarda
cevre bilincinin gelistirilebilecegini ifade etmislerdir.

“Cevremizde olup bitenleri, kaynaklarimizin neler oldugunu ve neden
korumamiz gerektigini sik sik anlatarak bilinglendirebiliriz. Cevre bilincini
cocuklara kazandwrdiktan sonra onlara sorumluluklar ve ddevler verebiliriz.”
(053).

“...Deneylerle ¢ocuklarin yasayarak ogrenmesi ve neden-sonug iliskisini
kurmast saglanabilir. A¢ik hava ve bahge etkinlikleri ile dogal yasamin onemi
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kavratilabilir. Bitki yetistirme, hayvan bakim sorumluluklari, dogal yasam
dongiisii hakkinda bilgi verilebilir... Aile egitimleri verilebilir.” (O8).

Swifinizdaki cocuklarin gevreye duyarlt bireyler olmasiicin ne tiir
etkinlikler/aktiviteler yapiyorsunuz?

Tablo 6: Ogretmenlerin smiflarindaki cocuklarin ¢evre duyarliliklarimi
artirmak icin yapmis olduklar etkinlikler/aktiviteler

Ogretmen
Deneyler ve doga etkinlikleri yapiyoruz 03-05-07-010 4
e pososon |
Bitki ve hayvan bakimini gergeklestiriyoruz 07-08-010 3
Geri doniisiim kutusu kullaniyoruz 01-06 2
Cevre hakkinda fikir aligverisi yapiyoruz 08-09 2
Sinifta konu hakkinda hikaye kitaplar1 okuyorum 05-07 2
Gorsel materyaller kullantyorum 010 1

Tablo 6°da Ogretmenlerin, siniflarinda g¢ocuklarin ¢evreye duyarliliklarini
artirmak amaciyla deneyler ve doga etkinlikleri yaptiklar (f=4), ¢evreyi koruma
ve temiz tutma aliskanliklar1 kazandirma etkinlikleri (f=4) ile bitki yetistirme
ve hayvan bakimi etkinlikleri (f=3) yaptirdiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Boylece oOgrencilere diger canlilarin yasam alanlarina da saygi gostermeyi
ogrettiklerini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenler ayrica siniflarinda
bulunan geri doniisiim kutularini etkin bir sekilde kullandiklarini (f=2), ¢evre
hakkinda konusarak fikir aligverisi yaptiklarini (f=2), konu hakkinda ¢ocuklara
hikaye kitaplar1 okuduklarimi (f=2) belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin
ifadesi su sekildedir;

“Cevreye duyarl bireyler olmast icin uzun vadeye yayilan doga etkinlik
uygulamalart yapiyorum. Egitimin stirdiiriilebilir olmast igin aile egitimleriyle
destekliyorum.” (O3).

“Hikayeler okuyorum ve drama gibi etkinlikler hazirlyyorum. Dogada
cocuklarla daha ¢ok aktiviteler gerceklestiriyorum.” (O5).

“Cevre egitimini yerinde doga gezisi ile yapmayi tercih ediyorum.
Swnif icerisinde fen deneyleri, posterler-gorseller, videolarla desteklemeye
calistyorum.” (010).

Donem basinda cocuklar icin malzeme listesi hazirlarken éncelikleriniz
neler oluyor?
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Tablo 7: Ogretmenlerin dénem basinda malzeme listesi hazirlarken
dikkate aldiklar1 dncelikleri

Ogretmen f
Etkinliklerde kullanilacak cesitli malzemeler 03-04-08-09-010 | 5
Ekonomiklik/ihtiya¢ 6l¢iisiinde materyal 05-06-07 3
Saglikli ve dayanikli malzemeler 02-01 2

Tablo 7’de goriigmeye katilan 6gretmenlerin yarisinin, donem basinda ¢ocuklarin
kullanacaklar1 malzeme ihtiyac listesi hazirlarken sene i¢inde etkinliklerde
kullanilacak ¢esitli malzemeleri (f=5) istediklerini, diger bazi dgretmenlerin
ise ekonomiklik ve ihtiyag¢ olciisiinde malzeme (f=3) istemeye dikkat ettiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bazilar ise istenen malzemelerin
saglikli ve dayanikli olmasini 6nemsediklerini belirtmislerdir.

“Sene icinde etkinliklerde kullanilacak tiim malzemeleri istiyorum.” (O4).

“Saghkli, uzun siire dayanabilecek malzemeler istiyorum.” (02).

“Fazla malzeme istemiyorum. Dogaya ve ¢ocuklarin saglhigina zarar
verecek markalart tercih etmiyorum. Ihtiya¢ olciisiinde kigigibi malzemeleri
kullaniyoruz.” (O5).

Sinifinizda cocuklara dogru tiiketim aliskanhg kazandirmak icin neler
yapryorsunuz?

Tablo 8: Ogretmenlerin simiflarindaki ¢ocuklara dogru tiiketim aliskanlig:
kazandirma etkinlikleri

Ogretmen
Asint tiiketimi dnlemeye ¢alisiyoruz 01-02-03-04-05-06-07-09-010 | 9
Geri déniisiimiin dnemini anlatryoruz 01-03-05-08 4
Davranisin devamliligini veli destegi ile o
- 07-08 2
sagliyoruz
Kompost yapiyoruz 07 1

Tablo 8’de 6gretmenler, asir1 tiiketimi dnlemeye ¢alisarak (f=9), geri doniisiimiin
Onemini anlatarak (f=4) ve bu konuda davranisin devamliligini saglayabilmek
icin ailelerin destegini alarak (f=2) cocuklara dogru tiiketim aliskanligi
kazandirmaya c¢alistiklarini belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden
bazilaria asagida yer verilmistir.

“Israf kavramim ogretiyorum ve bunun dogru olmadigi konusunda
sohbet ediyoruz...Kalan yiyeceklerimizi ¢alisan personele verip hayvanlara
génderiyoruz. Her sene kabuklardan kompost, tohum siseleri yapiyoruz.” (O7).
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“Dogru tiiketimin nasil olmasi gerektigi konusunda bilgilendiriyorum....
Velilere bilgilendirme yazisi gonderip evde desteklemelerini istiyorum.” (O8).

Cocuklara geri doniisiim ve tasarrufa iliskin farkindaliklarint hangi
uygulamalarla kazandiriyorsunuz?

Tablo 9: Ogretmenlerin geri déniisiim ve tasarrufa iliskin siniflarindaki
cocuklara farkindalik kazandirma etkinlikleri

Ogretmen f
Sozel anlatim ve gorseller 01-02-03-04-09 | 5
Sinif i¢i etkinlikler / Dramatizasyonlar 03-05-07-09 | 4
Ailelerden destek alma 02-06-09 3
Kaynaklar1 tasarruflu kullanma (elektrik, su ve 04-010 2
yiyecek gibi)
Artan kagitlar1 geri doniisiim kutusunda biriktirme 08-010 2
Kompost ¢aligsmalar1 yapma 07-08 2
Tohum kumbarast yapma 09 1

Gorlismeye katilan 6gretmenlere geri doniisiim ve tasarrufa iliskin sinifinizdaki
cocuklara hangi farkindalik kazandirma etkinliklerini yaptiklar1 sorulmus,
Tablo 12’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin en ¢ok konuya iliskin gorseller
kullandigini (f=5) ve smif'i¢i etkinliklerle (f=4) geri doniisiim ve tasarrufa iliskin
farkindalik ¢aligmalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bunlarin disinda ailenin
destegini alabilmek ve boylece c¢evre egitimin devamliligini saglayabilmek
icin eve brosiir gonderdiklerini (f=3), su-elektrik tasarrufuna dikkat ederek
kaynaklarin tasarruflu kullanimi1 konusunda 6rnek olmaya g¢alistiklarini (f=2),
etkinliklerden artan kagitlart geri doniisiime attiklarini (f=2), yeri geldik¢e bu
kagitlar1 farkli etkinliklerde yeniden kullanabildiklerini, kompost ¢alismalari
(f=2) ile ogrencilere farkindalik kazandirma etkinlikleri yaptiklarimi ifade
etmislerdir.

“Yaparak yasayarak bilin¢lendirmeye ¢alisiyorum. Dogamizi, geri
doniigiimle nasil koruyabilecegimizi anlatiyorum ve videolarla destekliyorum.
Ailelerin de destegini aliyorum.” (02).

“Atiklarimizi aywriyoruz.... Sinif ortaminda gereksiz yere elektrik yanmaz.
Kisisel temizlikte su kullanim siiresi belirleriz. Bu olusturdugumuz kurallar gibi
kii¢tik ama arkasi biiyiik olan davranislar: 6grencilerimin gelistirebilmesi icin
biling olusturmaya ¢alistyorum.” (O4).
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“Etkinliklerde artan kagitlari geri doniisiim kutusuna atiyoruz. .... Geri
doniistiiriilemeyecek materyalleri ¢ope atryoruz. Cocuklar evden de pil ya da
plastik diriin getirip okuldaki geri doniisiim kutularina atiyorlar.” (O8).

“Daha ¢ok somut materyaller ile gostererek ya da dramatizasyon ile
canlandrarak geri doniigiim ve tasarruf hakkinda konusma ortami
olusturuyorum. Okulda o6grendiklerini hayata gegirebilmek icin ailelerine
gonderdigim afisler ile siireklilik kazandirmaya ¢alistyorum. (09).

Sinifinizdaki cocuklara doga sevgisini nasil kazandiryyorsunuz?

Tablo 10: Ogretmenlerin siiflarindaki gocuklara doga sevgisini
kazandirma yollar

Ogretmen f
Doga etkinlikleri ve doga gozlemi yaparak/Doganin 01-02-03-04- | 8
Oonemini anlatarak aktif 6grenmelerini sagliyorum 07-08-09-010
Hikayeler okuyorum 01-07-010 3
Bitki yetistirerek canli sorumlulugu veriyorum 06-07- 2
Dogay1 severek rol model olmaya calistyorum 05-09 2

Tablo 10°da arastirmaya katilan &gretmenlerin ¢ocuklara doga sevgisini
kazandirma yollar1 yer almaktadir. Ogretmenler, doganm &nemini anlatarak,
dogada gozlem vb. etkinlikleri yaparak (f=8), ¢ocuklara doga ile ilgili dykiiler
okuyarak (f=3), bitki yetistirme sorumlulugu vererek (f=2) ve davranislar ile
model olarak (f=2) doga sevgisini kazandirmaya ¢aligtiklarini belirtmislerdir.

“Dogamizi temiz tutmanin oneminden siirekli bahsediyorum. Ag¢ik
havada doga etkinlikleri yapmaya ¢alistyorum. Sinifimizdaki bitkilerin bakim
sorumlulugunu  ¢ocuklara veriyorum...Orman haftasinda  agaglandirma
etkinligine katiliyoruz.” (02).

“Dogayt igindeki unsurlariyla birlikte severek, bu sevgimi de ¢ocuklara
yansitarak ornek olmaya ¢alisiyorum.” (035).

“Cocuklar ogretmenlerini ¢ok fazla rol model aliyorlar. Bu ylizden
ben dogada sevdigim seyleri onlarla paylasiyorum... Yagmur yagdiginda,
giines agtiginda, kar yagdiginda dogayi gozlemleyerek giizelliklerin farkina
varmalarini saglyorum.” (09)
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Okul oncesinde cevre egitimi konusunda yasanan olumsuzluklar
nelerdir?

Tablo 11: Ogretmen goriislerine gore okul ncesinde gevre egitimi konusunda
yasanan olumsuzluklar

Ogretmen f
Olumsuz veli tutumlart 01-02-05-07-08
Okuldaki imkanlarin kisitli olmasi 01-02-07-08-010
Ogretmenlerin ¢evre egitimini nasil vereceklerine . e
s . 07-08-09 3
iligskin yeterli bilgisinin olmamas.
Teorik egitiml t /Bilgileri s
eorik egitimle yasantinin uyusmamasi/Bilgilerin 03.05.06 3
uygulanmamast
Konu hakkinda yeterli bilgi ve ilginin olmamasi/ .
. . 04-010 2
Cevrede olumsuz 6rneklerin fazla olmasi

Tablo 11°de de goriildiigii gibi, ¢evre egitimi konusunda velilerin olumsuz
tutumlar1 (f=5) ve okuldaki imkanlarin kisithi olmasi (f=5) en ¢ok yasanan
olumsuzluklarin basinda gelmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢evre
egitimini nasil vereceklerine iliskin yeterli bilgilerinin olmamast (f=3) ve
teorik bilgilerin pratikte uygulanamamasi (f=3) yasanan olumsuzluklar
arasindadir. Ogretmenler tarafindan konu hakkinda toplumda yeterli bilgi
ve 1ilginin olmamasi ve ¢evrede olumsuz orneklerin fazla olmasi da (f=2)
¢evre egitimi konusunda yasanan diger bir olumsuzluk olarak ifade edilmistir.

“Gozlem i¢in bahgeye ¢iktigimizda velilerin iisiitecek, terleyecek, hasta
olacak kaygist bizi kisitliyor, ayrica ulasim problemleri nedeni ile alan gezileri
yapilamiyor...” (O1).

“Okulda kazandirdigimiz becerilerin aileleri ve c¢evrelerindeki diger
insanlar tarafindan desteklenmemesi, olumsuz orneklerle karsilagmalar,
bilgilerin uygulamaya gecirilememesi” (05).

“Ustii kirlenecek bahanesiyle toprakla, ¢amurla oynamaya izin vermeyen
veli tutumlari, okulun bahgesinin yeterli olmamasi (kiigiik olmast) vb. sebepler
cevre egitimi konusunda sikca karsilastigimiz olumsuzluklardwr.” (O7).

“Cevre egitimini nasil verecegimizi tam bilemiyoruz aslinda. Herkes
kendine gore bir seyler yapmaya ¢alisiyor.” (09)

3.2. Egitim Ortamlari Gozlem Sonuclart

Arastirmada ekolojik vatandaslik 6l¢egi uygulanan 61 okul Oncesi 6gretmeni
icinden Glgegin tiim alt boyutlarinda en yiiksek puana sahip olan 10 ¢gretmen
belirlenerek bu Ogretmenlerle 6nce odak grup gorlismesi gerceklestirilmis
ardindan bu ogretmenlerin egitim ortamlari yapilandirilmis gézlem formu
kullanilarak gozlemlenmistir. Ayni ortamin gozlemi iki aragtirmaci tarafindan art
arda yapilmis daha sonra isaretlemeler kontrol edilmistir. Uyusmazlik durumunda,
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ilgili maddelere iliskin olarak bu kez birlikte gdzlem gergeklestirilmistir. Gozlem

verilerine iligkin sonuglar Tablo 15 de verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin egitim ortamlarina iliskin gézlem sonugclar

EVET HAYIR
Simiflar f Siiflar f
S1-S2-S3-S4-S6-
Sinifin doga dostu goriiniimii vardir. | S5-S7-S8 3 7
S9-S10
Sinifta fen merkezi var. S1-S2-S5-S7-S8-S10 | 6 | S3-S4-S6-S9 4
Fen merkezinde/sinifta dogal
S1-S2-S3-S5-S7 5 | S4-S6-S8-S9-S10 5
materyaller bulunuyor.
Sinifta geri doniisiim kutular S2-S3-S4-S5-S6-
S1-S8 2 8
bulunmaktadir. S7-S9-S10
Cocuklar geri doniisiim kutusu ve S1.S8 ) S2-S3-S4-S5-S6- g
¢op kutusu ayiriminin farkindadir. S7-S9-S10
Cocuklarin kullanmis oldugu kagit
ve kartonlar farkl etkinliklerde S1-S3-S7-S8-S9-S10 | 6 | S2-S4-S5-S6 4
tekrar kullaniliyor.
Etkinliklerde yapistirict olarak
. e pirit/ntial S1-S2-S3-S4-S6-S7- 9 |ss |
SIV1 yapistirici yerine piri a
VI YAPISHTELyEre P $8-59-510
kullaniltyor.
Yapistiricilar ¢ocuklar tarafindan
. S2-S3-S4-S6-S10 5 | S1-S5-S7-S8-S9 5
dogru bigimde kullaniliyor.
Sim, sonil ve eva gibi materyaller S2-S3-S4-S5-S6-
7 | S1-S9-S10 3
kullanilmiyor. S7-S8
Okul dis1 6grenme ortamlarindan
$2-S5-S7-S8-S9 5 | S1-S3-S4-S6-S10 5
yararlaniliyor.
Etkinlik planlarinda, agik hava S2-S3-S4-S5-S7-
o L 7 | S1-S6-S10 3
etkinliklerine yer veriliyor. S8-S9
Cocuklar su ihtiyaci i¢in matara S1-S2-S3-S4-S5-S6- 10
kullaniyor. S7-S8-S9-S10
Musluklarin yaninda su tasarrufuna
o S1-S2-S7-S9-S10 5 | S3-S4-S5-S6-S8 5
iligskin gorsel bulunuyor.
El yikama rutinlerinde yetiskinler
o S3-S4-S7-S8-S9-S10 | 6 | S1-S2-S5-S6 4
cocuklara eslik ediyor.
Su tasarrufu i¢in okul idaresince S1-S2-S3-S4-S5-
. S9-S10 2 8
gerekli dnlem alinmustir. S6-S7-S8
Fotoselli vs. kagit havlu, pegete S1-S2-S3-S4-S5-
s . S7-S9-S10 3 7
kullanimina dair bir tedbir alinmistir. S6-S8
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Gozlem sonuglarma gore siniflardan sadece 3 tanesinin doga dostu goriintimi
oldugu, gozlemlenen smiflardan 6’sinda fen merkezi bulundugu ve dogal
materyallerin sadece 4 sinifta kullanildig1 goriilmistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
gorlismelerde geri donilisiime 6nem verdiklerini belirtmis olsalar da sadece 2
sinifta geri doniisiim kutusu bulundugu ve bu siniftaki 6grencilerin geri doniistim
kutusu ile ¢op kutusu arasindaki ayrimi bildikleri gdzlem sonucunda ortaya
cikmistir. Etkinlikler yapilirken daha once kullandiklar1 kagit ya da kartonlart
farkli etkinliklerde kullanan smif sayisinin 5 oldugu, 9 sinifin etkinliklerde
yapistirict olarak pirit/tutkal kullandigr ve 5 sinifta 6grencilerin yapistiricty1
dogru bir sekilde kullandigi, sim, s6nil, eva gibi materyallerin sadece 3 sinifta
kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
ekonomiklik ve ihtiyag dl¢iisiinde, saglikli ve dayanikli malzemeler kullandigini
destekler niteliktedir. Goriismelerde sik sik doga /agik hava etkinliklerine
vurgu yapan Ogretmenlerden izin alinarak etkinlik planlar incelenmis, 7
sinifin etkinlik planinda doga gezilerine yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
Su tasarrufuna iligkin 6nlemler incelendiginde 5 okulda musluklarin yaninda
gorsellerin bulundugu, 6 sinifta el yikama rutinlerine yetigkinlerin eslik ettigi, 2
okulda idare tarafindan su tasarrufuna iliskin 6nlem alindig, kagit havlu, pegete
kullanimina yonelik 3 sinifta tedbir alindig1 gézlem sonucunda ortaya ¢ikmistir.

4. Tartisma ve Sonuc

Tiim diinyada yasanan ¢evre sorunlarini engellemek veya en aza indirgemek, i¢in
cevre egitimine verilen onem her gecen giin daha da artmakta ve bu egitimlerin
kiigiik yaslarda baglamasinin kalict davranis olusturulmasi agisindan énemine
dikkat g¢ekilmektedir. Cevre egitiminin temel amaci, bireye cevreye iliskin
gerekli bilgi ve becerileri kazandirarak ¢evreye ve c¢evre sorunlarina duyarli
bireyler yetistirmektir. Bunun i¢in okul Oncesi egitim kademesi dahil olmak
iizere diger tiim egitim kademelerinde verilecek ¢evre egitim programlarinin iyi
planlanmis olmasi, sistemli ve diizenli olarak uygulanmasi gerekmektedir. Ancak
bu yolla ¢evre bilinci geligmis, ¢evre sorunlarina duyarli ve ¢evre korumanin
onemli oldugunu bilen nesiller yetistirmek miimkiin olabilecektir (Potter, 2010;
Wells & Lekies, 2006). Cocuklarda c¢evre bilincinin gelistirilmesi amaciyla
yapilacak egitim uygulamalarinin yaparak yasayarak aktif 6grenme yoluyla
gerceklestirilmesi ¢evre egitiminin daha etkili olmasini saglayacaktir. Yapilan
bu calisma ile okul Oncesi 6gretmenlerin genel olarak ekolojik vatandaslik
tutumlarina iligkin bilgi elde edilmeye ¢alisilmis ve buradan yola ¢ikarak ¢evre
duyarliliklar yiiksek 6gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik goriisleri alinmis
ve sahip olduklari tutumlarin egitim ortamina nasil yansidigi gdzlemlenmistir.



ERKEN COCUKLUK DONEMINDE CEVRE EGITIMINE ILISKIN OGRETMEN... ¢ ¢ 307

Ekolojik vatandaslik 61¢eginden elde edilen sonuglar 6gretmenlerin yas ve
hizmet y1l1 degiskeni dogrultusunda incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi
gorlilmustiir. Bu durum c¢evre farkindaligir ve duyarliliginin yastan bagimsiz
oldugunu gostermektedir. Diger yandan 6gretmenlerin hizmet yillarinin az veya
cok olmasindan ziyade hizmetleri siirecinde bu konuda ne kadar destekleyici
egitime maruz kaldiklarinin daha 6nemli oldugu sdylenebilir.

Gorlismeden elde edilen sonuglar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenler,
canlilarin yagsam alanlarinin yok olmasi, dogal kaynaklarin tiikenmesi, aclik ve
kurakligin bir tehdit olarak karsilarina ¢ikmasi, ekosistemin hizli bir sekilde
bozulmaya baslamasi, ayni zamanda yasanan g¢evre sorunlarinin insanlar
iizerinde psikolojik ve fiziksel olarak etkili olmasi vb. sebeplerle ¢cevre egitimine
Oonem verilmesi gerektigi lizerinde goriis bildirmislerdir. Yapilan birgok
arastirmada erken c¢ocukluk doneminden itibaren verilecek siirdiiriilebilir bir
gevre egitiminin, birgok ¢evre sorununun azaltilmasinda énemli rolii oldugu, bu
egitimlerin ¢cocuklarin ¢cevreye karst olumlu tutum ve davranis gelistirilmesinde
etkili oldugu vurgulanmistir (Darner, 2009; Handler & Epstein, 2015; Otto &
Kaiser, 2014; Ozdemir, 2010; Tagkin & Sahin, 2008; Yiicel & Morgil, 1999).

Cevresel tutum ve beceriler erken c¢ocukluk doneminde sekillenir ve
hayatinin diger evrelerinde ayni tutum ve davranis devam eder. Arastirmaya
katilan 6gretmenler okul dncesinde verilecek ¢evre egitimi ile gocuklara ¢evre
bilinci kazandirilarak dogayi nasil koruyabilecekleri, dogal kaynaklarin neden
onemli oldugu ve bu kaynaklarin neden bilingli bir sekilde tiikketilmesi gerektigi
konularinda 6grencilere ¢evre ile ilgili beceriler kazandirilabilecegini ifade
etmislerdir. Diger yandan ¢evre egitiminin evde, okulda ve hayatin her alaninda
birbirini destekleyecek nitelikte verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
cocugun doga ile i¢ ige oldugu alanlari ¢evre egitimi igin en uygun 6grenme
ortamlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Giizelyurt ve Ozkan (2018), okul éncesi
Ogretmenlerinin gevre egitiminin hangi ortamlarda verilebilecegi konusundaki
goriislerini dogal ortam ve okul bahgesi, sinif i¢i, ev ve ev bahgesi, her ortam,
piknik ve dogal materyallerle zenginlestirilmis ortam olarak siraladiklarini
belirtmistir. Bu sonuglar yapilan arastirma sonuglar ile ortiismektedir. Erken
cocukluk déneminde, ¢ocuklarin gelisimine uygun olarak hazirlanmis bilgiye
dayali ve cocuklarin bu bilgiyi kendilerinin yapilandirmasina imkan veren,
yaparak yasayarak 6grendigi gercek ortamlar, gevre bilincinin kazandirilmasinda
daha etkilidir (Cohen, 1994). Siiliin (2002), ¢ocuklarin ¢evre bilinci kazanirken
evde anne-baba, toplumda diger bireyler, okulda ise 6gretmenlerini rol model
olarak aldigini ifade ederken; Aktas Arnas (2019), 6rgiin egitim ortamlarina ek
olarak, parklar, miizeler, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, ormanlar/ormanliklar
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veya doga merkezleri gibi saha gezileri yoluyla da ¢evre egitimi etkili bir sekilde
gergeklestirebileceklerini belirtmistir.

Konuyla ilgili alan yazina bakildiginda yapilan farkli arastirmalarda;
dis mekanlarla biitiinlestirilerek yapilan egitimin aktif 6grenme agisindan
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Okul Oncesi donemde c¢evre egitiminin
yaparak yasayarak verilmesi gerektigi, bu yolla aslinda ¢ocuklarin biitiinsel
gelisimlerinin de desteklenecegi belirtilmektedir. Oltman (2002), ¢evre egitimi
sirasinda ¢ocuklarin kosma, atlama, yiiriime, tutma, atma, tagima gibi becerilerle
kas becerilerinin desteklendigini; Pringle , Hakverdi, Cronin-Jones ve Johnson.
(2003), Russo (2001), Shin (2008) ise ¢evre egitiminin fiziksel, sosyal, duygusal,
biligsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde kullanmay1 gerceklestirebildiklerini
belirtmislerdir. Holmes, Pellegrini ve Schmidt (2006), doga etkinliklerinde
aktif rol oynayan c¢ocuklarin sinif ortamina dondiikten sonra dikkat siirelerinde
artis oldugunu goézlemlemistir. Coyle (2010) agik hava etkinliklerine katilan
cocuklarin sinifta problem ¢6zme becerisinin ve yaraticili§inin arttigini yapmis
oldugu ¢alismada vurgulamistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler ¢evre kirliligine karsi cocuklarin dikkatini
¢ekmek amaciyla konuyla ilgili kitap, gorsel ve videolar kullandiklarini bunun
yani sira fen ve doga etkinlikleri/gozlem/alan gezileri yaptiklarini belirtmiglerdir.
Yapilan aragtirmalarda cevresel sorunlarin &gretiminde yapilan alan gezileri
ve smif dig1 aktivitelerin, kullanilan gdrsel ve isitsel simiilasyonlarin ¢evre
okuryazarligini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmigtir (Ballantyne & Packer,
2002; Gokmen, Ekici & Oztiirk, 2012; Kahyaoglu, 2009).

Goriismeye katilan okul dncesi 6gretmenlere, oncelikle ¢evre egitiminde
sinif i¢inde ve sinif diginda ne tiir etkinlikler yapilabilecegi ardindan kendi
uygulamalari sorulmustur. Her iki soruya iliskin cevaplarda tutarlik goriilmiistiir.
Ogretmenler yapilabilecek farkli etkinliklerle g¢ocuklarda gevre bilincinin
gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda en fazla geri doniisiim kutusuna
vurgu yaparak bu yolla atiklarin yeniden kullanilabileceginin 6gretilebilecegi ve
boylece kaynaklart koruma bilincinin de kazandirilabilecegini belirtmiglerdir.
Bununla birlikte ¢gocuklarin dogada gbzlem yapmalarima firsat verilebilecegini,
cevre bilinci kazaniminda ailenin de énemli bir rolii oldugu icin ailede tutum
degisikliginin saglanmasia yonelik calismalar yapilabilecegi de belirtilen
goriisler arasindadir. Bunun yani sira ¢evre bilincinin sinif iginde yapilabilecek
deneyler/agik hava etkinlikler, bitki yetistirme vb. yollarla ¢ocuklara
sorumluluklar verilmesi ve en yakin ¢evreleri olan siniflarinin ve okulun
bahgesini temiz tutma aligkanligi kazandirilmasi yoluyla gelistirilebilecegini
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belirtmiglerdir. Tiirkoglu (2019), okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma igin ¢evre egitimi ve ¢evre bilincine iliskin goriislerini
aldig1 calismasinda 6gretmenlerin, bitki yetistirme, dogada inceleme ve geziler
yapma, geri donilisiim ve hayvan besleme, deney ve gozlem, drama ve oyun
yontemlerine siklikla yer verdiklerini, etkinliklerde genellikle dogal materyalleri
ve fen materyallerini tercih ettiklerini belirlemistir. Erdogan (2011), okul dis1 ve
sinif dis1 alanlari ¢evre ve ekoloji ile ilgili temel kavramlar1 6gretmek igin etkili
ortamlar olarak gdostermis, bu ortamlarin dogal yasamdaki sebep-sonug iligkisini
gosterme konusunda acik hava laboratuvarlart olarak diisiiniilebilecegini ifade
etmistir. Ozdemir ve Uzun (2006), canli varliklarla dogrudan etkilesime dayali
fen ve doga etkinliklerinin ana smifi 6grencilerinin ¢evre algilarini belirgin
sekilde arttirdigini belirtmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda egitim yili basinda malzeme ihtiyag
listesi hazirlanmakta ve bu malzemeler her ¢ocuktan istenmektedir. Yapilan
gorlismede okul dncesi 6gretmenlerine, donem basinda ¢ocuklar i¢cin malzeme
ihtiyag listesi hazirlarken nelere dikkat ettikleri sorusu yoneltilerek ¢evre dostu
bir yaklagimin iginde olup olmadiklar1 irdelenmistir. Elde edilen sonuglar;
Ogretmenlerin yarisinin dogrudan ihtiya¢ duyabilecekleri tiim malzemeleri
istedikleri, bir kisminin istenen malzemelerin ekonomik olmasina ve ihtiyagtan
fazla olmamasma dikkat ettigi goriilmiistiir. Istenilen malzemelerin saglikl
ve dayanikli olmasina vurgu yapan 6gretmen sayist ise oldukga azdir. Cevre
egitiminde Ogretmenlerin dogru rol model olabilmesi igin malzemelerin
seciminden kullanimina birgok hususa dikkat etmesi gerekmektedir. Malzeme
seciminde tasarrufbilinci ile miimkiin oldugu kadar ekonomik diisiinmeleri, dogal
materyalleri tercih etmeleri dnemlidir. Smiflarda yapilan gozlemler sirasinda
cok fazla malzeme depolandigi ve bu malzemelerden bazilarinin petrolden
iiretilmis {irlin oldugu (Eva, sim, oynar gozler vb. gibi), fen merkezlerinde dogal
materyallerin bulunmadigi goriilmiistiir. Bu durumun gevre dostu bir egitim
anlayis1 ile bagdasmadigmi sdylemek miimkiindiir. Oysa bu malzemelerin
yerine kullanilabilecek sayisiz dogal malzeme bulunmaktadir.

Asirt tiiketimi Onlemeye calisarak, geri doniigiimiin 6nemini anlatarak
ve bu konuda davranigin devamliligimi saglayabilmek i¢in ailelerin destegini
alarak ¢ocuklara dogru tiiketim aliskanlig1 kazandirmaya calistiklarini belirten
okul Oncesi Ogretmenlerinin geri donlisim ve tasarrufa iliskin yaptiklari
etkinlikler incelendiginde, en ¢ok gorsellerle desteklenmis sozel anlatimlart
ve siif ici etkinlikleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunlarin diginda ailenin
destegini alabilmek ve bdylece ¢evre egitimin devamliligini saglayabilmek icin
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eve brosiir gonderdiklerini, su-elektrik tasarrufuna dikkat ederek kaynaklarin
tasarruflu kullanimi konusunda 6rnek olmaya galistiklarini, etkinliklerden artan
kagitlart geri dontisiime attiklarini, yeri geldikge bu kagitlart farkli etkinliklerde
yeniden kullanabildiklerini, kompost calismalart ile &grencilere farkindalik
kazandirma etkinlikleri yaptiklarini ifade etmislerdir. Aragtirma kapsaminda
goriisme yapilan 6gretmenlerin siniflarinda gergeklestirilen gézlemlerde sadece
iki sinifta geri doniistim kutusu oldugu tespit edilmistir. Geri doniisiim kutularina
bazi okullarda ortak kullanim igin sinif diginda yer verildigi goriilmiistiir. Oysa
geri doniisim kutularinin etkin bir bigimde kullanilmasi i¢in siniflarda ve
cocugun rahatlikla ulasabilecegi ve kullanabilecegi bir yerde bulundurulmasi
gerekmektedir. Boylelikle cocuklarin buraya birakilan kagit, kartonlardan daha
fazla yararlanabilecegi sOylenebilir. Diger yandan gozlemler sirasinda okul
genelinde elektrik, su gibi kaynaklarin tasarruflu kullanimi i¢in yonetimlerce
alman tedbirlerin yetersiz oldugu (sensorlii musluklar, havluluklar, lambalar
gibi) goriilmiis olup daha ¢ok 6gretmenlerin s6zel yonergelerle bu konuya dikkat
cektikleri tespit edilmistir. Yasar, Inal, Kaya ve Uyanik (2012), erken ¢ocukluk
doneminden itibaren, tilkenen kaynaklarin verimli kullanimini saglayan geri
doniisiim ile ilgili etkinliklerin uygulanmasi; siirdiiriilebilir bir gelecek igin
cocuklarinvetoplumun geridoniisiimeiliskin farkindalik diizeylerininartiracagini
ve enerji kaynaklarmin bilingli kullanimini saglayacagini vurgulamistir. Tosun
ve Demir (2018), ¢evre bilinci kapsaminda yer alan geri doniisiim ile ilgili okul
oncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin farkindalik diizeylerini gelistirmek amaciyla
yaptiklari calismada, etkinliklere aile katiliminin saglanmasinin erken ¢ocukluk
déneminde 6grenme-0gretme siirecine yaptigi katkinin oldukea fazla oldugunu
belirtmektedir.

Aragtirmada Ogretmenler, doga etkinlikleri yaparak, doganin &nemini
anlatip, onlara doga ile ilgili hikayeler okuyarak doga sevgisini kazandirmaya
calistiklarini, ileriki yasamlarinda da dogaya duyduklari ilgi ve sevginin kalici
olacagini belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalarda ¢cevreye karsi olumlu tutumlarin
gelisiminin erken ¢ocukluk déneminde sekillenmeye basladigi ve daha sonraki
yillarda bireylerin ¢evreye karsi olumlu tutuma sahip, sorumlu bireyler olacaklari
vurgulanmaktadir. (Basile, 2000; Grodzinska-Jurzcak ve ark. 2006; Tagkin &
Sahin, 2008; Turtle, Convery & Convery, 2015).

Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi konusunda yasanan olumsuzluklarin
basinda velilerin olumsuz tutumlar1 gelmektedir. Ayrica okulda ¢ocuklarin doga
ile etkilesim i¢inde bulunacaklar1 yeterli biiyiikliikte bir bahge bulunmamasi,
ulagim problemleri nedeniyle yeterli alan gezileri yapilamamasi gibi okul
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imkanlarinin kisitli olmasit ve toplumda geri doniisiimiin 6neminin yeterince
kavranmamis olmasina bagli olarak ¢ocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri olumsuz
orneklerin fazla olmasmin cevre egitimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
Diger yandan &gretmenlerin ¢evre egitimini nasil vereceklerini bilememeleri,
¢evre egitimi konusunda yasanan olumsuzluklar arasinda siralanmaktadir. Orgiin
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin (Hungerford & Peyton.,1994;
IEEP, 1994; Peyton, Campa, Peyton & Peyton.,1995; Unal & Dimiski, 1999;
Unal, Mancuhan & Sayar, 2001; Maskan, Efe, Gonen & Maran, 2006) ¢evre
egitimine yonelik almis olduklar1 egitim ¢ok Onemlidir. Yapilan c¢alismalar
incelendiginde sinifta ¢evre egitimi uygulamalan ile ilgili en 6nemli engel,
Ogretmenlerin ¢evre egitimi ve ekoloji konusundaki bilgi seviyelerinin yetersiz
olmalart ile kendilerini bu konuda yeterli gormemelerinden kaynaklanmaktadir.
Ayn1 zamanda Ogretmenlerin ¢evre egitimini kendi egitim programlari ile
biitiinlestirememeleri de sorun olarak goriilmektedir (Cross, 1998; Giiler, 2009;
Giizelyurt & Ozkan, 2018; Ham & Sewing, 1998; Moseley, Reinke & Bookout,
2002; Pedretti & Nazir, 2014; Sia, 1992; Uyar ve Temiz, 2019).

Cevre egitimi ile ilgili yapilan bir¢ok calismalarda, materyal eksikligi,
uygulama alanlarmin olmamasi, ailelerin g¢evre egitimini yeterli diizeyde
desteklememesi, resmi siireglerin uzun siirmesi, meslektaslarinin ¢evre hakkinda
bilgi eksikliginin olmasi, mesleki egitim firsatlarinin yeterli diizeyde olmamasi,
cevre ile ilgili kaynaklarin az olmasi ve okul idarecilerin olumsuz yaklasimlari
ogretmenlerin karsilastiklari giicliikler olarak siralanmustir (Giizelyurt & Ozkan,
2018; McKeown-Ice 2010; Okyay, Demir, Sayin & Ozdemir, 2021; Pedretti &
Nazir, 2014; Tiirkoglu, 2019). Bu ¢alismalarin yapilan arastirmanin sonuglarini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak gretmenlerin egitim ortamlarina iligkin gézlem sonuglari
ile goriisme sonuglart karsilagtirildiginda teorik bilgilerini davranisa yansitma
konusunda tutarli bir yaklagim sergilemediklerini ortaya koymaktadir. Okul
oncesi Ogretmenleri geri doniisim konusuna c¢ok vurgu yaparken sadece 2
siniftaki 6grencilerin ¢op kutusu ile geri doniisiim kutusu arasindaki ayrimi
yapabilmesi bu duruma bir 6rnek olarak gosterilebilir. Ekolojik tutumlari
6lgmenin zorlugundan bahseden ¢evre psikologlari, kisinin ekoloji konusunda
bilgi sahibi olmasinin onu her zaman davranisa doniistiirecegi anlamini tasimadigi
konusuna vurgu yapmaktadir. Bilginin davranisa doniismesi ancak biling
olusmas1 sonucu gerceklesmektedir. Kaiser, Oerke ve Bogner (2007) tutumlarin,
yalnizca davranigsa doniisme kayitlarina bakilarak degerlendirilebilecegine
vurgu yapmaktadir.
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Elde edilen sonuglar ¢evre egitimine erken yaslarda baglamanin 6neminin
anlagilmis olmasi ile okul dncesi egitim kurumlarinda etkili bir ¢evre egitiminin
nasil ve ne sekilde verilmesi gerektigi konusunda 6gretmenleri yonlendirici bir
program ve planlamanin olmadigini ortaya koymustur. Bu durum okul 6ncesi
donemde verilecek cevre egitiminin 6gretmenlerin bu konudaki kisisel bilgi,
duyarlhilik ve farkindaliklar1 ¢ergevesinde 0gretmen inisiyatifine birakildigini
gostermektedir.

5. Oneriler

Yasanan c¢evre sorunlarinin dniine gegmek icin bilingli insan yetistirme ihtiyaci
her gegen giin daha fazla 6nem kazanmakta ve egitim kurumlarina bu konuda
onemli sorumluluklar yiiklemektedir. Bu nedenle 6gretmenlere lisans egitimi
stirecinde igerigi zenginlestirilmis cevre egitimi dersleri verilmeli ve bu derslerde
mutlaka deneyim kazanacak uygulamalar yapilmalidir.

Cevre egitimine iliskin hizmet i¢i egitimler ile 6gretmenler desteklenmeli,
mesleki deneyimlerini paylasabilecekleri internet tabanli platformlar
olusturulmali, 6gretmenlere yol gosterici “cevre egitimi etkinlik 6rnekleri”
hazirlanmalidir.

Okul 6ncesi egitim kademesi i¢in diizenli ve sistemli bir sekilde uygulanan
cevre egitimi programlari hazirlanmalidir.

Okul oncesi kurumlarin bahge diizenlemesi yapilirken 6grencilerin
okul dis1 etkinliklerini rahat bir sekilde yapabilecekleri, doga dostu bir ortam
olusturulmalidir.

Ogretmenlerle uzmanlarin bir araya gelecegi, aktif katilimi ve kalici
ogrenmeyi destekleyici tiirde doga egitimi projeleri ve atdlyeler planlanmalidir.

Cevre egitimi etkinliklerinde okul-aile is birligi artirilmalidir.
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1. Erken Cocukluk Egitimi ve Amaci

instein, “Egitim ger¢eklerin ogretilmesi degildir, diisiinmek icin aklin
Eeg“itilmesidir. ” der. Bu ifadede gecen “diisiinmek icin aklin egitilmesi”

acisindan en kritik donem erken ¢ocukluk dénemidir. Erken ¢ocukluk
donemi, okul Oncesi donem olarak da adlandirilmakta ve cocuklukta ve
yetigkinlikte sosyal, duygusal ve biligsel becerilerin gelisimi agisindan 6nemli
bir dénem olarak goriilmektedir (Yasar Ekici ve Kirkig, 2021). Insan beyni
yasam boyu gelisim gdstermesine ragmen “0grenme ve gelisme” en hizli ilk
yillarda gerceklesmektedir. Alt1 yasindaki bir gocugun beyni, yetiskin bir bireyin
beyninin yaklasik %90’ma ulasmaktadir (Stiles ve Jernigan, 2010). Erken
cocukluk doneminde cocuklara sunulan 6grenme yasantilarinin, beyindeki
sayisiin artiginda ve sinapslar arasit baglarin giliglenmesinde kritik bir rol
aldigini ortaya ¢ikaran aragtirmalar ile bu donemdeki egitimin 6nemine yonelik
genis capli toplumsal bir farkindalik olugmaya baslanmistir (Bee ve Boyd,
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2009; Culkin, 2000; Santrock, 2012; Wall, Litjens ve Taguma, 2015; Wesley ve
Buysse, 2010; Yasar Ekici ve Kirkig, 2021).

Bu kadar kritik olan bir gelisim doneminde egitimin dnemi yadsinamaz.
Erken ¢ocukluk doneminde verilen egitim, okul Oncesi egitim ya da erken
cocukluk egitimi olarak ifade edilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi, ¢cocugun
dogumuyla birlikte baslayan ve ilkokula basladigi zamana kadar gegen siireyi
kapsayan ve ¢cocugun ileriki yasantilarinin temelini olusturan sosyal, duygusal,
bilissel, dil, fiziksel ve motor gelisimlerinin biiyiik oranda tamamlandigy, kisilik
ozelliklerinin sekillendigi, kurumlarda ve ailede verilen bir egitim siirecidir
(Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002; Yasar Ekici ve Kirkig, 2021).

Erken ¢ocukluk egitimine bireysel acidan bakildiginda kisinin ruhsal ve
fiziksel sagliginin temellerini olustururken, ileriye doniik olarak ise kisinin
yasam kalitesini ylikseltmektedir. Kisinin yasam kalitesi ayni zamanda toplumsal
bir kaliteyi de birlikte getirmektedir. Ciinkii saglikli ve kaliteli baslangiclar her
ne kadar bireysel olarak goriilmekte olsa da toplumun, refah i¢inde, saglikli
ve egitim diizeyi yiiksek bireylere sahip olmasi anlamini da tasimaktadir. Iste
bu yiizden erken ¢ocukluk egitiminin toplumsal bir boyutunun oldugunu ispat
etmektedir. Bu yiizden, toplumlarin bu egitim siirecine yonelik arzu edilen
diizeyde bir farkindaliginin artmasi, bu déneme verilen egitimin deger gérmesi
ve egitimin nitelikli bir sekilde yiiriitilmesine katkida bulunulmasi igin ¢aba sarf
edilmesi gerekmektedir. Bu acidan ihtiya¢ duyulan nitelikli bir egitimin ¢iktilar
kalite kapsamindaki uygulamalari beraberinde getirmektedir (Yaya, 2016).

Son on yirmi yildir erken cocukluk egitimi, egitimsel, finansal ve
politik nedenlerle hem kamusal hem de politik alanda esi gorilmemis bir ilgi
gormektedir. Avrupa Birligi’nin 2020 egitim ve &gretim stratejik cercevesi
icin belirledigi temel hedeflerden biri, Avrupa genelinde kii¢iikk ¢ocuklarin
erken ¢ocukluk egitimine %95 oraninda katilimini saglamakti. BM, UNESCO
ve OECD gibi cesitli uluslararasi kuruluslar ve enstitiiler, erken ¢ocukluk
egitimini, egitim camiasinin ve politika yapicilarinin ilgi odagina yerlestirmistir
(Grammatikopoulos ve digerleri, 2013). OECD Egitim Komitesi 1998°de erken
cocukluk egitimi ve bakim politikasinin tematik incelemesini baslatt1 ve bunu
da bir dizi raporlarla sonuglandirdi. Bu raporlar, erken ¢ocukluk egitiminin
cocugun akademik gelisiminin temelini olusturdugunu ve verilen okul dncesi
egitimin kalitesinin ulusal, sosyal, egitim ve aile politikalarinin gelistirilmesinde
onemli bir nokta olarak kabul edildigini belirtmistir (Eckhardt ve Egert, 2020;
Gregoriadis ve digerleri, 2016).
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2.  Erken Cocukluk Egitiminde Kalite

“Kalite” diinya ¢apinda erken ¢ocukluk egitimi politikasinda dnemli ve yaygin
bir kavram olarak goriilmektedir (OECD, 2012). Erken c¢ocukluk egitiminde
“kalite” hakkindaki tartigmalar devam etmekte ve biiyiikk 6lciide politik bir
kavram olmaya devam etmektedir (Elwick ve digerleri, 2018; Cannella,
Perez ve Lee, 2016; Jones ve digerleri, 2016). Ancak giderek artan gelisim
teorileri ve arastirma kanitlarindan yola ¢ikarak, erken ¢ocukluk ortamlarinda
hangi deneyimlerin kaliteyi temsil ettigi konusunda bir fikir birligi olusmaya
baslamistir (Azzi Lessing, 2009; Ramey ve Ramey, 2006; Rentzou, 2017; Tietze
ve Cryer, 2004).

Erken cocukluk egitiminde kalite, ailelerin ihtiyaglarin1 karsilarken,
cocuklarim sosyal, biligsel, fiziksel ve duygusal gelisimlerini destekleyen giivenli
ve korumaci bir ortam olusturmak olarak tanimlanmaktadir (Gordon ve digerleri,
2015; Tuzcuoglu ve digerleri, 2016). Erken cocukluk egitiminde kalitenin
merkezinde, bu kavramin tanimlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
yatmaktadir. Bu yiizden erken ¢ocukluk egitiminde kalite ihtiyaci, 6nemi ve
uygulama caligmalar1 egitim ortamlarinda yapilan ¢alismalara baghdir. Egitim
ortamlarinda kalite kavrami ele alinirken, fiziksel cevre, aileler, denetim,
yonetim, 0gretmen yeterlilikleri ve program gibi bircok degiskeni ele almayi
ve bu degiskenleri kapsamli bir bigimde diizenlemeyi gerektirmektedir (Glighan
Ozgiil, 2011)

Diinya geneline bakildiginda birgok ¢ocuk ya hi¢ egitim gorememekte
ya da kalitesiz ortamlarda egitim gorerek, kaliteli egitim ortamlarinda egitim
goren yasitlarina kiyasla oldukg¢a dezavantajli bir duruma diismektedirler (Erbil
Kaya ve digerleri, 2020; Manning ve digerleri, 2019). Bahsedilen dezavantajlar
ortaya ¢iktiktan sonra telafi edilmesi olduk¢a maliyetli ve zor olmaktadir. Bu
dezavantajli durumlara karsi alinabilecek Onlemlerin en etkilisi ve daha az
maliyetli olanlar1 erken c¢ocukluk doneminde alinabilmektedir (Walker ve
digerleri, 2011; Yasar Ekici ve Kirkig, 2021). Bu yiizden gelismekte olan ya
da gelismis tlkeler egitim politikalarini, arastirmalarini ve uygulamalarini bu
donemde verilen egitime gore planladiklar goriilmektedir (Karlidag, 2018).

Kaliteli bir erken ¢ocukluk egitimi, sorumluluklarinin bilincinde, kendine
giivenen, ¢evresinde olup bitene karsi duyarli, kendini gergeklestirmis, yaratici
ve Ozgiir bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaclar1 gergeklestirmek
icin egitim programina, belirlenmis olan egitim felsefesine sahip 6gretmenlere,
cocuklarm ihtiyaclarmi ve ilgilerine gore dizayn edilmis egitim ortamina,
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bunlar1 destekleyen ve gelistiren yonetici ve diger calisanlarina, ¢esitli
amagclart barindiran egitim materyallerine ve aileleri egitim siireglerine etkin
bir sekilde katilimlarina ihtiya¢ vardir (Celebi, 2018). Ayrica erken ¢ocukluk
egitim siirecinde kalite kavraminin agiklanmasinda ve degerlendirilmesinde,
Ogretmenlerin Ogrencilerle kurmus oldugu iletisim siirecine, Ogrencilerin
O0grenme siirecine, Ogretmenlerin ¢alisma yontemlerine, Ogretmenlerin
ogrencilere yonelik yaklagimlarinda ve farkindaliklarmma odaklanilmaktadir
(Sheridan, 2001).

Bir¢ok calisma erken ¢ocukluk egitiminin kalitesinin ¢ocuklari olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir (Auger ve digerleri, 2014; Burchinal ve
digerleri, 2010; Camilli ve digerleri, 2010; Gennetian, Castells ve Morris,
2010; Gordon ve Browne, 2014; Grammatikopoulos ve digerleri, 2018; Howes
ve digerleri, 2008; Krieg ve Curtis, 2015; Ma ve digerleri, 2013; Mashburn ve
digerleri, 2008; Peisner Feinberg ve digerleri, 2001; Sabol ve Pianta, 2015).
Giderek artan arastirmalarda, erken ¢ocukluk egitimine katilmanin ¢ocuklara
saglayacagi faydalarin bulyikliginin g¢ocuklara sunulan hizmetlerin kalite
diizeyine bagli oldugunu ve diisiik kaliteli erken ¢ocukluk egitiminin ¢ocuga
hicbir fayda saglamayacagini ve hatta cocuklarin gelisim ve 6grenme siirecleri
iizerinde olumsuz etkilerle birakabilecegi 6ne siiriilmektedir (Britto, Yoshikawa
ve Boller, 2011; Howes ve digerleri, 2008).

Aragtirmalar, ¢ocuklarin sosyal davranislar ile erken ¢ocukluk egitiminin
kalitesi arasinda pozitif bir iliski tespit etmistir (Mohamed ve Marzouk, 2016;
Piantave digerleri, 2002). Burchinal ve digerleri (2000) yaptiklari bir arastirmada,
kaliteli bir okul 6ncesi egitimi alan gocuklarin biligsel ve dil gelisimlerinin daha
iyi oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayn1 sekilde Bryant ve digerleri (1994)
yliksek kaliteli bir okul Oncesi egitim kurumunda egitim alan g¢ocuklarin
sozel bilis, bilgiye erisim ve isleme ve akademik becerileri barindiran bilissel
gelisim siireglerinde daha yiiksek performans gosterdiklerini belirtmektedirler.
Yiiksek sinif kalitesi, daha az saldirgan davranis, daha az i¢sellestirme (6rnegin
sosyal geri ¢ekilme) sorunlar ve stresle etkili basa ¢ikma ile de iligkili oldugu
gorlilmustir (Hagekull ve Bohlin, 1995). Burger (2010) yaptigi inceleme
calismasinda, genel olarak kabul edilen bir kavram olan erken yillardaki egitim
kalitesinin 6grencilerin gelisimine biiyiik katki sagladigini kabul etmistir. Bu
kazanimlarin, diistik gelirli cocuklar i¢in daha da yiiksek oldugu sonucuna varan
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir (Abreu Lima ve digerleri, 2013; Burchinal
ve digerleri, 2010; Cortazar, 2015; Howes ve digerleri, 2008; Mashburn ve
digerleri., 2008; Pinto, Pessanha ve Aguiar, 2013). Ayrica, yiiksek kaliteli erken
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cocukluk ortamlari, diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip cocuklarin davranigsal
sorunlarla basa ¢gikmalarina yardimci olmaktadir (Yoshikawa ve digerleri, 2012;
Zachrisson ve Dearing, 2015). Hayatlarinin baslarinda giiglii temelleri olmayan
cocuklarin yasamlari boyunca karsilasacagi engelleri agmalari pek olasi degildir
ve bu aksilikler zamanla artarak devam eder (Bumgarner ve Brooks Gunn, 2015;
Evans ve Rosenbaum, 2008; Grammatikopoulos ve digerleri, 2018; Magnuson
ve digerleri, 2004; Sammons ve digerleri, 2008).

Okul oncesi egitimde kaliteyi etkileyen faktorleri inceleyen arastirmalar,
cocuklarin 6grenme ve gelisim firsatlar1 i¢in 6nemli olan bir dizi kalite
parametreleri belirlemistir. Erken ¢ocukluk egitim ortamlari, ¢ocuklari giinliik
deneyimlerinde personel ve diger ¢ocuklarla 6grenmelerini, gelismelerini ve
mutluluklarint destekleyen gesitli etkinliklere (akran etkilesimleri) katilmaya
tesvik ederse yiiksek kaliteli olarak kabul edilir (Anders, 2015; Barros ve
digerleri, 2016; Ghazvini ve Mullis, 2010; Howes ve digerleri, 2008; Slot ve
digerleri, 2015).

Okul oncesi donemde cocuk cevresel faktorlerden yiiksek diizeyde
etkilenmektedir (Babaroglu, 2018). Cesitli arastirmalar, ¢ocugun fiziksel ve
sosyal 6grenme ortami ile gocugun Sgrenmesi ve gelisimi arasinda bir iligki
oldugunu gostermistir (Drugli, 2011; Heckman, 2006; Huntsman, 2008; Sylva ve
digerleri, 2006; Tayler ve digerleri, 2013; Vandell ve Wolfe, 2009). Ayrica fiziksel
cevre, ¢ocuklarin karar verme, hatirlama, kavramlart olusturma gibi bilissel
becerilerine de katkida bulunmaktadir (Soyupak ve Eti Proto, 2018). Cohen,
Manion ve Morrison’a (2010) gore, ¢ocuklara yasanilabilir bir ¢evre olusturmak
ve ¢cocuklarin diger egitim paydaslariyla iligkilerini olumlu yonde etkilemek i¢in
egitim ortamlarinin iyi tasarlanmis olmasi gerektigini belirtmektedirler. Ayrica
egitim ortamlari, egitimin temelini olusturmakta ve egitime katki sagladigi kadar
engelleyici de olabilir. Bu sebeple dgretmenlerin egitim programi amaglarina
uygun olarak egitim ortamlarini iyi diizenlemesi ve egitimin kalitesi agisindan
egitim ortamlariin daha 6zenli bir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Celebi,
2018). Literatiirdeki arastirmalara bakildiginda, ¢ocugun okula karsi olumlu
tutum sergilemesinde iyi tasarlanmis egitim ortamlarin biiyiik bir katkisinin
oldugu goriilmektedir (Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007; Demiriz, Karadag ve
Ulutas, 2011; Donmez, 2008; Gol Giiven, 2009; Mashburn, 2008; Uysal, 2006).

3.  Siirec ve Yapisal Kalite Kavramlar

Bir okul dncesi sinif hem yapisal hem de dinamik 6zellikleri ile karakterize
edilen bir sistem olarak goriilebilir (Rentzou, 2017). Diizenlemeye uygun yapisal
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ozellikler, bir cerceve saglar ve ortaya ¢ikan egitim siiregleri programin dinamik
yonlerini etkiler (Brownlee, Berthelsen ve Segaran, 2009; Gevers Deynoot Schaub
ve Riksen Walraven, 2005; Melhuish, 2004). Bununla birlikte, erken ¢ocukluk
egitimi baglamlarinda kalite ¢ok boyutlu bir kavramdir ve akademisyenler,
aragtirmacilar, politika yapicilar ve uygulayicilar arasinda pek ¢ok tartigmanin
merkezinde yer almaktadir (Wyslowska ve Slot, 2020). Sosyokiiltiirel bakis
acilar1 (Vygotsky, 1978) ve biyoekolojik teori (Bronfenbrenner ve Morris, 2007)
kalitenin &zelliklerini belirlemek i¢in gergeveler saglar. Ancak uluslararasi
olarak, erken ¢ocukluk egitimindeki kalite 6zellikleri “yapisal kalite” ve “siire¢
kalitesi” seklinde iki alan i¢inde yer almaktadir (Burchinal, 2018; Dowsett ve
digerleri, 2008; Eadie ve digerleri, 2022; Howes ve digerleri, 2008; Ishimine ve
Tayler, 2014; Markowitz, Sadowski ve Hamre, 2022; Mashburn ve digerleri,
2008; Peisner Feinberg ve Yazejian, 2010; Vandell ve Wolfe, 2000). Bunlara
ek olarak daha yakin zamanda Torii ve digerleri (2017) ise “sistem kalitesini”
tiglincii bir alan olarak tanimlamislardir.

Kalitenin yapisal yonleri, personel bagina diisen cocuk sayisi, grup
bliytikligi, isglicii egitimi ve O6gretimi, personel degisimi ve program izleme
gibi erken ¢ocukluk egitim ortaminin 6zelliklerini ifade eder (Ishimine, Tayler
ve Thorpe, 2009). Cocuk basina diisen personel sayisi, personel niteliklerinin
diizeyi, merkezin konumunun &zellikleri ve personel igin calisma kosullari
gibi merkez ozellikleri, erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda ¢ocuk gelisimini
desteklemek igin Onemli 6n kosullardir. Literatlir, merkezlerin bu yapisal
ozelliklerinin dinamik bir karsilikli slirecte personel ve cocuklar arasindaki
etkilesimlerin kalitesini etkileyerek cocuklarin gelisimi ve 6grenimi ile dolayli
baglantilar1 olabilecegini 6ne stirmektedir (Sim ve digerleri, 2019).

Siire¢ kalitesi, ¢ocuklarin erken g¢ocukluk egitim ortamlarindaki diger
cocuklarla, personel/Ggretmenlerle, alan ve materyallerle, ailelerle ve daha
genis topluluklarla etkilesimlerini igerir (Burchinal, 2018; Early ve digerleri,
2007; Pianta ve digerleri, 2005; Thomason ve La Paro, 2009). Bugiine kadar,
aragtirma calismalarmin biyiik ¢ogunlugu siire¢ kalitesinin bir ydniine,
personel-gocuk etkilesimlerinin kalitesine odaklanmistir. Personel-¢ocuk
etkilesimleri genellikle, 6gretmenlerin bireysel ihtiyaglara duyarliligi, olumlu
davraniglar i¢in destek (fiziksel ve duygusal bakim ve destek dahil), dil ve
biligsel gelisimin tesvik edilmesi (egitimsel ve pedagojik destek dahil) gibi
cesitli boyutlart icerdigi seklinde tanimlanmaktadir (Hamre ve digerleri,
2014; Pianta, La Paro ve Hamre, 2008). Ayrica arastirmalar siire¢ kalitesinin,
ogretmen-cocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal isleyisi agisindan
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erken ¢ocukluk egitimdeki hizmet kalitesinin en géze ¢arpan bileseni oldugunu
kabul etmektedir (Early ve digerleri, 2017; Howes ve digerleri, 2008; Mashburn
ve digerleri, 2008; Ponitz ve digerleri, 2009; Sabol ve digerleri, 2013; Tayler,
2017). Bu nedenle, hiikiimetler kiiresel olarak erken yas programi ve kalite
iyilestirme politikasinda 6gretmen-¢ocuk iliskilerinin 6nemini vurgulamaktadir
(Blewitt ve digerleri, 2020; Hamre ve digerleri, 2012; Markowitz, Sadowski ve
Hamre, 2022; OECD, 2015; Palaiologou, 2016; Wyslowska ve Slot, 2020).

4. Siire¢ ve Yapisal Kalite Arasindaki iliski

Erken ¢ocukluk egitimi kalitesinin ¢ok boyutlu dogasi gdz oniine alindiginda,
bu farkli iki kalite tiiriiniin birbiriyle nasil iliskili oldugu 6nemli bir soru olmaya
devam etmektedir (Bowne ve digerleri, 2017; Layzer ve Goodson, 2006; Slot ve
digerleri, 2015). Son birkac yilda, ¢ok sayida ¢aligma yapisal 6zellikler ve siireg
kalitesi arasindaki iliskiyi incelemistir. Ozellikle 6gretmen-¢ocuk oranlari, grup
bliytikliigli ve 6gretmen nitelikleri, siire¢ kalitesindeki farkliliklar agiklamaya
yonelik aragtirmalarin odak noktalartydi (Manning ve digerleri, 2017). Kaliteli
bir erken ¢ocukluk egitim ortaminin ¢ocuklarin gelisimsel siiregleri tizerindeki
olumlu etkileri distiniildigiinde, sif bilylkligi, o6gretmen-¢ocuk orani,
ogretmen Ozellikleri gibi degiskenleri barindiran yapisal kalitenin ve ¢ocuklarin
etkilesimleri, glinliik rutinleri, 6grenme firsatlart ve etkinlikleri igeren siireg
kalitesinin birlikte ele alinarak iyilestirilmesi gerektigi énem kazanmaktadir
(Hartman ve digerleri, 2016; Slot ve digerleri, 2018). Bu iki boyutu birlikte
ele alindiginda okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalitesinin ortaya ¢ikacagi ve
cocuklar tizerinde etkili olabilecegi ifade edilmektedir (Burchinal, 2018; Urban
ve digerleri, 2012). Ancak bir okul dncesi egitim kurumunun yapisal kalitedeki
degiskenlerinden ziyade siire¢ kalitesindeki degiskenlerin ¢ocuklarin gelisimleri
iizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Garcia ve digerleri,
2016; Hall ve digerleri, 2013; Howes ve digerleri, 2008; Mashburn ve digerleri,
2008; Melhuish ve digerleri, 2013; Peisner Feinberg ve digerleri, 2001; Sabol ve
digerleri, 2013; Vandell ve digerleri, 2010).

Okul oncesi egitimde kaliteyi inceleyen c¢alismalarin c¢ogu, yapisal
Ozelliklerin siire¢ kalitesi iizerindeki etkilerine atifta bulunmaktadir (Anders,
2013; Burger, 2010; Cohen ve Anders, 2020). Ornegin, 6gretmen niteligi ile
stire¢ kalitesi arasinda yiiksek diizeyde iliskinin oldugu goriilmiistir (Kelley
ve Camilli, 2007; Manning ve digerleri, 2017). Ogretmen niteligine ek olarak,
miifredatin igerigi de siire¢ kalitesi ile iligkili oldugu goriilmektedir (Eckhardt
ve Egert, 2017). Ancak, 6gretmen-¢ocuk orani ve grup biiyiikliiglinlin siireg
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kalitesi tizerindeki etkisine iliskin bulgular tutarsizlik gostermektedir (Vermeer
ve digerleri, 2016). Ancak okul Oncesi egitim ortamlarinin diizeni ve fiziksel
tasarimi ¢ocuklarin davraniglarini, 6grenmelerini ve yaraticiliklarini etkiledigi
belirtilmektedir (Dearing ve digerleri, 2009). Ayn sekilde, egitim ortamlarinin
iyilestirilmesi ve ¢ocuk oranlarinin azaltilmasi yiiksek kaliteli egitimci-gocuk
etkilesimlerinde artiga sebep oldugu bulunmustur (Melhuish ve digerleri, 2015;
Barros ve Aguiar, 2010; Deynoot Schaub ve Riksen Walraven, 2005; Hulpia
ve digerleri, 2016; Thomason ve La Paro, 2009). Son olarak, siire¢ kalitesi ile
Ogretmenlerin yiiksek maag almalar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu sonucuna
varilmistir (Barnett ve Ackerman, 2006; Cassidy ve digerleri, 2005).

Sonug olarak, yapisal 6zellikler siire¢ kalitesinin erken ¢ocukluk egitimi
programlarinda Kkalite iyilestirme girisimlerinin odak noktasi olabilecegi
diisiiniilmektedir (Eadie ve digerleri, 2022). Ancak, ¢ocuklarin gelisimlerini
ve Ogrenme firsatlarin1  desteklemede, ¢ocuklarin etkilesimlerinin = ve
deneyimlerinin igeriginin 6nemi goz Oniine alindiginda, 6zellikle resmi bir
standart ¢ercevenin eksik olmasi kalitenin bu yonii hakkinda daha fazla bilgi
edinmeyi kisitlamaktadir. Bu yiizden, bu 6zelliklerin birbirleriyle nasil iligkili
olduklarini belirleyen, tiim bu farkli kalite unsurlarini dikkate alan ve ¢ocuklar
icin yiiksek kaliteli deneyimlere katkida bulunan daha kapsamli bir yaklasim
gerekmektedir (Wyslowska ve Slot, 2020).

5. Paydaslarin (Cocuk, Ebeveyn ve Ogretmen) Kalite Algilart

Erken ¢ocukluk egitiminde kalite bircok paydas tarafindan farkli agilarla
degerlendirilmektedir (Durmus, 2022). Bu nedenle erken ¢ocukluk egitiminde
kaliteye yonelik standartlarin belirlenme siirecinde bu paydaslarin goriisleri ve
onerileri dikkate alinmali ve bu goriis ve dneriler neticesinde kalite standartlari
belirlenmelidir (Gtiles ve Erisen, 2013; Karademir ve Akman, 2021). Ayrica her
paydas (ebeveynler, 6gretmenler, ¢cocuklar) kaliteyi farkli tanimladigi icin farkli
bakis agilarinin incelenmesi gerektigi de one siiriilmektedir (Katz 1993; OECD,
2015; Rentzou, 2017). Bu tiir farkliliklar, ebeveynler, uygulayicilar, yoneticiler,
politikacilar ve cocuklarin kendileri de dahil olmak fiizere ilgili paydaslara
bagl olarak kalite anlayiglarinda farkliliklar bulan Cottle ve Alexander (2012)
tarafindan yapilan calismada da vurgulanmistir. Kalite ile ilgili ortak bir
tanimlama yapilamamakla birlikte cocuklarin ileriki yasantilarinda ihtiyaci
olacak temel becerileri desteklemedeki etkisi diistiniildiiglinde yiiksek kaliteli bir
egitim almanin ¢ocugun gelisimi lizerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmektedir
(Melhuish ve Gardiner, 2019; Pianta, Downer ve Hamre, 2016).



ERKEN COCUKLUK EGITIMINDE KALITEYE BUTUNCUL BIR YAKLASIM ¢ ¢ 327

Katz’in (1993) teorisine gore aileler, aragtirmacilar, egitimciler, cocuklar ve
diger personellerin bakis agilarini dikkate alarak okul dncesi egitim kurumlarinin
kalitesinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu degerlendirmeler yapilirken
su hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir; 6gretmen nitelikleri, fiziksel
cevre, Ogretmen-Ogrenci orani, saglik ve giivenlik gibi yapisal degiskenler
ve egitim programi, personel-aile iletigimi, Ogretmen-0grenci etkilesimi,
personel-personel iletisimi gibi siirecsel degiskenler (Karlidag, 2018). Ancak
yapilan bu degerlendirmelerden elde edilen sonuglara bakildiginda &zellikle
bu degerlendirmelerin aileler tarafindan dikkate alinmadigi goriilmektedir
(Cakmak, 2010; Durmus, 2022). Aileler genel olarak kalite ile ilgili bakis ac¢ilart
sunulan hizmetin esnekligine odaklanmaktayken, personeller ise ydnetimle
iletisime ve c¢aligma kosullarina odaklandigr goriilmektedir (Ceglowski ve
Bacigalupa, 2002; Odom, Buysse, ve Soukakou, 2011). Howes ve Pianta’ ya
(2010) gore ise aileler kaliteyi daha ¢ok 6gretmenin ¢ocukla olan iliskisine ve
deneyimine odaklarken, egitimciler ise genellikle yapisal ve siire¢ degiskenleri
bazinda kavramlastirdiklarini belirtmektedir.

Cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren giinliik olarak erken ¢ocukluk egitimi
hizmetlerine katilsalar da onlarin goriisleri 6gretme ve 6grenme literatiiriinde
biiyiik 6l¢iide yeterince temsil edilmemektedir (Fliickiger, Dunn ve Stinson,
2018; Heagle ve digerleri, 2017; Haney, Russell ve Bebell, 2004; Harcourt ve
Mazzoni, 2012). Bu erken ¢ocukluk egitimi deneyimlerinin simdiki ve gelecekteki
yasamlari {izerindeki agik etkisine ragmen, ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi
deneyimlerinin kalitesine bakisi, diinya capindaki caligmalarda esit derecede
incelenmemis bir konudur (Farrell, Tayler ve Tennent, 2002). Onlarca yillik
olmasma ragmen, Katz’in (1993) kalite degerlendirmesine iliskin “asagidan
yukariya bakis agisina iliskin agiklamalar:” hala gegerlidir, ¢linkii bir erken
cocukluk egitimi programinin etkililiginin ger¢cek yordayicisi, cocuklar tarafindan
giinliik olarak algilanan kalitesidir. Kii¢iik ¢ocuklarin okulla ilgili 6nceliklerini
ve endiselerini belirlemeye yonelik bir meta-analiz ¢aligmasinda, ¢ocuklarin
sOyleminde 6gretmenlerin rolii merkezi bir tema olarak bulunmustur (Rodriguez
Carrillo, Merida Serrano ve Gonzalez Alfaya, 2020). Harcourt ve Mazzoni’ nin
(2012) Italyan cocuklarla yaptig1 calismada cocuklar, okul éncesi ortamlarindaki
deneyimlerinin birincil kalite kaynaginin “6gretmen” oldugunu belirtmiglerdir.

6. Erken Cocukluk Egitiminde Kaliteye Biitiinciil Bir Bakisin Onemi

Erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda biitiinciil bir bakis agis1 dncii bir kavram
olarak benimsenmelidir. Pedagojik kalite ve uygulamaya iliskin biitiinsel bir
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bakis agis1, Isvecli arastirmaci Sonja Sheridan (2009) tarafindan onerildigi
gibi, 6grenme ve giinliik faaliyetler i¢in genellikle farkli bakis agilarini veya
boyutlart kapsamasi gerekmektedir. Bu bakis agilart etkilesime girmekte ve bu
nedenle genel bir degerlendirme, her bir bakis agisin1 veya alani dahil etmeden
tamamlanamaz (Nasby, 2020; Samuelsson, Sheridan ve Williams, 2006;
Sheridan, 2009). Buna ek olarak Opertti, Brasy ve Duncombe (2009) herkes
icin kaliteli egitimin biitiinclil yaklagiminda olmasi gereken dort kriteri soyle
siralamigtir; a) kaliteli egitime erisim b) ¢esitlilige olumlu cevap verme c¢)
katilim ve 6grenmenin Oniindeki engelleri ayirt edip kaldirma d) basarisizligi,
cocuklarin marjinallesmesini ve diglanmay1 en aza indirme.

Siraj Blatchford ve Wong (1999), kalite algisinin son zamanlarda erken
cocukluk egitimindeki tartismayi iki yonde kutuplastirdigindan bahsetmistir;
nesnel Olgililere duyulan ihtiyag ve oOznel veya goreceli yaklasimlar igin
argiimanlar. Erken c¢ocukluk egitiminde kaliteyi arastirma perspektifi ve
yonteminin amaca uygun olmasi gerektigi savunulmaktadir. Ozellikle,
bir ortamin Ongoriilen kriterleri karsilayip karsilamadigimi belirlemek igin
diizenleyici degerlendirmeler ve ayrica erken cocukluk egitiminin Ol¢iilebilir
ozelliklerinin ¢ocuklarin 6grenimini etkileyip etkilemedigi konusundaki
politikay1 bilgilendirmek gibi denetimler i¢in de nesnel Onlemler yararh
goriilmektedir (Giighan Ozgiil, 2011). Bu yiizden ¢ok yakin zamanda, OECD
erken cocukluk egitiminde kaliteyi izlemek i¢in bir gerceve gelistirmeye
calismistir (Eckhardta ve Egert, 2020).

Erken ¢ocukluk egitimin kalitesine iliskin bilimsel bir bakis agis1, kaliteyi,
gozlemlenen egitim ve bakim siireclerine odaklanan ve ayni zamanda yapisal
ozellikleri hesaba katan bir dizi 6l¢iilebilir 6zellik olarak ele almaktir (Isikoglu
Erdogan ve Canbeldek, 2015). Genis bir siire¢ kalitesi anlayisi, erken ¢ocukluk
egitimi personelinin kisisel ve profesyonel ihtiyaclarinin yani sira ¢ocuklarin
ihtiyaglarin1 ve ebeveynlere yonelik hiikiimleri de dikkate almalidir (Cryer,
Harms ve Riley, 2004). Bununla birlikte, politika gelistirme icin siire¢ kalitesi
tanimlari, esas olarak, fiziksel cevre, kaynaklar, ¢ocuklarin deneyimleri,
iligkileri ve etkilesimleri gibi ¢ocuklarin sonuglariyla iliskili oldugu gosterilen
gostergelere atifta bulunmaktadir. Kalite gostergeleri, kiiresel bir bakis agisi alip
almadiklaria ve ¢esitli siiregleri igermelerine veya yetiskin-cocuk etkilesimi
gibi belirli yonlere odaklanmalarina gére daha da farklilastirilabilir (Eckhardta
ve Egert, 2020; Sylva, 2010).

Kaliteli erken ¢ocukluk egitiminin 6l¢iilmesi, diinya ¢apinda degerli bir
aragtirma faaliyeti olmustur ve olmaya devam etmektedir. Erken cocukluk
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ortamlarinin kalitesinin arastirilmas1 (Wong, Wang ve Li, 2010) ve kalite
degerlendirme araglarinin gegerliliginin incelenmesi (Sakai ve digerleri, 2003)
yaygindir. Ulkeler arasinda erken g¢ocukluk ortamlarinda kaliteyi 6lgmek igin
uluslararast olarak kullanilan ve uyarlanan en yaygin arag, “Erken Cocukluk
Cevre Derecelendirme (ECERS)” olcegidir (Fleer ve digerleri, 2018; Harms,
Clifford ve Cryer, 2005; Mathers ve digerleri, 2007).

ECERS, erken c¢ocukluk ortamlarinin kalitesini 06l¢mek, kendini
gelistirmeye yonelik bi¢imlendirici degerlendirme ve akreditasyon amagclari
i¢in tasarlanmgtir. Ulkeye 6zel arastirmalar, Avustralya (Tayler ve digerleri,
2013), Bahreyn (Hadeed, 2014), Karayipler (Lambert ve digerleri, 2008), Cin
(Hu, Vong ve Mak, 2015), 1ngiltere (Munton ve digerleri, 1997), Yunanistan
(Grammatikopoulos ve digerleri, 2014; Rentzou, 2012), irlanda (Hennessy ve
Delaney, 1999), Hollanda (Helmerhorst ve digerleri, 2015), Singapur (Lim
Ratnam, 2013), Isve¢ (Sheridan, 2000), Tiirkiye (G6l Giiven, 2009) ve ABD
(Dennis ve O’Connor, 2013; Elicker ve digerleri, 2013; Hallam, Bargreen ve
Ridgley, 2013; Maryland, 2000). Ayrica Hong Kong ve Ingiltere (Ho, Campbell
Barr ve Leeson, 2010) ve Almanya ve Isvec¢ (Sheridan ve Schuster, 2001) gibi
iilkeler arasi karsilastirmalar da yapilmistir. Ayrica, bazi {ilkeler, uygulamalari
gelistirmek icin ara¢ kullaniminin uygulanmasi konusunda personeli egiterek
mesleki gelisim i¢in kalite derecelendirme 6lgeklerinin nasil kullanilabilecegini
incelemistir (Mathers ve digerleri, 2007). Woodhead (1998), ‘Kaliteye iliskin
bakis agilari, ozellikle erken ¢ocukluk programlarinin amaglart ve islevieri
olmak iizere, ¢ocukluk ve gocuk gelisimi ile ilgili bir bilgi, inan¢ ve degerler
cergevesine baglidiry iddiasinda bulunur. Bu yiizden bir {lilkede kalite agisindan
onemli olan, baska bir iilkede 6nemli olandan ¢ok farkli olabilir (Fleer ve
digerleri, 2018; Kragh Miiller ve Ringsmose, 2015).

Erken ¢ocukluk egitiminin kalitesini degerlendirmek i¢in en cok uygulanan
yontemlerden biri de saha gdzlemine dayali derecelendirme Olg¢eklerinin
kullanilmasidir. Gozlemsel derecelendirme olgekleri, baska yollarla kolayca
Olglilemeyen davraniglar, boyutlar veya uygulamalar i¢in kullanilabilir
(Wortham, 2014). Gegtigimiz birkag¢ yil icinde, erken cocukluk egitimi
ortamlarinda c¢ok g¢esitli gozlemsel Olgekler gelistirilmis ve uygulanmistir
(Ishimine ve Tayler, 2014; Halle, Whittaker ve Anderson, 2010; Sabol ve
Pianta, 2014). Giiglii yonlerin yan1 sira, gézlem 6lgeklerinin kullanimina iliskin
bazi endigeler de bulunmaktadir (Wortham, 2014). Gdzlem derecelendirme
6l¢eklerinin kullanimiyla kalite degerlendirmesini 6nceden tanimlanmis uzman
tiirevli kriterlere dayandirma egilimi, sosyokiiltiirel etkilere kars1 savunmasiz
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oldugu i¢in elestirilmistir (Grammatikopoulos, Gregoriadis ve Zachopoulou,
2015). Bu nedenle, bu tiir 6l¢eklerin seyrek olarak uygulandigi bir ortamda
kullanilmasi da ilging goriilmektedir (Grammatikopoulos ve digerleri, 2018).

Erken ¢ocukluk egitiminin kalite standartlari toplumsal gelisime ve
ulusal ve uluslararasi sosyal politikalarin gelistirilmesine katkida bulunacagi
belirtilmektedir (Karademir ve digerleri, 2017; Micozkadioglu ve Kazak
Berument, 2003). Bu nedenle erken g¢ocukluk egitiminde kalite kavramina
cok genis bir bakis agisiyla bakmak gerekmektedir. Ayrica erken c¢ocukluk
doneminde sisteme genelden Ozele dogru bir bakis acisiyla bakmayi da
gerektirmektedir. Politika yapicilardan baglayan bu yapi, egitim ortamindaki
ogrenciye kadar inmektedir (Karademir ve Oren, 2020). Yalnizca gocuga
sunulan ¢evresel imkanlar ve ¢ocugun egitim aldigi ortam kaliteyi agiklamada
yetersiz kalabilmektedir. Bu ylizden erken c¢ocukluk egitimi kurumlarinda
kalite standartlarinin artirilabilmesi i¢in lizerinde durulmasi gereken biitiinciil
standartlara ihtiyac¢ vardir. Bu biitiinciil standartlar, egitim programlari, egitim
politikalari, personel kalitesi, etkinliklerin yapildigi ortamin niceligi ve niteligi,
cocugun ve egitim programinin degerlendirilmesi, aile ve toplumsal katilim1
kapsayacak sekilde tasarlanmalidir (Biehl, 2011).

7. Sonuc¢

Erken ¢ocukluk egitiminin ¢ocuklarin bilgi, beceri ve yeteneklerinin ortaya
cikmasinda ve yetiskinlik yillarinda kapasitesinin en iist diizeye ¢ikmasinda
onemi herkesce bilinmektedir. Ozellikle erken yillarda verilen egitimin
niteligi, istenilen amaglara ulasilmasinda ve ¢ocuk refahini saglamada 6nemli
bir faktordiir. Uzun yillardan beri erken ¢ocukluk egitiminde kaliteye iligkin
belirli yaklasimlar ¢ercevesinde arastirmalar yapilmaktadir. Bronfenbrenner ve
Morris’in (2007) ekolojik yaklasimi, yapisal ve siire¢ yaklagimi, sosyal sistem
yaklagimi bunlardan bazilaridir. Bu yaklagimlarda erken ¢cocukluk egitimindeki
temalarin 6ne ¢ikan yonleri birbirinden ayrilmaktadir. Ekolojik sistem yaklagimi
cocugun cevreyle etkilesimindeki faktorlere odaklanirken, yapisal yaklasim
erken ¢ocukluk egitimi girdilerine, siire¢ yaklasimi ise egitim 6gretim siirecinde
cocuklarin yakin cevresiyle etkilesimlerine odaklanmaktadir. Son olarak
sosyal sistem yaklasimi ise ¢ocuklarin kalite ¢ercevesinde sosyal yeterliklerini
destekleyecek uygulamalar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapilan aragtirmalarda, bu
yaklagimlar ¢ercevesinde kalitenin unsurlari belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Ancak
kalitede odaklanilacak unsurlarin ¢ocuklara belirli bilgi ve beceri kazandirmada
ne diizeyde etkili olduguna yonelik az sayida kanit vardir. Bu kapsamda daha ¢ok
aragtirmaya ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda daha farkli yaklasimlar
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cergevesinde erken ¢ocukluk egitiminde kaliteye odaklanmak kalite anlayisini
gelistirebilecektir.
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