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ON SOZ

Egitim, disiplinler arasi bir bilimdir ve egitimi inceleyen tiim bilim
dallar1 da “egitim bilimleri” semsiyesi altinda toplanmistir. Tarihsel
olarak c¢ok eski olan egitim bilimi 20. yiiz yilin ikinci yarisinda ¢ok dnem
kazanmustir. Ciinkii 20. yiiz yilin ilk yarisinda yasanan bir¢ok salgin
hastaliklar ve savaslar nedeniyle diger alanlarda da oldugu gibi egitimde
de gerilemeler yasanmustir. Ikinci diinya savasinin sona ermesiyle birlikte
egitimin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi amaciyla egitim biliminde
bilimsel arastirmalar da dogal olarak hiz ve 6nem kazanmustir. Bilimsel
diisiinme ve arastirma yontemleri kullanilarak bilimsel bakis agisi, tutum
ve davraniglara sahip arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen arastirmalarin
bulgular1 egitimde bireylerin 21.yiiz yil becerileri olarak tanimlanan
isbirligi ve iletigim, problem ¢ozme ve ¢oziimleyici diisiinme Ve yaraticilik
ve yenilenme becerilerine sahip olmalar1 gerektigini ortaya ¢ikarmugtir.
Diinyada ki tiim tilkeler bu becerilere uygun olarak giincelledikleri egitim
programlarini uygulamaya koyacaklar1 stirecte Covid 19 salgimi ortaya
¢ikmig ve pandemi olarak ilan edilmistir. Halen asilamamig olan bu
pandemi siirecinde egitimde yasanan sorunlar da egitim bilimlerinde
yiriitillecek  bilimsel  arastirmalarla  ancak  ¢Oziimlenebilecegi
diistintilmektedir. Bu kitabin amaci da isbirligi ve iletisim, problem ¢ozme
ve ¢oziimleyici diisiinme ve yaraticilik ve yenilenme becerilerine iliskin
yapilan arastirmalardan bazilarini bir araya getirmektir. Birinci, ti¢iincii,
besinci, altinct ve dokuzuncu boéliimlerde Ggretmen ve yonetici-odakli,
ikinci, dordiincii, yedinci ve sekizinci bolimlerde 6grenen-odakli bu
caligmalar farkl1 disiplinlerde yiiriitilmustiir.

Birinci béliimde Elestirel Pedagojide Ogrenci, Ogretmen ve Okul
Yénetimi irdelenmis ve kuramsal temelleri aktarilmstir. Elestirel pedagoji
de okul elestirel bilginin iiretim alan1 ve amacit da daha demokratik,
esitlik¢i ve adil bir 6grenme ortami ve icerigini olusturmak olarak
tammlanir. Ogretmenlerin de bu amaca uygun olarak yeni &gretim
yontem ve tekniklerini de kullanarak hem 6grencilerin etkin katilimlarini
saglayacak Ogrenme ortamlar1 yaratabilirler hem de onlarin edindikleri
deneyimlerini sosyo-politik baglamda elestirmelerini saglayabilirler.

Ikinci bolimde Sanat Egitiminde Uygulanabilecek Alternatif
Seramik Pisirim Tekniklerinin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme ve
problemlerini ¢6zme becerilerini nasil gelistirdigi irdelenmesi igin
yapilan arastirma aktarilmistir. Ogretmen adaylarinin inceledikleri farkli
geleneksel seramik pigirim yontem ve tekniklerini atdlye uygulama
derslerinde bizzat deneyerek bilgi-beceri iliskisi kurabilecekleri 6grenme
ortami onlarin yaratict diisiince gelistirme ve yenilenme siirecine
rehberlik edebilir.



Ugiincii  boliimde Psikolojik Danisma Ozyetkinligi ve Kisilik
Ozelliklerinin  Psikolojik Damsma Becerilerini Yordama Diizeyini
saptamak amaciyla yapilan calisma aktarilmistir. Yardim etme sanati
olarak ta tamimlanan psikolojik damigmanlik bireyin kendini daha iyi
tanimas1 kendi i¢ zenginliklerini kesfederek kendi istek ve ihtiyaclarim
karsilama ve de sorunlarina ¢dziim bulabilmesi icin yonlendirmektir.
Danigmanin bu rehberligi saglayabilmesi icin de psikolojik danigma
ozyetkinligi ve kisilik o6zellikleri ile psikolojik danigsma becerilerinin
uyumlu olmas1 gerekmektedir.

Dérdiincii boliimde Kiiltiirel Yaklagimlar Sozli Halk Ilgisini Simif
Disi Ortamlarda Ogrenme Etkinligini irdelemek amaciyla yapilan
calisma aktarimigtir. Ogretmen adaylar1 sahada, smrlart  belirli
konularda, sahada, kaynak sahislarla yiiz yiize gériisme yoluyla ulagmak
istedikleri bilgiyi elde edecekler ve bunu da yaparak yasayarak bizzat
baglamin i¢inde O6grenmis olacaklardir. Bu durumda 6gretmen adayi,
modern egitimin de geregi sinif icinden ¢ikarilarak tipki seramik pisirme
uygulamasinda oldugu gibi yaraticithik ve yenilenme becerilerini
gelistirebilecektir. Bir diger agidan bakinca da elestirel pedagoji farkli
kiiltiirel etkinliklerle hayata gecisini gorebiliriz.

Besinci boliimde Etkili Simif Yonetimi ve Ogrenci Katilimina iliskin
yapilan alan taramasi sonuclar1 aktarilmistir. Ogrencilerin 21. Yiizyil
becerilerinin gelisiminde etkili ve verimli bir sinif yonetimi yaklagimiyla
nitelikli bir 6grenme ortaminin olusturulmas: gerekmektedir. Sinif
yonetimi ve katilimin saglanmasi konusunda da en biiyiikk gorev ve
sorumluluk 6gretim siireclerini planlayan ve diizenleyen &gretmenlere
aittir. Ciinki Ogretmenin Ogrencinin “O6grenmeyi Ogrenmesi” igin
desteklemesine iligkin

Altinct bolimde Tiirk Egitim Sisteminde Yoénetici Atamalart ve
Liyakat Sistemine iliskin yapilan alan taramasi sonuglari aktarilmistir.
Ozellikle giiniimiizde sorumluluklar1 aniden daha da artmustir. Etkili ve
verimli 6grenme ortami ancak nitelikli simif ve de okul yoOnetimiyle
gerceklesebilmektedir. Bu nedenle de okul yoneticilerinin, gorevlerinin
hakkini veren; kendini, ¢evresini ve okullar1 gelistiren bireyler arasindan
secilmesi liyakat ilkesinin bir geregidir.

Yedinci Béliimde Dizi Film Izlemeyle Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenme Modeli sosyal ogrenme kurami kapsaminda arastirilarak
aktarilmigtir. Tipki seramik ve halk kiiltiiriinde oldugu gibi gene sinif
disinda  gerceklesen etkinlikle &grenmenin nasil  gergeklestigi
irdelenmistir. Ciinkii sosyal O6grenme kurami insanlar “cevresindeki
olaylar1 gozlemler ve anlamlandirirlar. Yani insanlar, dizi film izlemeyle
yabanci dil olarak Tirkce 6grenme modelinde oldugu gibi ¢evresindeki



olaylar1 gézlemler ve onunla iletisim ve etkilesim kurmaya baslarsa,
Ogrenme triinleri de elde etmeye baglar.

Sekizinci boliimde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere
Yonelik Yazma Kaygilarimn Cesitli Degiskenler Baglaminda Incelenmesi
basligi altinda yapilan arastirma aktarilmistir. Dinleme ve konusma
becerileri hayatin dogal akis1 icerisinde anlik iletisim ihtiyacini
karsilamaktadir. Ancak, yazi bireyin kendini detayli olarak ifade
edebildigi ¢ok boyutlu bir beceri olarak ana dilde bile kaygi yarattigi
goriilebilir.

Dokuzuncu béliimde Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Gorev Alan Ogretmenlerin  Ogretme Motivasyonlarimn ve Tiirkce
Osretimi Oz Yeterlik Algilarimin Incelenmesi bashgi altinda yapilan
arastirma aktartlmistir. Egitim fakiiltelerinde halen bir 06gretmenlik
programi yer almamasi nedeniyle 6gretmenlerin akademik ihtiyaglarinin
giderilmesinde bilim yayinlarin 6nemi {izerinde durulmustur.

Bu kitabin olusmasinda emegi gecen tiim akademisyen ve diger
arkadaslara tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Dilara Demirbulak & Dr. Murat Yigit
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GIRIS

So6zciik anlamiyla “cocuk egitimi bilimi ve 6gretim sanati” (Ada ve
Baysal, 2013) ve “gocuklarin sevk ve idare edilmesi” (Akyiiz, 1991)
anlamlar1 tagiyan pedagoji “cocuk egitimi” olarak dilimizde kargilik
bulmaktadir. Teorik olarak pedagoji, ¢ocuk ya da birey yetistirme bi¢imi
olarak tanimlanabilse de pratikte sosyal kurumlarla dogrudan iligkili olan
ve toplumun sahip oldugu ideolojik ve politik rolii de agik bir bigimde
iistlenen (Yildirim, 2011) kavram olarak ifade edilmektedir. Egitim,
bicimlendirmenin degil Ozgilirlesmenin aract olmalidir diisiincesini
savunan elestirel pedagoji, egitimi bireyin insanlagmasimin bir araci
olarak gormektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Gegmis donemlerde
aktarmaci, dikteci, ezberci ve mistik olan egitim yaklasimlari,
Aydinlanma Cagi, Ronesans ve Reformla burjuva sinifinin gerek ticari
gerekse endiistriyel igleri igin talep ettigi pratik isgiiclinii yetistirmek igin
bilimsellestirildi. Bu bilimsellestirme siirecinde egitimin yardimina
pedagoji, pediatri, psikoloji vb. gibi pek ¢ok farkli disiplin kosuldu. Ulus
devlet formu da burjuvazinin bu ekonomik mantigini siyasal olarak
destekledi ve piyasa mantigini ¢esitli sosyal-siyasal idealler gercevesinde
yeniden iiretmek icin kamusal okul sistemini kurdu (inal, 2018). Bu
sayede devlet otoriteyi ve inisiyatifi iistlenerek egitimin tek sorumlusu
oldu. Boylelikle yaygin, bilimsel, parasiz ve demokratik olan kamusal
egitim sistemi, modern okul formu ic¢inde hem modern isgiiciinii

* Bu kitap bolimii, Dog. Dr. Osman Ferda Beytekin danismanhiginda yiiriitiilen Ahmet
Burak’in “Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin elestirel pedagojiye iliskin goriisleri” (2019)
baglikl tezinden tiretilmistir.
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yetistirecek hem de ulus devlet bekasini saglamak i¢in yeni bir modern
nesil iiretecekti. Bati merkezli olarak insa edilen bu modern pozitivist
egitim sistemi yine Bat1 tarafindan elestirilerek ve yerine yenisini 6neren
elestirel pedagoji yaklagimini {iretmistir. Elestirel pedagoji, kaynagim
elestirel kuramdan alan bir egitim yaklasimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(inal, 2010; Willis, 2007; Y1lmaz ve Altinkurt, 2011). Elestirel pedagoji,
egitimdeki sorunlar1 degerlendirebilmek amaciyla toplumsal kurumlar
arasindaki iliskileri ve ortaya ¢ikan sorunlari felsefi, sosyolojik, ideolojik
ve politik boyutlartyla tartisan bir kuramdir (McLaren, 1993; Glenn,
2002; Yildirim, 2011).

Marksizm ve Frankfurt Okulu’ndan beslenen, egitim ve toplumsal
kurumlar arasindaki iliskileri felsefe, sosyoloji, politika gibi cesitli
disiplinlerde, disiplinler arasi bir baglamda ele alan ve Freire, Apple,
McLaren, Giroux gibi elestirel egitimciler tarafindan giindeme getirilen
elestirel pedagoji, egitim anlayisin1 doniistiirme girisimleriyle ortaya
cikmis ve egemen kiiltiirii ve baskiy1 ortadan kaldirarak yeni bir sentezi
tiretmeyi amaglamistir (Peters, 2005). Elestirel pedagoji fikrinin
yayillmasinda Frankfurt Okulu olarak adlandirilan akima bagli bilim
insanlar1 etkili olmustur (Gurze’ev, 2003; Willis, 2007). Okulun ideoloji
elestirisinde Marx’in ekonomi-politik elestirisinden yararlanilmstir.
Elestirel kuramcilar ve elestirel pedagojinin anlamini sekillendiren egitim
aktivistleri arasinda belirgin farklar olsa da temelde sosyal ve egitimsel
adalet ile egitimde esitligin gerekliligi ortak anlayisim paylasmaktadirlar
(inal, 2010; McLaren, 2011; Tutak, Bondy ve Adams, 2011). Marksist
gelenek icinden gelen Althusser, egitimi, sosyal formasyonun yeniden
tretimi agisindan ideolojik bir devlet aygiti olarak ese alirken Freire
(2013) ise ezilenlerin dzgiirlesmeleri acisindan degerlendirmistir (inal,
2010). Ayrica, Freire egitimin politik oldugunu ve gili¢ hiyerarsisini
siirdiirmek i¢in kullanildigin1 belirtmektedir (Chubbuk, 2007; Schiller,
2013).

Freire’nin pedagoji anlayisi lizerine temellenen elestirel pedagoji,
diisiince ve eylemin birligini ifade eden “praksis” kavramina vurgu yapar.
Bu vurgunun, 6grenmeyi bireyin yasam siireglerine ve doniistiiriicii
toplumsal eylemine baglayarak diisiince ve eylem (teori ve pratik)
ayrimini ortadan kaldirmayr hedefler (Spring, 2010). Bu nedenledir ki,
elestirel pedagoji, okullardaki entelektiiel ugrasi, diisiince ve pratigi
birlestirecek sekilde yeniden tanimlamayi ve doniistiirmeyi amaclar
(Aronowitz & Giroux, 1985). Giroux’a (2009) gore elestirel pedagojinin
amaci; Ogretmenlerin ve oOgrencilerin kuram ile uygulama, elestirel
¢oziimleme ile sagduyu, Ogrenme ile toplumsal doniisiim arasindaki
iligkiyi etkin olarak sorgulayabilecekleri, tartigabilecekleri bir ortam
yaratma hedefiyle egitsel uygulamalart ve okullar1 bu amaglar icin
doniistiirmektir. Egitimi bireyin insani yeteneklerini gelistirip kendini



gergeklestirmesini saglayan bir siire¢ olarak goren ve diyalogcu
yaklasimiyla Ogrencilerin egitsel ve toplumsal gercekligi anlayip bu
gerceklige karsi elestirel bir biling gelistirmelerini hedefleyen elestirel
pedagoji, onlart kendi kendilerini ve iginde yasadiklari gercekligi
doniistiirmek i¢in eylemde bulunmaya da tesvik ederek 6zgiirlestirici bir
egitim anlayis1 sunmaktadir (Aytemur-Sagiroglu, 2008).

Elestirel pedagoji diisiiniirleri, elestirel egitime iliskin goriislerini
Frankfurt okulunun elestiri gelenegi ile eklemleyerek egitime yonelik
yeni bir dil ve pedagojik gelenek yaratmiglardir (Kiikiirt, 2007). Illich,
Bowles, Gintis, Bourdieu, Apple, Freire, Mclaren, Giroux gibi bir¢ok
elestirel kuramci egitimin bireyler arasinda esitlik ve gelir dagiliminda
adalet sagladigina iliskin 6nermelerinin dogru olmadigini, toplumdaki
esitsizliklerin okullarda yeniden iiretildigini vurgulamistir (Aksoy, Aras,
Cankaya ve Karakul, 2011). Elestirel pedagoji, toplumdaki esitsizlikleri
ortadan kaldirmak ve ezilenlere Ozgiirliikk getirmek amaciyla egitimi
siyasal bir eylem olarak ele almaktadir (Freire, 2000, 2013; Kincheloe,
2018; McLaren, 2011).

Kanpol ’a (1999) gore elestirel pedagoji, insanlar arasindaki 1rk,
sinif ve cinsiyet gibi faktorlere dayali farkliliklar1 ciddiye alan bir
kiiltiirel-politik aragtir. En radikal haliyle elestirel pedagoji, ezileni
ezilmisliginden ¢ikarmay1 ve insanlari ortak bir elestiri ve miicadele
dilinde birlestirmeyi amagclar. Elestirel pedagojide adalet ve esitlik 6n
planda tutulur, egitimin politikligi mercek altina alinir ve okuryazarligin
Ogretilmesine 6nem verilir. Elestirel pedagoji, 6gretmen ve Ogrencinin
karsilikli olarak arastirmact bir kimlige sahip olmasi gerektigini savunur
ve ezene, sOmiirgeye ve baski kuran sisteme karsi durarak bilgiyi
sorgulayip 6ziimsemeye onem vermektedir. Elestirel pedagoji, bilginin
neden belirli bigimlerde yapilandirilmis oldugunu ve bazi gergeklik
ingalarinin egemen kiiltiir tarafindan mesru goriiliip onaylanirken neden
digerlerinin disarida birakildigini sorgular. Burada 6nemli olan, neden
bazi bilgi bigimlerinin digerlerinden daha fazla giice ve mesruiyete sahip
oldugudur (McLaren, 2003a). Elestirel pedagojide elestiri, bireyleri
ideolojik baskilardan kurtarmak ve onlar1 6zgiir, sosyal bireyler olarak
yetistirmek i¢in ara¢ olarak kullanilmaktadir (Aslan ve Kozikoglu, 2015).

ELESTIiREL PEDAGOJIDE OGRENCI

Egitimin amacindan sapmas1 Ogrencilerin gelisimlerinin hasara
ugramasina yol acabilir ve Ogrencilerin pasif nesneler haline gelmesine
neden olur. Elestirel pedagoji Ogrenciler iizerinde gerceklestirilmeye
calisilan amag¢ sapmalarina, Ogrenciler iizerinde kurulmaya calisilan
ekonomik, politik ve psikolojik baskilara karst ¢ikmaktadir. Freire
(2013), egitimi, “kendini bilmek yani yasadigin diinyanin ekonomik,
politik ve psikolojik boyutlarini anlamak™ seklinde tanimlamaktadir.



Elestirel pedagojiye gore egitim Ogrenciye yasamlari boyunca
kullanabilecekleri elestirel bakis agist sunmakta ve Ogrenciyi bu
donanimla giiclendirmektedir. Elestirel pedagoji, Ogrencilere -elestirel
diisinme yontemleri sunmanin Gtesinde Ogrencilere derinlemesine
sorgulama kapasitelerini artiracak gerekli bilgi ve beceriyi de
saglamaktadir (Giroux, 2007). Ogrenciler pasif dinleyici olmaktan
cikarak Ogretmenleri ile birlikte kavramlarnn kesfeden konuma
gelmektedir. Ogrenciler elestirel pedagojiyle birlikte bagimsiz 6grenen,
diisiinen ve diislindiigiinii hayata geciren yeterliklere sahip olmaktadir
(Freire, 2013).

Elestirel bir bakig agisi ile yetisen Ogrenciler, egitimlerini ve
sonrasinda toplumu sekillendirme kapasitesine sahip olacaktir (Shaw,
2010). Elestirel pedagoji 6grencileri gereksiz bilgilerle doldurulan bos
kaplar olarak gérmez (Freire, 2013), elestirel pedagoji 6grencilerini dogru
bilgiyi yeterli ve faydali olacak sekilde kendi istekleri dogrultusunda
sorgulayip elestirerek degerlendiren 6zgiir bireyler olarak goriir. Elestirel
pedagojide beklenen 6grencinin deneyimleyerek bilgi ve sosyal metinleri
kendisinin ¢oziimlemesidir. Egitim dogumla baglayan ve hayatin sonuna
kadar devam eden bir siirectir. Bu siirecte, egitim-6gretim kademelerinde
ist basamaklara dogru ilerlendikge egitim kazanimlar1 esas olarak genel
kazanimlardan bireye 0zgii kazanimlara dogru kaymaktadir (Arslan,
2018).

McLaren (2011), okullarin pasif ve risklerden uzak bir 6grenci mi,
yoksa toplumsal yasamda basarabilen, esitlik¢i ve adaletli 6grenciler mi
yetistirmesi konusunun sorgulanmasi gerektigini One siirmistiir. Siuf
ortami  Ozglirlik alanma doniistiiriilerek 6grencilerin  toplumdaki
reformun temsilcileri olmasi saglanmalidir ve bu ancak elestirel pedagoji
ile gerceklesebilir.  McLaren (2011) elestirel pedagojiyi kiiltiirel ve
sosyal yapinin 6grenciler tarafindan 6grenilerek anlamlandirilmasi olarak
tanimlamistir. Okullar, 6grencilere kendi 6znelliklerinin ideolojik olarak
nasil olusturuldugunu ¢6ziimlemede yardimci olmali ve elestirel
yurttaglik temelinde toplumsal doniisiimde aktif bir rol oynamalarini
saglayacak bigimde egitmelidir (McLaren, 2003b).

Egiten ile egitilen arasindaki her tiirlii baskict ve hiyerarsik
iliskinin ortadan kaldirldigi ve egitimde Ogrencinin nesneden Ozneye
dogru ozgiirlestirildigi (inal, 2010) bir egitim ancak bireyden yola ¢ikan,
bireyin yaratici potansiyeline deger veren ¢ogulcu bir yaklagimla, elestirel
pedagoji ile miimkiindiir. Ogrenciler kendi bireysel isteklerinin 6tesinde
elestirel diisiinen ve elestirel vatandas olarak hareket eden bireyler
olmalidir (Goomansingh, 2009). Sinif ortami dgrencileri vatandas olmaya
hazirlayan, Ogrencilerin gilicliniin  yettigi ve yetmedigi durumlar
yasayarak vatandashk sorumlulugunu anlayabilecekleri ortamlardir.
Vatandasgliga hazirlanirken, 6grenciler siif ortaminda 6nemli toplumsal
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konularla ilgilenir kurallar koyar, yiiritme ile ilgili kararlar alir ve
kendilerini gelistirir (Knight & Pearl, 2000).

Elestirel pedagoji anlasildign gibi 6grencilerin kendisini bir gii¢
olarak gérmesini, tanimasmi ya da sunmasim saglamaktadir. S6z konusu
giice sahip birey olarak Ogrenci, sorgulama ve elestiri hakkina sahip
oldugunu diisiiniir, bu konudaki yeteneklerini gelistirmek icin pedagojik
bir ¢evre olusturulmasini ve elestirel egitimsel ortamlarin olusturulmasini
ister. Elestirel pedagoji sinif ortaminda 6grenciyi vatandas olarak biling
sahibi olmaya tesvik eder, haklarin korunmasinin gerekliligini 6grencilere
kavratmaya calisir. Elestirel pedagoji 6grencilerin ve digerlerinin sosyal,
politik ve ekonomik goriislerini simirlamaktan ziyade genisletmeye
adanmustir. Elestirel pedagoji, 6grencilerin egemen anlayiglarin nasil
retildigini ve c¢alistigimi anlamasim diinyay1 farkli perspektiflerden
yorumlamasint  ve genel varsayimlarin  Gtesinde  diisiinmesini
hedeflemektedir (Giroux, 1997).

Modern toplumlarda, okulun 6grencilere toplumda var olan politik
sistemi Ogretmesi, bu sistemin mesrulugunu kabul ettirmesi, 6grencilerin
bu sistemde gorev ve sorumluluk alarak gerektiginde sistemin
savunmasini yapmasi, sistemi siirdiirmek iizere yetistirilmesi (Ergiin,
2009) elestirel kuramcilar tarafindan irdelenmistir. Elestirel pedagoglar,
egitimin bu haliyle ¢ok yetenekli ile az yetenekli olan bireyleri ayiran bir
tarama aract oldugunu, bu durumun firsat esitligini zedeledigini
belirtmislerdir (Diindar, 2012).

Elestirel pedagojinin temel hedefi egitimi daha sosyal esitlik¢i bir
toplum yaratmak i¢in kullanmaktir (Kanpol, 1999; Kessing-Styles, 2003;
Kincheloe, 2018). Bu nedenle Kincheloe (2008), elestirel pedagojinin
temel varsayimlarini; giic kaynaklarinin taninmasi; egitimin politik
dogasinin kesfedilmesi; egitimde adalet ve esitligin saglanmasi; 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki iliskinin olumlu yonde degisimi ve Ozgiirlesme
olarak savunmaktadir. Elestirel pedagoji, sosyal adalet ile ilgili bilinci
artirma potansiyeline sahiptir (Abraham, 2014) ve 6grencilere elestirel bir
biling ve sosyal farkindalik kazandirmaktadir (McKerman, 2013). Bu
kapsamda elestirel pedagoji Ogrencilerin gliclenmesi, sosyal adalet,
Ozgiirlik, demokrasi ve sorumlu vatandasligi temele alan bir egitim
anlayis1 sunmaktadir (Kincholoe, 2008).

Elestirel pedagoji bireylerin kisisel gelisimini destekleyen,
Ozgiirlestirici ruhunu agiga ¢ikaran ve ig¢inde bulundugu gergeklige
elestirel bir bakis agis1 gelistirerek kendini gergeklestirmesine olanak
saglamaktadir. Ogrencilerin elestirel bakis acis1 gelistirmesi icin dncelikle
kimliklerin  olugmasi  gerekmektedir. Tim Ozgiirlestirici  egitim
programlari, kimlik olusturmayla yakindan ilgilenmeli, &grenci
deneyimlerine 6nem vermelidir. Ayrica elestirel egitimciler 6grenci



deneyimlerini nasil analiz edecegini ve bu deneyimlerden nasil
yararlanilacagin1 6grenmelidirler (McLaren, 2011). Giroux’nun (2009)
siklikla dikkat cektigi gibi, bilgi, elestirel hale sokulmadan once,
ogrenciler i¢in anlaml1 hale getirilmelidir. Okul bilgisi asla yeterli kanit
olamaz, ¢iinkii 6grencilerin sinif ortamina tasidiklari ideolojik ve kiiltiirel
deneyimler tarafindan siirekli olarak ayiklanmaya tabi tutulur. Okul
deneyiminin ideolojik boyutlarin1 géz ardi etmek, 6grencilerin iizerinde
ogrendikleri, konustuklari, hayal ettikleri zemini inkar etmekle ayni
anlama gelir (McLaren, 2011). Yani 6gretmenler, dgrencilerin algi ve
kimliklerini olusturan farkli yollarla gelistirmedigi siirece Ogrenciler
yararh bir sekilde 6grenemezler. Ogretmenler dgrencilerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 deneyimleri simif ortaminda doniistiirerek Ogrencilerin
ogrenmesinde kullanmalidirlar.

McLaren (2011) elestirel pedagojinin Onemini egitim sistemine
yonelttigi okullarin pasif ve risklerden uzak bir 6grenci mi; yoksa
toplumsal yasamin farkl sekilleriyle ilgili cabalar1 bagarabilen, esitlik ve
sosyal adalet konularinda duyarliga sahip bir 6grenci mi yetistirmesi
gerektigi bigiminde ele aldigi sorularla ortaya koymustur. Ayn1 zamanda
sinif ortamin1 6zgiirlilk alanlarina doniistiirerek 6grencileri doniisiim ve
umudun unsurlar1 olmasi gerektigini ve bunun da yine elestirel pedagoji
aracih@ ile gerceklesebilecegini belirtmistir. Bu sayede, bu anlayis
egitim felsefesi akimlarindan bir adim 6teye gitmis; egitim sistemindeki
sorunlart elestirel pedagoji aracilig ile ortaya konulmasi gerektigini ileri
stirmiistiir. Bu baglamda ele alindiginda elestirel pedagojinin temel
amaglarindan birisi elestirel bakisa sahip Ogrenciler yetistirmektir
(Chubbuk, 2007; Schiller, 2013).

Mevcut egitim sisteminin Ogrenci algisinda birtakim olumsuz
yargilar olusturmas1 séz konusudur. Ogrenciler egitim ve is arasmdaki
iliskinin farkina erken yasta anlamaya baslamislardir. lyi bir is igin iyi
okullara gidilmesi gerektigi diisiincesi o6grencilerin kendilerine olan
Ozgiivenlerini tartmalarina neden olmustur. Oysa gelecekte is bulmanin
yalnizca iyi okullardan ge¢medigi ve her bireyin kendine gore
yapabilecegi is potansiyellerinin oldugu gercegi goz ardi edilmektedir.
Bireyin kisiligine saygi duyulmamakta, yalnizca sistemin beklentilerine
karsilik verip vermedigi degerli bulunmaktadir. Elestirel pedagoji, boyle
hiyerarsik yapilanmis bir sistemi kinamaktadir (Knight & Pearl, 2000;
Demir, 2012).

Elestirel  pedagojinin  Ogrencileri  siralayan  hiyerarsinin
olusturuldugu bu sisteme karsi oldugu goriilmektedir. Ayrica bdyle bir
siralama yapmanin toplumsal esitsizlikleri siirekli olarak {irettigini
savunmaktadir. Elestirel egitimde Ogretmenin, OZrencinin ve egitim
kurumlarinin 6zerkligi ve bagimsizligr temel varsayimlardir (Guilherme,
2006). Elestirel pedagojinin temel dogrultusu dgrencilerin sosyal, politik
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ve ekonomik yonlerde ufkunu agmak onlara risk almay1 6gretmek, giiciin
formlarmi sorgulatmak, diinyayr okumalarin1 saglamak ve kaliplagmis
bilgilerden daha fazlasin1 bulmaya yoneltmektir. Bu becerileri kazanan
ogrencilerin kendi i¢ diinyalarina ve g¢evrelerine duyarsiz, ilgisiz
kalmalar1 miimkiin degildir. Elestirel pedagoji savunuculari egemen
ideolojinin, kendi ¢ikarlarin1 korumak ve varligint devam ettirmek igin
standart egitim programlart uygulamanin egitimin Ozneleri olan
Ogrencilerin dzgiirce kendilerini ifade etmelerine imkén saglamadig gibi
farkli  kimliklerin gelismesine de engel oldugu (Inal, 2009)
goriigiindedirler.

ELESTIiREL PEDAGOJIiDE OGRETMEN

Egitim, bireyin bilincinin sekillendigi, kendini yansittigi, toplumsal
degisimin beslendigi ve firetildigi zemindir (Erglin, 2009). Giiniimiiz
okullari, demokratik ideallerin pesinden gitmekten ziyade, hakim
kiiltiirel, sinifsal ve etnik gruplarin goriisleri iizerine temellendigi ve
sirket ve neoliberal yonetimler gibi kimi otoriter ve demokrasi karsiti
gruplarin hizmetinde (Inal, 2010) oldugu igin doniisiime ihtiyag
duymaktadir. Bu doniisiim de egitim sistemini ve bu sistemin &zneleri
olan Ogrencileri bi¢imlendirmede azimsanmayacak bir etkisi olan
ogretmen eliyle gerceklesecektir. Okullarin yaratici, sorgulayabilen
bireyler yetistirebilmesi igin Oncelikle O6gretmenlerin yeterli beceri ve
bilgilerle donatilmis olmasi (Korkmaz, 2009) gerekmektedir. Diinyadaki
sosyal adaleti mercek altina alan, elestirel bakisa sahip Ogrenciler
yetistirmek elestirel egitimcilerle miimkiindiir.

Ogretmenler elestirel pedagojinin amaglarim1 ve gereksinimlerini
ne kadar iyi ¢oziimler ve 6ziimser ise o derece teori ve uygulamada basari
elde ederler. Ogretmenler dgrencilerini en basit haliyle sorgulamaya ve
Ozgiirliiklerini yaratmaya tesvik etmeli ve Ogrencilere elestirel bir dil
ogretmeleri konusunda yardimci olmalidir. Freire, 6gretmenleri, sadece
elestirel bir dil olusturan degil, ayn1 zamanda seven, sefkatli, empatiye ve
merhamete sahip bireyler olarak tanimliyor (Mclaren, 1993). Freire,
Ogretmenlerin sevgiyi ve adaleti on planda tutarak ogrencilerin
kendilerini ve ¢evrelerindeki bireyleri anlamalarina, anlamlandirmalarina
rehber olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Elestirel pedagoji baglaminda
Ogretmen, sosyal ve egitimsel dinamikleri arastiran, egitim programlarini
egitimin c¢oklu makro bilgileri ile 6grencilerin cevrelerindeki mikro
durumlar gergevesinde tasarlayan ogreticiler olarak (Groenke & Hatch,
2009) tanmimlanabilir.  Bu anlayista Ogretmenler diinyayr yeniden
sekillendiren fikirlerin giicii ile insanoglunun su anda oldugundan c¢ok
daha iyi olabilecegi ve insanoglunun kaderinin bu fikirlerle baglantili
oldugu inanci ile motive olurlar.



Elestirel pedagoji giiclii, profesyonel ve kendilerini gelistirmek
isteyen Ogretmenler yetistirilmesi konusuna 6nem verir. Ogretmenin
oncelikli gorevlerinden birisi 6grencilerini pasif durumdan aktif duruma
getirmek sosyal, egitimsel ve toplumsal dinamikleri géz Oniine alarak
mevcut miifredat1 sekillendirmektir. Ogretmenler yeni 6gretim yontem ve
tekniklerinden, Ogrencilerin fayda saglayabilecegi her tiirlii ortam ve
faaliyetten yararlanmaya ¢alsirlar. Ogrencilerin gevre, kiiltiir ve
yasantilarindan ders ¢ikaran Ogrencilerden de Ogrenebilecekleri
diisiincesine sahip olan elestirel 6gretmenler, gelecege umutla bakarak
diinyanin yeniden sekillenerek daha iyiye gidecegine inanirlar.

Elestirel egitimciler, esitlik ve adalet gibi demokratik ilkelere
baghdirlar. Elestirel pedagojide 6gretmen “elestirel pedagojiye inanan
Ozgiirlik¢li bir egitimcidir” (Freire, 2009). Egitimcinin roli smifta
elestirel bir ortam olusturmaktir. Simifta tartisma  seklinde
olusturulabilecek bu ortamda O6gretmen her seye hazirlikli olmalidir.
Ogrencilerin aktif katilime1 olmalarinin yaninda sorgulayici, ¢dziimleyici,
yorumlayici potansiyellerinin ortaya ¢ikmasinda da Ogrencilere rehber
olmalidir.

Brent’e (1981) gore egitim ortamlarinda cesitli 6gretmen tipleri
vardir:

e Diizenleyici 6gretmen, sinifla birlikte karar alir, 6grencilerine
insan olarak deger verir.

e Yardimci 6gretmen, nasil yapilacagini, nasil proje arastirilacagini
gosterir.

e Savunucu Ogretmen, Ogrenciler tarafindan gbézden kagan
perspektifler sunar.

o Muhalif 6gretmen, mistik veya mantiksiz diisiinceye kars tartigir.

e Ogretim iiyesi, tartismalar kisirlastiginda yeni bir pencere agarak
sinifi ileri tasir.

e Kaydedici Ogretmen, Ogrencilerin  Ogrendiklerini  gbzden
gecirmelerinde yardimci olur.

e Arabulucu  Ggretmen, temel anlagsmazliklari ele alarak
arabuluculuk gorevi iistlenir.

o Kiitiiphaneci 6gretmen, kaynak malzemeleri saglar.

Elestirel pedagoji biitiin bu 6gretmen tiplerini i¢erisinde barindiran
ogretmenler yetistirmeyi hedefler. Ogretmen simfi elestirel bir ortam
haline getirmek i¢in once sinif icerisindeki diizeni saglar, konunun
elestirel olarak tartisilmasi icin tartismanin sinirlarim belirler. Ogretmen,
ogrenciler konuyu tartisirken c¢ikmaza girdiginde ya da yanlis yone
gittiginde duruma miidahale eder. Ogretmen 6grencilerinin diisiincelerini
dogrudan etkilememek i¢in bu miidahaleyi direk yapmak yerine dolayli
yoldan yapar ve anlasmazliklarin ¢oztimlenmesinde yol gosterici olur.

8



Elestirel pedagoji, okullardaki entelektiiel ugrasi, diisiince ve
pratigi birlestirecek sekilde yeniden tanimlamayr ve doniistiirmeyi
amaglar (Aronowitz & Giroux, 1985). Egitim, &gretmenlerin ve
Ogrenenlerin aym1 anda Ogrendigi ve Ogrettigi; hem Ogreten hem de
Ogretilen oldugu, bilgiyi birlikte arastirdiklar1 diyalogcu bir siirectir.
Elestirel pedagojide bilgi, bir veri pargasi; durdurulan, sonlandirilan,
bitirilen ve onu elde etmis olan kisi tarafindan baska bir kisiye aktarilacak
bir sey olarak goriilmez (Freire ve Macedo, 1998). Elestirel pedagoji
Ogretmen ve Ogrencileri Ogrenme siirecinin ortak sorumlulari haline
getirir (Freire, 2013). Boylelikle 6gretmenler 6grenme siirecinin 6znesi,
ogrenciler ise nesnesi olmaktan ¢ikarlar (Spring, 2010). Ogrenciler artik
pasif dinleyiciler degil, 6gretmenle diyalog icinde elestirel arastirma
ortaklaridir (Freire, 2013). Kisacasi, diyalogcu yaklasim, 6grenme
sirecinde Ogretmenin roliinii vurgulayan ve genellikle baski ve
tahakkiimii sitirdiiren tek yonli bir bilgi aktarimiyla sonuglanan
yaklagimla tam bir karsitlik icerisindedir. Bu anlayista 6gretim fikirlerin
aktarma yeri olarak degerlendirilmez. Ogretmenin, bilgisini egitilmemis
olanlara yaymasi ya da onlara ezildikleri olgusunun bilgisini vermesi
sorunu da degildir. Ogretme diyalogcu eylemdir, yani Freire’nin
bilinglenme olarak adlandirdigi bir tutum olan, kisinin kendisini siirekli
sorgulayan birey olmasini saglamaktir (Berthoff, 1998). Dolayisiyla
diyalogcu yaklasim, 6grenenlerde elestirel bir bakis agisinin gelismesini
saglayarak Ogrenmeyi bir Ozgiirlesme aracina doniistiiriir. Diyalog
olmadan iletisimden, iletisim olmadan 6zgiirlestirici egitimden s6z etmek
miimkiin degildir (Heaney, 2006).

Elestirel egitimin bir diger amaci ise egitimcilere gelisen egitim ve
sosyal reform sdylemlerinden kaynaklanan politik ve epistemolojik bir
mayin tarlasinda yol almada yardimci olmaktir (Castells, 1999). Elestirel
pedagoji Ogretmenlere diisen agir gorevleri yerine getirmesinde ve
egitimdeki belirsizlik ve olumsuzluklar1 bertaraf etmesinde yardimci
olmaktadir. McLaren’mn (1993) bu zor kosullar altinda 6gretmenlere
oOnerisi kiiltiirel secenekleri incelemeli ve ne derece Ozgiirlestirici veya
baskici oluklarini diigiinmeleridir. Kiiltiiriin, kiiltiir tiirlerinin (popiiler
kiiltiir, kitle kiltiirii, tiketim kdltiird, sessizlik kiltiri vb.) okul
ortaminda bireyin Tlizerinde hangi yonde Ozgiirlestiren mi yoksa
baskilayarak  sessizlestiren mi  bir etkiye sahip  oldugunu
¢Oziimlemelerinin faydali olacagini savunmustur. Daspit & Weaver
(1999), egitimcilerin kendi i¢ diinyalarina donerek kendilerini yeniden
okumaya baglamalar1 bu sayede Ogrencilerin seslerini daha iyi duyup
onlara daha ¢ok yaklasabilecegi ve onlar1 daha iyi anlayabilecegini
vurgulamstir.

Dogas itibariyle demokrasiye iligkin bir soru elestirel bir sorudur.
Elestirel 6gretmeler, ampirik arastirmaya iliskin neyi bildigimizi bilerek,



aragtirmalarin nasil tasarlandigini ve demokratik veya demokratik
olmayan bir egitimi tasarlamak i¢in hangi Olciitlerin kullanildigini
incelemek zorundadir. “Bir demokratik derslik nasil olmalidir?”
“Ogretmen demokratik derslikte nasil ¢alismalidir?” sorular1 demokratik
bir egitimi pratige nasil aktaracagimiza iliskin deneysel ilgileri ortaya
koyacaktir. “Demokratik bir 6gretmen nasil olabilirim?” “Bu se¢im
Ogretmen kigiligimi nasil degistirir?” sorulari ise sorunun ontolojik
yoniinii ortaya koymaya yoneliktir (Kincheole, 2018 ). Bu sorularin net
bir cevabi yoktur. Elestirel pedagoji de dogasi geregi bu sorulara net ve
nesnel bir cevap aramamaktadir.

Bilgi, yontem ve uygulamada bireysellik ve farklilik arayan
elestirel pedagoji 6gretmen, dgrencilerine demokratik bir egitim vererek
onlarin da ileride demokratik bireyler olmasini amaglamaktadir.
Demokrasi  elestirmeyi  gerektirir, Ogrencilerin de demokrasiye
ulasabilmeleri icin elestiri yetenegine sahip bireyler olmasi gerekir.
Demokrasi egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak diisiiniilmelidir.
Demokrasiden uzak bir diizlemde ilerleyen 6grenim- dgretim etkinlikleri
kendi icinde elestirel pedagojiye konu olacak tiirden sorunlar dogurur.
Elestirel pedagojinin ve egitimin demokrasi ve politika ile olan iligkisini
Ogretmenler kavrayamaz ise uygulayacaklar1 ders programlart da
demokrasiden mahrum kalacaktir. Ozgiirliik¢ii egitimci dgrencilerine hem
belirli yetkinlikler ve beceriler kazandirmali hem de 6grencilerin hemen
hemen her beklentisini belirleyen egemen ideolojinin iizerindeki sis
perdesini kaldirmaya c¢alismalidir (Freire, 2009). Giroux (1997)
Ogretmenlerin  elestirel egitimi daha 1iyi kavrayabilmeleri ig¢in
cevaplamalar1 gereken sorular oldugunu ifade etmektedir. Bu sorular:

¢ Bilgi nasil iiretilir ve mesrulastirilir?

o Bu bilgi kimin ¢ikarlarina hizmet eder?

¢ Bu bilgiyi kim elde edebilir?

¢ Bu bilgi siifta nasil dagitilir ve yeniden {iretilir?

e Egemen degerlendirme yontemleri mevcut bilgi formlarini nasil
mesrulagtirir?

o Var olan bilgilerdeki ideoloji ve sosyal gergeklik arasindaki
celigkiler nelerdir?

Bu sorulara yanit arayan elestirel egitimci, bilginin tiretilmesinde,
konumlandirilmasinda,  yeniden  fiiretilmesinde, hedef kitlesine
yonlendirmede, toplumla baginda, degerlendirme yontemlerinde, ideoloji
ve gerceklik ile olan iligkisinde sorgulamanin var olan durumu anlamada
ne kadar 6nemli oldugunu kavrar. Bu tespit sayesinde elestirel egitimci
bilginin aktaricisi degil bilginin yapilandirilmasina rehberlik edici ve
bilginin dogrulugunun sorgulanmasini saglayici bir gorev iistlenecektir.

.....
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diyalog halinde olarak yeri geldiginde rollerini degismesi ve diinyay1
okumay1 birlikte 6grenmesidir diyebiliriz.

ELESTIREL PEDAGOJIDE OKUL YONETIMI

Geleneksel  paradigmalar  toplumun  sorunlarina  ¢0ziim
bulamayinca degismekte ve bununla birlikte yeni paradigmalar ortaya
cikmaktadir. Endiistri devrimi ile birlikte geleneksel paradigmalar
etkinligini yitirmis ve aydinlanma disiincesinin temel kavramlar
etrafinda sekillenen ve modern olarak tanimlanan paradigmalarin
etkinligi baglamistir. Asil amaci liretim ve makinelesme olan bu doniistim
orgiitleri ve orgiitlerin yonetimini de etkilemistir. Yonetimdeki yeniden
yapilanma egitime de yansimis ve okullar {iretim yerleri olarak
goriilmeye baslanmistir. Egitim yonetimi de bu doniisiimle ortaya c¢ikan
klasik orgiit teorilerinden etkilenmistir. Evreni makina olarak goren
Taylor’un Newtoncu diinya anlayis1 (Simsek, 1997), Weber’ in biirokrasi
ve hiyerarsi uygulamasi, Fayol ‘un bilimsel isletmecilik gibi klasik orgiit
ve yonetim kuramlar1 pozitivist paradigmada okullarda uygulanmaya
baslanmigtir. Egitim, sanayinin gerektirdigi insan tipini yetistiren
kurumlar olarak algilanmis, egitimle makinelesmis insan yetistirilmeye
baslanmistir. Boylelikle okul yoneticisi bir verim uzmani ve okullar da
bir fabrika olarak algilanmaya baslanmistir (Bursalioglu, 1997).

Pozitivist bir anlayista gelisen modern paradigmalarin genel
ozelligi, bilimsel olarak nitelendirilmeleri ve deney sonuglarini esas kabul
eden bir diisinceye dayanmalaridir (Aslanargun, 2007). Baslangicta fen
bilimlerinde uygulanmaya baslayan gézlem ve deneye dayanan sayisal ve
deneysel sonuglar, yonetim alaninda da uygulanmaya baglanmis, egitim
ortamlarinin da bu anlayisla diizenlenmesi yoluna gidilmistir. Egitimi ve
egitim yonetimini kati, genelleyici ve indirgemeci bir mantikla ele alan
pozitivist goriis, okul rgiitiiniin dinamik yapisim1 gz ardi ederek nesnel
varlik olarak ele almistir. Dogru bilgiye olaylarin incelenmesiyle
ulagilabilecegini ve bu tiir bilgileri sadece deneysel bilimlerin
saglayabilecegini bilinebilir ve insan i¢in olumlu olanin yalnizca olgular
oldugunu varsayan bir felsefi akim olan pozitivizm egitim yonetimi de
etkisi altina almistir (Hangerlioglu, 1989; Soénmez, 2008). Egitim
yOnetimi pozitivist goriislerle biirokratik bir imaj kazanmis (Marshall,
1999) ve problem c¢ozmekten daha ¢ok teknik bilgilerin kullanildig
otoriter ve itaat etmeye Oonem veren bir hal almistir. Bilginin nasil ne
sekilde ne zaman ve ne kadar kullanilacagi 6nceden belirlenmis, sinirlari
cizilmis, kati, genelleyici ve indirgemeci bir mantik okul yonetiminde
etkili olmaya baglamistir. Okul orgiitiiniin dinamik yapisin1 goz ardi eden
giiclii hiyerarsik yapilar olusturularak egitim sisteminin merkezilesmesine
ve dolayisiyla arastirmalarin ve bilginin merkezilesmesi saglanmugtir.
Egitimi ve egitim yonetimini kati, genelleyici ve indirgemeci bir mantikla
ele alan pozitivist paradigmalar cesitli alanlarda goriilen kuramsal
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gelismelerden ve bu kuramlarin yonetim alanina yansimalarindan
etkilenmis ve elestirilmeye baglanmistir (Beycioglu ve Donmez, 2006).

Egitim yonetimi alanindaki elestirel kuramcilar toplumun sikint1 ve
baski ile kusatildigini kabul etmektedirler. Bu kuramim amaci, oOrgiit
iiyelerini egemenlik, yabancilagsma, somiirme ve baski altinda tutma
kaynaklarindan ozgiirlestirmektir (Capper, 1993). Elestirel teori, egitim
yonetimi alanindaki uygulayicilara ve aragtirmacilara, sosyal agidan adil
yonetimsel diizenlemeleri ve bu diizenlemeleri gergeklestirecek araclar
olan ahlak temelli bir vizyon onermektedir (Demirtas ve Ozer, 2015).
Egitim yonetiminde elestirel yaklagimlar, egitim oOrgiitlerini ve
uygulamalarin1 ussallik ve sosyal adaleti gerceklestirecek bigimde
doniistiirmeyi amaclamaktadir (Robinson, 1994). Elestirel pedagoji,
egitim yoneticilerini diinyay1 daha iyi, daha insani, daha adil ve dogal
cevresiyle daha uyumlu bir yer yapmak igin birlikte ¢alisma
sorumlulugunu almas1 gereken bireyler olarak gormektedir.

Habermas (2004) pozitivist anlayisin, bilgiyi elestirmeden kabul
etme gelenegini yerlestirdigini belirterek boyle bir yaklagimin kdrlestirici
etkilerinin olacagini vurgular. Simsek (1997) son yillarda egitim
sisteminin sinavlara endekslendigini belirterek, belli zaman diliminde
belli sayidaki sorulari yanitlamaya dayanan performans testlerinin
egitimin her alanina yayildigin1 vurgulamaktadir. Okul ve 0Ogretmen
basarilar1 da bu Oolgiite gore degerlendirilmektedir. Gergek yasamda
problemlerin ¢oktan segmeli olmadig diistiniildiigiinde, sistemin nasil bir
durumda oldugu ve ger¢cek yasamdaki analitik, ¢ok yonlii, elestirel ve
yaratici diislinmeye uygun olmadig1 goriilebilir. Bates (2001) sosyal ve
politik alandaki gelismelerin okullar1 degisime zorladigini belirtir.
Okullar tzerindeki esitlik, etkinlik ve etkililik konularindaki baski ve
ortaya ¢ikan performans sorunlari, okuldaki otorite iligkilerini
sorgulayarak okul yoOnetiminde koklii  degisiklikler —meydana
getirmektedir. Bates (2001) yeni egitim sosyolojisinin, Ogretmenlerin
degerini, insanhi@in iyilestirilmesindeki  basarilarinin ~ Gnemini
vurgulamakta ve mekaniklesmis pedagojinin ve biirokratik denetimin
miidahalesini reddetmek icin temeller sundugunu belirtmektedir. Egitim
yonetimini  ve liderligi yeniden tanmimlama ve kavramsallastirma
girisimiyle, okul yOneticisinin roliinii ahlak hostesi, egitimci ve toplum
ingacis1 gibi metaforlarla agiklayan Murphy (2002), yoneticilerin adalet,
toplum ve biitiin ¢ocuklar ve gencler igin islevi olan okul gibi konularla
temellenen gii¢lii bir deger ve inang sistemine sahip olmasimi ve etik
temellere dayali bir okul insa etmesini belirterek elestirel kuramin sosyal
adalet, esitlik temalarina vurgu yapmustir (Kesik, 2014).

Bates de (2001) sosyal ve politik alandaki gelismelerin okullari
degisime zorladigim belirtir. Bu degisimde egitim yonetiminin kiiltiirel
acidan ¢Oziimlenmesi gerekmektedir. Bu ¢6ziimlemede kiiltiiriin
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korunmasi, doniistiiriilmesi ve yeniden olusturulmasi siirecinde Snemli
rol oynayan egitim Orgiitlerinin temel islevinin de bir geregidir. Okuldaki
kiiltiir, egitimin isleyisini ve insan iligkilerini belirleyen Gnemli bir
0gedir. Bu nedenle bir anlamda okul yoneticisi, kiiltiirel degerlerin de
yOneticisi olmaktadir. Turan (2004) elestirel teorinin okullarin kiiltiirel
degerleri ile ilgilendigini belirtir. Elestirel kuramcilar, okullarin toplumsal
adaletsizligi ortadan kaldirmakla ilgilenmesi gerektigini vurgulayarak,
okullar1 bir doniisim mekanlar1 olarak gérmektedirler. Okul formal bir
orgiit ve orada evrensel dogrularin Ogretildigi yerler olarak degil,
toplumun {iyelerinin 0zgiir iradelerine ve karsilikli diyaloga dayal
temalarin tartigildigi birer yasam alani olarak goriilmelidir. Bu anlamda
okulun temel amaci, var olan yapiyr devam ettirmek yerine sosyal
adaletsizligi ve yoksullugu ortadan kaldirmak olmalidir. Egitim ve okul
da bu amaca gore yeniden tasarlanmalidir. Elestirel kuramin amaclariyla
tutarli olarak okul yoneticisi, okul ortaminda ezilenlerin maruz kaldigi
sosyal baskilar1 saptayarak ¢oziim Onerileri olusturmalidir. Boylesi bir
durumda okul yéneticisinin bu eylemleri, okul toplumunun diistincelerini
elestirmeleri i¢in baslangic noktasi olabilir (Peca, 2000). Okullarda
Ogretmenler, dgrenciler arasinda yapilan cinsiyet ayrimciligi bir diger
elestiri konusudur. Toplumda ve dolayisiyla da egitim kurumlarinda gii¢
dagilimi adil degildir (Blackmore, 1993). Ne yazik ki bazi aragtirmalar,
egitim  politikalarinin ~ erkek egemen bakis agisim  igerdigini
belirtmektedir. Okul yoneticileri siirekli olarak cinsiyet sorunlari ile karsi
karsiya kalmaktadir. Elestirel bakis agisindan bakildiginda okullarda
karsilagilan egitim sorunlarmnin kaynaklarinin sadece okullar olmadigi
gortilmektedir. Toplumda kaynak olarak var olan politik, ekonomik, dini
vb. ideolojiler dogal olarak okullarda siirdiiriilmektedir.

Postmodern bir yonetim anlayisini benimseyen elestirel bir okulda,
ogrencilere ogretilecek tek dogru yoktur (Fritzman, 1995). Okullasmanin
amaci, Ogrencileri sosyallestirmek ve hayata hazirlamaktir. Okullar,
egemen azinlik ya da ideolojiye yani segkinlere hizmet veren bir arag
olma yerine, farkliligi ve cesitliligi zenginlik olarak goérmeli ve buna
uygun bir demokrasi anlayis1 gelistirmelidir. Elestirel pedagoji 0gretim
programlarinin belli bir ideoloji dogrultusunda diizenlenmesi diisiincesi
elestirilmektedir. Bu tiir ideolojilerin ¢oziimlenmesi i¢in &ncelikle
elestirel diislinebilen Ogrencilerin yetistirilmesi gerekmektedir. Okul
yoneticileri, okullarinda 6grencilere elestirel diisiinmenin ve elestirel
okur-yazarhigin kazandirilmasi yolunda tiim 6gretmenleri 6zendirmeli ve
tesvik etmelidir. Bunun icin Ogrencilerin okul, simf ve Ogretim
stireclerinin  yonetimine katilmimin ve ilgili kurullarda temsilinin
saglanmasi; egitim, okul, simif ve toplum sorunlarinin sorgulanmasi,
anlagilmas1 ve birlikte ¢Oozliimler {iretilmesine doniik caligmalarin
yapilmasi gerekir (Demirtas ve Ozer, 2015).
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Elestirel okul yoneticileri karsilastiklart problemleri ¢ozmek igin
elestiri ve diyalogu egitimsel etkinliklerinde kullanirlar. Ayrica, egitim
ortamina katilan farkl kiiltiir, anlayis ve deger sistemine sahip 6gretmen,
Ogrenci ve calisanlara deger vermeyi ilke edinen okul yonetimi, okuldaki
catismalart baslamadan bitirebilir (Aslanargun, 2007). Elestirel bakis
acistyla okulu yonetmek, diinyay1 yonetmekten ¢ok degistirmeyi hayal
etme igidir (Giroux, 1992). Bunu yapabilmek i¢in okul yoneticileri
oncelikle kendilerini elestirebilmeli ve kendisini elestirilere acik
tutmalidir. Okullarinda iletisimi, elestiriyi ve diyalogu gelistirmeye
caligmalidir. Okulda yapilan tiim toplanti ve etkinliklerde bu tavr
gelistirmek i¢in ugrasmalidir. Toplantilarda okul paydaslartyla birlikte
okulun nasil degistirilebilecegini ve gelistirilebilecegini tartisabilmelidir.
Velileri okul c¢alismalarina katilma konusunda tesvik etmeli ve
cesaretlendirmelidir. Okulun yer aldigi toplumun bir pargasi oldugunu
unutmamali, okulun bulundugu kiiltiirden etkilendiginin farkinda
olmalidir. Okul y6netimi pozitivist diisiincenin uzantisi olan yonetici ya
da miidiir kavramlar yerine liderlik olgusuna sahip bireyler olmalidir.
Lider, bir taraftan gruba yon verirken kendisi de grup tarafindan
yonlendirilir. Yoneticiden farkli olarak lider (Gardner, 2000); giinliik
krizlerden uzaktir, uzun vadeli diisiiniir, daha biiyiikk orgiitler ve daha
biiyiik gergeklikler icin hesap yapar, kendi sinirlarmin ve kararlarimin
Otesinde etkileme giigleri vardir, vizyon, degerler ve motivasyon gibi
rasyonel olmayan Ogelere vurgu yapar, ¢oklu yapilardaki celiskileri
azaltmak i¢in politik yetenekleri vardir ve yenilige agiktir (Aslanargun,
2007).

Larson ve Murthada (2002) Freire’'nin ezilenlerin pedagojisi
incelemesinin egitim programlarinda siklikla kullanilmasina ragmen,
liderlik/yonetim kuramcilarmin bunu genellikle gz ard: ettiklerini ancak
Freire’ nin argiimanlarinin 6grenme ve 6gretmeye oldugu kadar liderlige
de uygun oldugunu belirtmislerdir. Freire (2013), elestirel kuram
perspektifinden liderlerin temel roliinii ezilenlerin giivensizliklerinin
nedenleri lizerine diisiinmek ve ¢6ziim gelistirmek olarak tanimlayarak
boylece elestirel, esitlik¢i bir yonetimin nasil olmasi gerektigine vurgu
yapmuistir.

Elestirel kuram giicii elinde tutanlarin yonetimi yonlendirmesi ve
yonetim siiregleri iizerine olan etkisine vurgu yapmustir (Gioio & Pitre,
1995). Peca (2000) elestirel kuramin, bireyin, gruplarin ve toplumun bu
giicli daha iyi anlayabilmeleri i¢in bu giicii elinde bulunduranlari ortaya
cikartmas1 gerektigini belirtmektedir. Bunun icin yo6netimde giiclin
sadece geleneksel, stratejik kaynaklar ve davranmislardan dogmamasi,
kolektif diyalog yoluyla olusturulmasi1 gerekmektedir (Miley, 2008). Bu
dogrultuda okul yoneticisinin temel gorevi, okul toplumunu olusturan
biitiin liyelerin diyaloga esit olarak katilabilmelerine imkan saglayacak
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ortam ve kosullar1 hazirlamak ve katilimci ¢ogullukla beslenen bir okul
iklimi yaratmak olarak goriilmektedir (Sisman, 1998). Diyaloga dayali bir
yonetim anlayis1 toplumsal ¢atigmalari en aza indirerek kiiltiirel bir barig
ve huzur ortaminin olugmasina katkida bulunur ve bdylelikle toplumsal
doniisiimii gerceklestirmeye katki saglar (Yildirim, 2009).

Ogrenme dil aracihigiyla gerceklestiginden, egitim yonetimi dilin
egitim kurumlarinda ifade edilme bigimlerine biiylik 6nem verir (Bates,
1995). Dil, sadece diinyamizin gizemini ¢6zmek i¢in kullandigimiz
elestirel yansitict bir ara¢ degil; ayn1 zamanda eylemi bigimlendirme
aracidir; dolayisiyla egitim yonetiminde dil bir kontrol mekanizmasi,
ideolojiyi somutlastirma araci olarak degil de okulun yonetsel
baglaminda miizakere sdyleminin agiklanmasi, incelenmesi ve yeniden
bigimlenmesi amacma yonelik kullanilmalidir  (Turan, 2001).
Egitimcilerin gelistirdigi dil, okulun elestirel ve potansiyel olarak
doniistiiriicii bir yol olarak goriilmesini saglamali; egitimciler 6zgiirliik ve
adalet ilkelerine dayali yeni toplumsal ve maddi iliski formlarina isaret
eden elestirel bir sdylem yaratmaya ¢alismalidirlar (Tezcan, 2005).

Apple (2006), ozellikle herkes icin egitim kavraminin anlami
tizerine yogunlasmustir. Herkes igin egitim kavrami, uygulama, okullar,
politika, ekonomi ve toplum arasinda baglanti kurmaktadir. Okul
kitaplarinin kabul edilme politikasini, programi, muhafazakar ve tutucu
ideoloji ve taktiklerin dayatilmasini, okullarda kar amacl sektorlerin
kendi c¢ikarlarini yerlestirme girisimlerini, egemen ve ezilen gruplar
arasindaki segici bilginin orantisiz dagilimmi ve biitiin bunlarin egitim
politikalarina ve uygulamalarina olan etkilerini ele alarak elestirmistir.
Apple (2006), okullarda kiiltiirin yeniden iiretime nasil katkida
bulundugunu agiga ¢ikarmak igin, okullarin bireylerin bagarisini nasil
tesvik ettigini sorgulamayi ve okulun c¢abalarinin bir sonucu olarak
gercekte hangi gruplarin ya da kisilerin basarili oldugunu sorgulamayi
onermektedir. Egitim sisteminin piyasa mekanizmasi ile biitiinlesmesini
ve bir ticari pazar olarak ele alinmasi elestirilmektedir. Tezcan’a (2005)
gore elestirel pedagojinin amaci, pedagojiyi daha siyasal, siyasal olani ise
daha pedagojik yapmaktir ayrica elestirel pedagojiye gore okullarda
kimin programinin temsil edildigi, bunun kimin ¢ikarlarii gozettigi ve
toplumdaki sonuglarinin neler oldugu, bu program ve pedagojik formlarin
ne kadar mesru oldugu egitimci ve 6grencilerce sorgulanmalidir.

Okul yoneticileri okullariin demokratik olabilmesi i¢in mevcut
egitim programlarimi igerigini sorgularlar ve nasil olmasi gerektigi
konusunda elestirel bakis gelistirirler. Demokratik bir egitim programi,
yasanan sorunlarin  arastirilmasina, sorunlarla ilgili  ¢Oziimler
disiiniilmesine ve bu ¢éziimler dogrultusunda hareket edilmesine yonelik
firsatlar barindirir. Boylelikle okul ortamindan baslayarak ¢atisma, adalet,
cevre politikalar1 gibi toplumsal problemlerin ¢6ziimii saglanabilir.
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Elestirel bir bakis edinen ve eylemde bulunan yoneticiler, 6gretmenler ve
ogrenciler bu sayede maruz kaldiklar1 baskici ve adaletsiz uygulamalari
dontistiirebilirler (Giroux, 1986). Elestirel okul ydneticisi, toplumda var
olan sosyal, politik, ekonomik vb. ideolojilerin okuldaki bireyler {izerinde
olusturacagi baskilar1 azaltmaya calismalidir. Bu amagla okuldaki biitiin
bireylerin rahatlikla ve korkmadan elestiri yapabilecegi ve s6z sahibi
olabilecegi uygun bir okul iklimi olusturmalidir (Peca, 2000). Elestirel
diisiinen demokratik egitimciler ve yoneticiler sadece okuldaki sosyal
esitsizlikleri azaltmanin degil, ayn1 zamanda bunlar1 yaratan kosullari
degistirmenin arayisindadir. Bu nedenle, okul yoneticileri okuldaki anti-
demokratik uygulamalarla ilgili anlayislarini, okul disinin daha kapsamli
kosullartyla baglantili olarak ele almalidirlar (Apple & Beane, 2011).
Elestirel diisiinen egitim yoneticileri, okulu demokratiklestirmek igin
ugragmali ve bunun i¢in okullarinda sorgulayici bir elestiri kiiltiiriiniin
olugmast i¢in ¢caba gdstermelidirler.

SONUC

Elestirel pedagoglar, egitimin politik gii¢lerin elinde bir ara¢ olarak
kullanildigini, bireylerin ve toplumun bu ara¢ yoluyla sekillendirilmeye
calisildigini  savunmustur  (Kincheloe, 2008). Freire’nin  (2013)
goriislerine gore ise elestirel pedagoji ilkeleri Ogrenci ve Ogretmen
arasinda  bulunan hiyerarsik ucurumu ortadan kaldirabilmeyi
amaclamaktadir. Elestirel pedagoji perspektifinden okullar, tiim gruplar
icin sosyal adaleti tesis etmekten, somiiri, irk¢ilik, cinsiyetgilik gibi her
tirlii ayrimeiligin sona ermesinden bahseden ortak hayalleri tesvik eden
kurumlar olarak yapilanmalidir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Elestirel
pedagoji, bireyin kendini gerceklestirmesini saglayan ve iginde
bulundugu gerceklige karsi elestirel bir bakis agis1 gelistirerek toplumu
demokratiklesme yoniinde degistirmeye tesvik eden bir siire¢ olmalidir.
Okullar, bilgi ve eylem baski, esitsizlik ve ezilmeyi ortadan kaldirmaya
ve adalet ve Ozgirligi gergeklestirmeye yoneltilmelidir. Elestirel
egitimcilere gore, egitim kurami yanli olmali; somiirii iliskilerinin
yoklugu ve sosyal adalet {izerine temellenen bir toplumun insasi ile
herkes icin daha iyi bir yasam miicadelesini savunmalidir (McLaren,
2003a). Ogrencilerin problem saptama, deneyimleri adlandirma ve
egemen ideolojiyle miicadele etme siireclerine katilmalar gerekmektedir
(Freire, 2013). Elestirel pedagojide ogrenciler pasif olmaktan ¢ikip,
deneyimlerini sosyo-politik baglam 1s18inda elestirirler. Devletin is
giiclinli karsilamak ve devletin siyasi etkinligini siirdiirmek amacinda
olan bir egitim yapilanmasimin bireyin 6z varligim kaybetmesine yol
acmasi elestirel pedagojinin okul ortaminda 6nem kazanmasina yol
acmustir (Demir, 2012). Elestirel pedagojide okul, reformun ve sosyal
adaletin Onciisii olmali, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki hiyerarsik
diizenin kaldirlldigi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki karsilikli diyalogun
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olustugu bir ortam olmalidir (Yilmaz, 2009). Elestirel pedagojiyle daha
demokratik, esitlik¢i ve adil bir 6grenme ortami ve icerigi olusturmaya
calisilmaktadir. FElestirel pedagojide okuldaki egitim ve Ogretim ile
miicadele edilen sorunlar, daha ¢ok, okulun disinda goriilen 1rkgilik, sinif
ayrimciligl, cinsiyet, kiiltlirel baski, otekilestirme ve homofobi gibi genel
sosyal sorunlardir. Elestirel pedagoji bu sorunlarin ¢oziimii igin
ugrasmakta, biling ve farkindalik yaratmaya galismaktadir (Inal, 2018).
Elestirel pedagoji, okulun sosyo-politik ve tarihi yapisini elestirmek ve
anlamaya calismakla birlikte sadece okulun dogasini degil ayn1 zamanda
daha genis anlamada toplumlar1 degistirmeyi amaglayan pedagojik
uygulamalar gelistirmektedir (Pennycook, 1999). Elestirel pedagojide
okullar elestirel bilginin iiretim alan1 olarak 6grencilerin ic¢inde
yasadiklar1  diinyanin dogmalarina karsi ¢ikmasini  saglamalidir.
Okuldakiler de dahil olmak {izere baskici inang ve uygulamalarin
sorgulanmasini saglayan elestirel bilincin gelismesini hedeflemelidir.
Okullar yaratic1 ve Ozgiirlestirici toplumsal eylemin tesvik edilmesini
onererek dgrencileri sosyal doniisiimiin saglayicisi olarak yetistirmelidir.
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SERAMIK SANATININ TANIMI ve TARIHCESI

Seramik, yiizyillar dncesinden bu giinlere kadar gelebilmistir. Bu
kavrami, ortak bir baglamda kavram olarak ele almak ve tanimlamak
gerekmektedir. Arcasoy (1983, s. 1) seramigi, “Organik olmayan
malzemelerin olusturdugu bilesimlerin, ¢esitli yontemler ile sekil
verildikten sonra, sirlanarak veya sirlanmayarak sertlesip dayaniklilik
kazanmasina varacak kadar pisirilmesi bilimi teknolojisi, metal ve
alagimlan disinda kalan, inorganik sayilan tiim miihendislik malzemeleri
ve bunlarm iiriinlerinden olan her sey” seklinde tammlamustir. Ozsezgin
(1998, s. 28) ise seramigi, “Kilden ya da ¢amurdan bi¢imlendirerek
firinda pisirilen, ylizeyleri sirlanan ya da mat birakilan her tiir toprak, ¢ini
ya da porselen islerin tiimii i¢in seramik ya da keramik deyimi
kullanmak, bilindigi gibi yaygin bir aligkanliktir” seklinde ifade etmistir.
Guner (1998, s. 53) ise bu kavrami tanimlamak i¢in “Seramik altinin

* Bu arastirma, Tiiliin Oztiirk’iin Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali, Resim-{s Egitimi Bilim Dali’nda Eyliil 2020°de
tamamladig1 ve Dr. Ogretim Uyesi Berna Coskun Onan’m danismanhigin1 yaptig1 “Lisans
Diizeyi Sanat Egitiminde Alternatif Seramik Pigirim Teknikleri ve Ogretim Yéntemleri:
Bir Durum Calismasi” adli yiiksek lisans tezinden iiretilmigtir. Bu metin kapsaminda
tizerinde durulan teknikler, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum caligmasi
deseniyle ve alti gorsel sanatlar dersi 6gretmen adaymnin katilimiyla bu alternatif
tekniklerin nasil gergeklestirilebilecegine yonelik olusturulmus durumlar baglaminda
gergeklestirilmigtir. Daraltilmis bu metinden hareketle, sozii gegen alternatif seramik
pisirim tekniklerinin egitim durumlarinda nasil uygulandigi, uygulayici arastirmacinin ve
ogretmen adaylarinin yaklagimlariyla ilgili durumlara iliskin diger detayl bilgiler ilgili
tezde goriilebilir.



toprak, {istiiniin cam oldugunu duyumsatandir” ifadelerini kullanmustir.
Bu tanimlarla birlikte “seramik” kavraminmn ne oldugunun
aciklanmasinda sozciigilin kokenine (etimolojisine) bakilmasinda da fayda
vardir. Bu sozcik, Yunancada boynuz sozciigiiniin karsiligi olan
“Keramos’larin” yerini almis ve bu adla anilmaya devam etmistir.
Boylece seramik iireten ¢omlekgilere “kerameus”, bu ¢omleklerin toplu
olarak oturduklart bolgeye de “Keramikos” adi verilmistir. Bat1 dillerine
cok az degistirilerek aktarilan bu sozciik, Fransizca’da “Ceramique”,
Ingilizce’de “Ceramic”, Rusca’da “Keramika” olarak yer almaktadir
(Arcasoy, 1983, s. 2).

Insanin var oldugu her alanda seramigin de var oldugu
gorlilmektedir.  Giinlik yasam igerisinde kullanilan  seramik,
islevselliginin yaninda uygarligin gelismesi ile de geliserek tarihe 151k
olmaya devam etmistir. Aslan’a gore glinlimiiz seramik liretiminin ilk ne
zaman, nerede ve nasil basladigi halen tartisma konusudur. Ancak yapilan
Arkeolojik aragtirmalar sonucunda ele gegen kalinti ve buluntular, her
gecgen giin seramik alaninda yeni veriler sunmaktadir (2016, s. 8). Pismis
olan seramik {iriinler 6ncelikle kap kacak ile baglamis daha sonra dinsel
ifade araci olan figiirler, tabletler, lahitler gibi pek ¢ok alanda yer alarak
insanligin gelisimine de katki saglamistir. Erman (2012, s. 19) seramik
icin “Ddnemin ve ait oldugu uygarligin sanatina, kullandig1 tekniklere
iliskin essiz ipuglar1 veren en degerli tarihi belgeler arasinda yer
almaktadir” demistir. Yapilan incelemeler sonucunda ilk seramigin MO
9-10.000'lerde Tiretildigi saptanmustir. En eski ve Onemli seramik
buluntulara Tiirkistan’in Askava Boélgesi'nde (MO 8000), Filistin’in
Jercho Bolgesinde (MO 7000), Anadolu’nun cesitli hdyiiklerinde
(Ornegin Hacilar, MO 6000) ve Mezopotamya olarak adlandirilan Dicle-
Firat nehirlerinin arasinda kalan bolgede rastlanmigtir (Arcasoy, 1983, s.
1).

Ilkel toplumlarda insanoglu balgik halindeki ¢amuru, kap
seklindeki bir nesnenin i¢ini ya da digin1 sivayarak onun seklini alan bir
nesne elde etmeyi ve bunu giineste kurutarak dayanikli hale getirmeyi
Ogrenmisti. Atesin bulunmasinin ardindan kullanima uygun olmayan bu
kaplarin bir kaza sonucu yandigin1 ve piserek sertlestigini, kirilganliginin
azaldigini, stv1 konulabilir hale geldigini fark ettiler (S. Peterson & J.
Peterson, 1998, s. 13).

Firmlarin icadina kadar insanoglu c¢amurdan sekillendirdigi bu
formlar1 pisirmek i¢in birgok ilkel yontem arayisina girmistir. Pisirme
baslangicta acik ateste ve acikta yapilmaktaydi. Odun ve benzeri yanici
maddeler kullanilarak pisirme gerceklestirilmekteydi. Ik kullanilmaya
baglanan firmlarda odun kullanilarak pisirme saglanmaktaydi. Odunlu
firmlar, seramik teknolojisinin gelismesi ile yerini elektrikli ve gazli
firinlara birakmustir.
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Bugiine kadar seramigin pisirilmesinde bir¢ok alternatif uygulama
kullanilmistir. Bugiin kullanilmakta olan elektrikli firinlar yerine, standart
dis1 olarak da adlandirilan alternatif pisirimler; sagar, raku, tuzlu pisirim,
isleme, ¢ukurda pisirim, ¢adir pisirim, obvara pigirim gibi bircok farkl
yontem kullanilmaktadir. Bugiiniin sanat¢ilari da seramigin ortaya
cikmasindaki son asama olan firinlama ile formun belirli kisimlarinda sira
dis1 yiizey efektleri olusturulabildiler. Sonuglar1 dnceden belirlenemeyen
stirprizlerle dolu goriiniisler elde ederek formlara sanatsal bir boyut
kazandirdilar. Fotograf 1 ve Fotograf 2’de firin 6rnekleri goriilmektedir.

Fotograf 2. Antik donem pinax iizerinde firin betimlemesi ve ilkel bir
firin 6rnegi

https://en. Wikipedia.org/wiki
https://ceramica.fandom.com/wiki/Raku_warehttps://ceramica.fandom.co
m/wiki/Raku_ware

SERAMIK PiSiRiM TEKNIiKLERI

Insanoglu binlerce yil &nce camurdan bigimlendirdikleri kap
kacaklarini giineste kurutarak belli bir sertlik olusturabilmisler ancak her
seferinde yagan yagmur ile bi¢cimlendirdikleri kaplarinin eriyerek balgiga
doniistiigiinii gérmiislerdir. Atesin bulunmasi ile kaplarmin yandiginda
diren¢ ve dayaniklilik kazandigimi fark etmislerdir. Cesitli hammaddeler
ve lretim yontemleri olmasina ragmen ¢amurla bigimlendirilen driinler
ates ile bulusmadiklar1 siirece seramik olarak adlandirilmamaktadir.
Camurla bicimlendirilen iiriiniin  dayaniklt olmasi ve direng
kazanabilmesi i¢in pisirilmesi gereklidir.

Pigirme; biiylik bir olasilikla atesin yakildigi alandaki topragin,

diger topraklara gore daha sert ve dayanikli bir durum kazandigi
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fark edilerek, giinliik yasamdaki ihtiyaglarin karsilandigi kap kacak
gibi malzemeler acik ve diiz alanlarda veya c¢ukurlarda hayvan
giibreleri, agac dallari, odun pargalariyla dumanl pisirim teknikleri
uygulanarak kesfedilmistir. Dumanli pisirim teknikleri uygulanarak
kesfedilmistir. Bundan sonraki bin yillik slire¢ boyunca seramik
teknolojisindeki ilerleme, seramik malzemesi i¢in gerekli olan 1s1y1
daha sicak, daha tahmin edilebilir hale getirerek, kontrol altina
alma cabalarim1 kapsamaktadir. Diinyanin pek ¢ok yerinde, acgik
alanda seramigi pisirmek bir ¢ukur icinde seramigi pisirmeye
yerini birakmig ve daha sonra atesi muhafaza edip sicakligi tutmak
icin firinlar insa edilmistir (Baskirkan, 2010, s. 9).

Seramigin pisirilmesini Arcasoy (1983, s. 90), “Sekillendirilmis ve
kurutulmus yar1 mamuliin bir program iginde 1sitilmasi ve olusan
seramigin gene bir program iginde sogutulmasi islemidir” seklinde
tanimlamistir. Pisirme islemi seramik firnlarinda yapilir. Cok ¢esitli
seramik firmlar1 olmasina karsin, pisirimdeki ortak yonleri her firin igin
gecerlidir. Pigirimdeki ortak evreleri su asamalar olusturur: a) Firinin
doldurulmasi, b) On 1smnma, c) Siirekli 1s1nma, d) Pisme 1sinmasi, e)
Soguma, f) Bosaltma. Seramik pisirim islem basamaklari teknik olarak bu
siralamaya dayanmaktadir.

Oncelikli olarak, firmin doldurulmas: asamasinda yerlestirilen
iirliniin bi¢cimsel boyutu, firin i¢i bosluklar ve sicaklik dagilimi g6z 6niine
alinarak akillica yapilmalidir (S. Peterson & J. Peterson, 1998, s. 167).
Kurutma ile bilinyedeki biinye suyunun uzaklasarak buharlagsma
asamasidir.  Firin  sicakligt  500-600°C  ulastiginda  ¢amurdaki
kristallesmeler ortadan kalkarak, camur pekismeye baslayacaktir. Pisirme
istenen dereceye gelinceye kadar sicaklik artisi devam edecektir. Pigirme
tamamlandiginda firina dokunulmadan sogumaya birakilir. Soguma
siiresi, pigirime siiresi kadar olmalidir. Firin derece kontrol edilerek
100°C altina diistigii goriildiigiinde agilabilir ve bosaltmak i¢in derecenin
oda 1sisina diistiigli goriilerek bosaltma yapilabilir. Sekil 1’de Seramik
pisirime sicaklik-zaman grafigi goriilmektedir.
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Sekil 1. Seramik Pisirme Sicaklik-Zaman Grafigi (Ceramic Cooking
Temperature- Time Graph)
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/920515
Erisim Tarihi 17.09.2020

Pisme esnasinda firin atmosferi {irlinlerin renk ve dokusunda etkili
olur. Firin rediiksiyon (indirgeme) asamasinda firin igindeki oksijen
azalmis, yerine dumanli bir firin atmosferi olusmustur. Oksidasyon firin
atmosferinde ise oksijeni bol, dumansiz bir firin atmosferi olugmustur.
Firmn atmosferindeki bu degisiklikler iiriinler iizerinde farkli renk ve doku
etkileri olustururlar. Fotograf 3 ve 4’te, odunlu pisirim igin yapilmig firin
ornekleri goriilmektedir.

Fotograf 3. Diisiik dereceli geleneksel odunlu pisirim ¢omlekgi firin
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/325651
Erisim tarihi: 12.03.2020
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Fotograf 4. Odunlu firm 6rnegi- Kore-(Arastirmaci arsivi)

Biskiivi pisirim: Arcasoy (1983, s. 2) biskiivi pisirimi,
“Sekillendirilmis olan seramik parganin sicakligin etkisi ile sertlik
kazanmasidir. Pigme sirasinda olusan sertlik, genel bir anlatim olan
zinterlesme sOzciigi ile tanimlanabilir. Zinterlesmenin distan izlenebilen
ozellikleri, parcanin hacimce kiigiiltiilmesi ve sertlik kazanmasidir”
seklinde ifade etmistir. Ozcan’in (1997) tanimlamasiyla kurutulmus ve
rotusu  yapilmis seramik {riiniin, sirsiz olarak oksidif bir ortamda,
icindeki gazlardan ve sudan arindirmak iizere 800-1100 °C arasinda
yapilan pigirime On pisirim ya da biskiivi pisirim denir. Bu islem
mamuliin dayanimini arttirir, sirlamada rahatlik saglar ve gaz ¢ikist ilk
pisirimde tamamlandigi i¢in sirda daha iyi neticeler alinmasini, iiriinlerin
stoklanmasinda kolaylik saglar (Ozcan, 1997, s. 37).

Bazi sanatgilar, biskiivi pisirimi (ilk pisirim) 900-1040 derece
arasinda diisiik bir derecede yapmay1 tercih ederler. Diisiik derecede
pisirilen seramik {irlin gdzenekli bir yapiya sahip olur. G6zenekli yapiya
sahip olan iiriin sirlama agamasinda belli bir kalinlik olusturmaya olanak
saglar. Biskiivi pisirimi diisiik yapilan seramik iirliniin, sir pisirimi ise
daha yiiksek derecede yapilarak dayanikliligr arttirilir. Endiistri alaninda
kullanilan porselen ¢amurlariin ise biskiivi pisirimleri yiiksek derecede,
sir pigirimleri daha diisiik derecede gergeklestirilir.

Sir pisirim: Arcasoy (1983, s. 162) sir pisirim i¢in “Seramikte sir
olarak adlandirilan madde, seramik ¢amurunu ince bir tabaka seklinde
kaplayarak onun iizerinde eriyen cam veya camst bir olusumdur” tanimini
yapmustir. S. Peterson ve J. Peterson (2009, s. 34) ise “Sir pisirim
sirasinda Onceden belirlenmis sicaklikta eriyen bir tiir camdir ve
akmayacak bicimde eriyerek seramik nesneyi kaplar” ifadelerini
kullanarak bu alternatif pisirim teknigini agiklamigtir.
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Sir pisirimde dikkat edilmesi gereken unsurlarin basinda firmin
doldurulmas: gelir. Biskiivi firininda oldugu gibi mamuller yan yana veya
ist tste kirilmayacak sekilde yerlesirken sir pisirimde ise mamuller
birbirlerine belli bir mesafe birakilarak yerlestirilir. Bu mesafe
birakilmadig: takdirde mamuller birbirine yapisabilir. Pigsme sirasinda
sirin erimesi tek bir noktada olmayip sir1 olusturan silikat karigiminin
zinterlegsmesine bagl olarak kimyasal bir reaksiyon boyunca yavas yavas
olur. Artan sicaklik ile birlikte zinterlesme giderek cama doniisiir ve
bunun sonucunda sir artik akigkan olur. Sirin akiskan durumdan donmus
ve kati duruma gelebilmesi i¢in sogutma islemi gereklidir (Arcasoy,
1983, s. 162-163).

SANAT EGITIMINDE SERAMIK SANATI

Birey, egitim siireci i¢erisinde sanat ile her kademede karsilasir ve
onu hayatinin her alanina alir. Sanatin, toplumlarin gelismesi ve kiiltiiriin
aktarilmasindaki rolii bilinmektedir. Toplumlarin gelismesiyle, egitim ve
sanat egitimi de geliserek degisir. Bu baglamda, sanat kavramini
tanimlamak i¢in Oncelikle bu kavramin igerigini kavrayabilmek
gerekmektedir. Sanat, kisaca bir anlattm dilidir. Sanat, simgeler
araciligryla duygu ve diisiinceleri, imge ve degerleri aktarmada énemli bir
islev iistlenir (Ozsoy, 2015, s. 12).

Hegel, sanatsal etkinligin biling dist bir etkinlik olup “bir ucu
insana oteki ucu dogaya baglidir” ifadeleriyle agiklamigtir. Ayrica sanati
“ruhun madde igindeki gorinimii” seklinde tanimlamustir. Artut (2002,
5.19) ise sanat1, “Insan ile dogadaki nesnel gergekler arasindaki estetik
iligki olarak tamimlar. Sanati Ogretebilmek icin ise sanat egitiminin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kirigoglu (2014, s. 9) sanatin egitimle olan
bagimmi “Bilgilendirici, bilinglendirici, egitici, yiiceltici, arindirici,
islevleriyle egitimin genis kapsamli konu alanlar1 arasinda yer alir”
seklinde; sanat egitimini ise “Siirekli deneyim, derin diislinme, yaratici
eylem siireci iginde sanat bireyin diisiinme alanini genisletir, yagsamini
anlamlastirir ve kisiyi daha degerli ve yasanilir bir diinya kurmaya
yoneltir” seklinde agiklamistir.

Sanat egitiminin bir bagka tanimi, “sanatlarin yasa ve tekniklerini
kullanarak bireye estetik kigilik kazandirmayi hedefleyen bir egitim
alanidir” (Aykut, 2006, s. 34) seklindedir. Sanat egitiminin tanimi ¢ok
genistir ve birgok alan1 kapsamaktadir. Gorsel sanatlar egitimi ile ilgili
olarak Ozsoy, “Bilmeliyiz ki gorsel sanatlar biitiin 6grencilerin imge ve
simge yiiklii bir diinyanin anlamini1 ¢ézmeleri ve onu anlamalari i¢in ¢ok
cesitli yeteneklerini gelistirmelerine yardim eder. Bu gorsel sanatlarin
genel egitim programinin onemli bir pargasi olmasinin ¢ok 6nemli bir
gerekeesidir” seklinde bir anlayis ortaya koymustur (2015, s. 41).

Birey sanat egitimi silirecinde resim, miizik, tiyatro, dans, siir,
Oykii, heykel, seramik, fotograf, yaratic1 drama, film ve video gibi sinirsiz
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sanat alanlarindan kendine en uygununu secerek kendini ifade etme
olanagi bulmaktadir. Bu baglamda, birey istegine gore iki boyutlu veya
{ic boyutlu bir alan segerek o alanda uzmanlasir. U¢ boyutlu ¢alismalar
icerisinde yer alan seramik egitimi; diisiince bigimi olusturabilme,
diistinceyi bir diizleme yansitabilme, iki boyutlu diizleme ¢izilen ¢izginin,
rengin, bireyin ellerinde hissedilerek ve dokunularak forma doniisme
sirecidir. Yiikseklik, geniglik ve derinlige sahip bigimlerin somut
degerlere doniistiiglini goérmek {i¢ boyut algisinin kesfedilmesini
saglayacaktir. Boylece ¢izgiden forma doniisen o siiregte birey; algilama,
dokunma, hissetme ve gérme gibi duyusal etkileri ayn1 anda yasadigindan
seramik sanatinin zihinsel gelisim agisindan da Onemli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bunun, insanin ayni anda sag ve sol beynini
birlikte kullandig1 bir siireg olarak ifade edilebilir.

Seramik egitimini, sanat egitimden ayr1 olarak diislinmemek
gerekmektedir. Insanlik tarihine bakildiginda bunun yansimalar1 goriiliir.
Ciinkii seramigin kokenine bakildiginda tarihin her doneminde var
oldugu goriilecektir. Seramik baglangicta ihtiyaca gore sekillenerek
giinlik kap kacak olarak kullanilmis, o donemde iiretilen seramik
formlarin gegmisten gelecege yansimalar1 geliserek ve degiserek
giinlimiize tagmmustir. Seramik egitiminin tarihsel siireciyle ilgili Dasdag
(2009, s. 43) gesitli bilgiler vermektedir. Arastirmaci, “Sanat okullarinin
Ozellikle Avrupa’da yayginlasmis atolye agirlikli okul gelenegiyle,
Ingiltere’de Sanayi Devrimi ile sayilar1 ve islevleri artmis uygulamali
sanatlar okulu geleneginin varligr goriiliir. Avrupa’da atolye gelenegi ile
kurulmus giizel sanatlar okullarinda 21. yiizyilin son g¢eyregine kadar
plastik sanatlar egitimi verilmistir. Ingiltere’de ise “Uygulamali Sanatlar
Okulu” hareketi ile baslayip, sonralari tasarim okullarina doniisen bir
akim yaygmlagsmigtir” ifadeleri ile yurtdisindaki seramik egitiminin
basglangicina vurgu yapmustir.

Ulkemizde seramik egitiminin baslangict 1883 yilinda Osman
Hamdi Bey tarafindan Istanbul’da kurulan Sanayi-Nefise Mekteb-i
Alisi’'ne dayanmaktadir. “19. yiizyilin kiiltiir ve sanat alaninda
aydinlanma fikrinin Osmanli’ya aktarildigi bir hareket olan bu kurum,
Avrupa egitim geleneginin dgelerini tasiyan giizel sanatlar okulu olarak
egitim verir” (Gezgin, 2003, s. 11°den akt. Dasdag, 2009, s. 43).

Cumbhuriyet Doneminde yayginlasan sanat egitimi ile birlikte
seramik egitimi de Onemli bir yer tutmustur. Seramik egitimi, sanat
egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak disiiniilmiis ve bu dogrultuda
egitim almalar1 i¢in yurtdigina gonderilen sanatcilar ile seramik egitimi
siireci de baslamistir. Bu konuya iliskin olarak Dasdag’in asagidaki
ifadesi dikkat ¢ekicidir:
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Cumbhuriyet’in ilk yillarinda resim, heykel ve seramik
konusunda bazi sanatcilar yurt disina egitime gonderilir.
Avrupa'ya seramik egitimi i¢in gonderilen kisiler i¢inde,
Ismail Hakki Oygar ve Vedat Ar'in Paris'e, Hakki izzet'in
de Almanya'ya gittigi goriiliir. Sanatc¢ilarin Avrupa'daki
egitimlerini tamamlaylp yurda donmeleri ile birlikte,
sanat hayatinda biliylik bir canlilik belirir. Seramik
sanatcilar1 seramigi, geleneksel kaliplarin diginda yapaitlar
ortaya koymak icin bir ifade araci olarak kullanmaya
baglarlar (2009, s. 43).

Sanat egitimi alam1 igerisinde yer alan seramik egitimi, okul
oncesinden baglayarak her donemde bireye fiziksel ve sosyal yagaminda
cesitli katkilar saglayacagi gibi, 6grenim hayati icerisinde de biitiin
programlar ile iligkilendirebilecegi alan sunmasi gorevini de
iistlenecektir.

UC BOYUTLU CALISMALARIN

SANAT EGITIMINE DAHIL EDILMESI

Bigali (1999, s. 543) {i¢ boyut kavramini, “Uzunluk, genislik kadar,
kalinhga da (derinlige de) sahip olan sekil” seklinde tammlamustir. iki
boyut diizlemselligi agiklar, en-boy-yiikseklik tigliisiinden yalnizca en ve
boyu ilgilendirir. Ozol (2012, s. 218) ise iki boyutu, “Alisilmis olarak
tanimlanan bu iicli, aslinda, en az {i¢ ayr1 yondeki yapilanmay1 agiklar.
Ornegin, bir yiizey sanati olan resim, iki boyutlu 6zellik tasimaktadir.
Resimdeki ii¢ boyut yanilsamadir” seklinde tammlamistir. Ozol, ii¢
boyutu ise “Gergek li¢ boyut ise; acik ya da kapali mekanda, sinirlariyla
cevresinden ayrilarak kendini gosteren, cok yonlii yapilanma 6zelligi olan
boyutsal nesneyi tanimlamanin karsiligidir. Iki kavram arasindaki fark
ise; kiitle olusturmasindaki en 6nemli 6ge, 151k ve golgedir” ifadeleriyle
aciklamistir (Ozol, 2012, s. 218-219).

Sanatsal ifade araci olarak ii¢ boyutlu ¢caligmalar ise heykel, rolyef,
seramik ve mimari calismalardir. iki boyutlu ¢alismalarla, ii¢ boyutlu
calismalar arasinda var olan fark, iki boyutlu ¢alismalarda derinlik etkisi
perspektif ile {i¢ boyuta yansitilirken, ii¢ boyutlu ¢aligmalarda derinligin
gercek olarak var olmasidir. Cocuk galismaya dokunabilir, algilayabilir
ve hissedebilir. Tiitlincii’niin (2006, s. 18) ifade ettigi gibi “Cocuktaki
nesne izlenimlerine dayanan bigimsel algilama, onceleri ylizey algilamas1
biciminde olur. Bu nedenle, c¢ocuk 1ti¢ boyutlu nesneleri de
yiizeysellestirir. Siirekli resim yaptirmak, {i¢ boyutlu algilama gelisimini
siurlt tutarak cocugun tek yonli gelismesine neden olur”. Ayrica iig
boyutlu c¢aligmalar, nesneleri tanidigi oranda onlar1 ii¢ boyut iginde
algilar. Duygu, diisiince ve imajlarim1 bigimlendirerek insa calismalari
yapabilir, tasarim kavramini gelistirir (Artut, 2002, s. 286).
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Sanat egitimi siirecinde ii¢ boyutlu form olusturmada ¢ocuk Kkil,
alci, kagit hamuru gibi malzemelerin yaninda kagit, gazete kagidi, karton,
mukavva, tas, agac dallar1 ve her tiirli atik malzemelerle form
olusturabilir. Malzemeleri bir araya getirerek yeni bir form yaratmasi
cocugun ¢ok farkli acilardan diisiinebilme yetisini kazanmasina vesile
olacaktir. Malzemeye dokunan ¢ocuk; malzemenin dokusunu, formunu,
yiizey hareketlerini kavrar. Bu durum ¢ocukta derinlik algisi olusturur.
Alisilagelmis materyallerin disinda materyallere yonelmek, yaraticiliga
katki saglayacagi gibi, 0grencilerin ve Ogretmenlerin bakis agisini da
genigleteceginden onemsenmelidir (Kalkan, 2016, s. 20-21).

BOYUTLANDIRMA ve UYYGULAMA BECERISI
ACISINDAN SERAMIK EGIiTiMi
Ug boyutlu malzeme seciminde dgretmenin gérevi, amaca uygun
materyalleri diislinerek dogru olani se¢ebilmesidir. Kirigoglu’nun (2002,
s. 127) ifade ettigi gibi “Ister ¢ocuk, ister sanat¢1 olsun gorsel sanatlarda
gorerek, dokunarak, isleyerek gereci tanimak ¢ok 6nemlidir. Cocuk tasi,
boyayi, kili kesinlikle ellemeli, evirip ¢evirmeli, siirtmeli, cizmeli,
yogurmali, kagitsa katlamali, kesmeli, burusturmali ve boylece gereci ¢ok
yonli tammahdir”. Ug boyutlu ¢alismalar icin kullamlacak en uygun
malzemelerden biri ise kildir. B. Kacar kil ile yapilan calismalarin
cocuklara sagladig1 yararlar1 soyle ifade etmistir:
Cocugun el-gdz-beyin koordinasyonunu saglar ve
gelistirir.  Cocuk bu sayede dokundugu, gordigi,
beyniyle algiladigi g¢evresini yorumlayarak, kendisinde
hissettirdigi duyguyu paylasma olanagi bulacaktir. Bu tiir
degisimler ¢cocugun fiziksel degisikliklerin yani sira, oran
orantt duygusunu da gelistirir. Olgiilendirme ve
karsilastirma sans1 verir. Seramik calismalari g¢ocukta
cizgisel gelisiminin yani sira, doku, renk, 151k, golge,
perspektif, mekan bilgisi, ticlincli boyut gibi kavramlar
kolay ve eglenceli yontemlerle 6gretebilme imkani sunar.
Seramik ¢amurunun en dnemli etkilerinden biri de terapi
aract olarak kullanilabilmesidir.  Cocugun davranig
bozuklugu, asir1 heyecan gibi durumlarda kil
sakinlestirici, davraniglardaki siddet ve 6fkeyi yok edici
bir arag olabilmektedir. (B. Kagar, 2010, s. 30-31)

Camur, cocugun duygularini, diisiincelerini yansitmasinda ve
kendini ifade etmesinde Onemli bir ara¢ olabilmektedir. Kil sadece ii¢
boyutlu olarak caligilabilecek bir malzeme degildir, ayn1 zamanda iki
boyutlu (plaka teknigi) olarak sekillendirilen bir malzeme olma 6zelligine
de sahiptir. Cocuk kili bir yiizey gibi kullanarak tizerine doku, ¢izgi, renk,
boyama, kesme, delik agma, oyma, ekleme gibi bircok uygulamayi
yaparak resimsel etkiler de olusturabilmektedir.
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Ogretim programlar1 belli bir 6gretim basamagindaki smiflarda
okutulacak derslerin amaglarini, igerigini, sliresini, egitim yasantilari ve
degerlendirme siireclerini de kapsayan calismalar1 belirlemek igin
hazirlanir (Giileryiiz, 2001°den akt. Kirisoglu, 2015, s. 62). Hazirlanan
Ogretim programlari; 6grencinin bilgi, beceri, deneyim ve davranislarini
okullarda 6gretim siireci i¢inde gelistirmeyi amaglamaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI ve ONEMI

Seramik egitimi 6grenciye bigimlendirme agisindan oldugu kadar
resimleme agisindan da uygun yiizeyler sunar. Buradan hareketle, ister iki
boyutlu ister ii¢ boyutlu formlarin kullanimi olsun alternatif pisirme
tekniklerine ihtiyag duyulur. Bu baglamda, bu arastirma ile okul ve
atolyelerin fiziki kosullarii alternatif pisirme tekniklerine gore
gelistirmeleri,  alternatif  pisirim  tekniklerini  uyarlamalart  ve
uygulamalari; 6grencilerin ise bilgi ve becerilerini gelistirmeleri, ¢oziime
yonelik  diigiinebilmeleri ve ortama uygun olan pisirimleri
planlayabilmeleri i¢in ¢esitli katkilar saglamay1 amaglamaktadir.

Ulkemiz sanat egitiminin gelisimi acisindan farkli egitim
diizeylerine katki sunmasi amaglanan bu arastirmada, gorsel sanatlar
dersinde uygulanabilecek altenatif pisirim tekniklerinin neler oldugunu
ortaya koyabilecek Ornekler sunabilmesi agisindan Onemli oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, bu arastirmada farkli form ve farkli kil
cesitlerine yer vererek ve tekniklerin 6grenmeyi destekleyici katkilar
sunmasi da arastirmanin bir baska 6énemli yanidir. Arastirmada bu katki
g6z oniinde bulundurularak, “Seramik atélye derslerinde uygulanacak
alternatif pisirim teknikleri nelerdir?” sorusu, bu arastirmaya yon veren
soru olarak belirlenmistir. Bu soruya yonelik cevaplar, okullarda
uygulanma sartlart ve Ogretime ¢esitli boyutlariyla tasmabilirlik
baglaminda aranmig ve sanat tarihinden literatiire ge¢mis yoOntemler
incelenmistir. Bu yontemler arasindan sanat egitiminde uygulanabilecek
olanlar alternatif pisirim teknikleri baglaminda, tarihsel olusumlar1 ve
uygulama iglem basamaklar1 boyutlariyla agiklanmustir.

SANAT EGITIMINDE UYGULANABILECEK

ALTERNATIF PiSiRiM TEKNIKLERi

Seramigin tarihsel gelisimine baktigimizda rastlantisal olarak
bulunan pisirim islemenin ne kadar Onemli oldugu goriilmektedir.
Camurdan yapilmis ¢canak, ¢omlek gibi formlarin pisirilmesi toplumlarin
ekonomik kosullara ve kiiltiirlerine gore degisimler gostermistir. Agik
havada yanmayi saglayan yanici maddeler olan odun, aga¢ dallar1 ve
tarimsal {iriin atiklar1 gibi malzemelerle ilk pisirimler gergeklestirilmistir.
Bu ilk pisirimler giinimiizde ilkel, geleneksel ve dumanli pisirimler
olarak karsiniza ¢ikmaktadir. Ilkel pisirimlerden elde edilen etkili renk
ve doku efektleri nedeni ile ayrica masrafsiz ve kolay olmalar1 da onlari
daha tercih edilir hale getirmistir. Toplumsal gelismeler yeni arayislar1 da
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ortaya ¢ikarmistir. Yanma sonucu ortaya ¢ikan karbon etkisinin seramik
ylizeylerde olusturdugu renk etkileridir Giiniimiiz seramik sanat¢ilarinin
pisirim amaglar1 arasindadir. Seramik sanatgilart da bu karbon renk
etkilerini estetik acidan, sanatsal ifade aract olan formlar {izerinde
uygulama arayislarina girmislerdir. Formlar {izerinde olusan karbon doku
ve renk ylizey olusumlarindan yararlanmislardir. Farkli malzemeler ve
yontemler kullanarak dumanli pigirimleri kisilestirmiglerdir. Standart
pisirimlerin yaninda sanatgilara alternatif olacak dumanli pisirim
teknikleri de 6nem kazanmustir. Malzeme ¢esitliginin olmasi, kolaylikla
ulagilabilme olanagi sunmasi, sanatcilara ilaveler yapma sansi vermesi
gibi ¢esitli nedenlerle kendilerini ifade edebilecekleri alternatif pisirimler
ortaya ¢gikmustir.

Baskirkan’in (2010, s. 8) alternatif kavramina yaklagimi dikkat
cekicidir. “Dumanli pisirim teknikleri” adli ¢aligmasinda, “Yalnizca bir
malzeme olarak diisiiniilmeyen, teknik, tasarim, sanat ve bilim dalinin
bileskesi olarak da goriilen ¢ok yonlii bir disiplin olan seramikte, bilinen
ve yaygin kullanilan pisirim tekniklerine birer alternatif olarak Dumanli
Pisirim Teknikleri bashig1 altinda...” 6&zellikle “alternatif” kavramini
kullanarak yaklasmistir. Ayrica, alan uzmanlarindan biri olan Aslan’mn
(2012) “Sanatsal kaygilarla yeniden uyarlanmig alternatif pigirim
teknikleri ve bu tekniklerin uygulandigi firinlar ¢agdas sanatgilar
tarafindan ragbet gormektedir” seklinde goriislerinde uygulanan bu
pisirimler igin alternatif kelimesini kullanmistir. Bir bagka kaynakta
Bozkurt, alternatif pisirim teknigi “Uriiniin ates ve dumanla temas
durumuna gore smiflandirmalar yapilmis ve bu yontemler alternatif
yontemler olarak adlandirilmistir” ifadesini kullanmistir (2012, s. 14).
Tirkce sozliklerde alternatif kelimesinin agilimina baktigimizda ise
“Secenek, akis yonii siirekli degisen (akim)” olarak belirtilmistir
(Puskiilliioglu, 1994, s. 61). Standart pisirimlerin yaninda var olan
alternatif pisirim yontem ve teknikleri, pisirim deney uygulamalari
yapilarak ve zaman igerisinde yeni arayislarla gesitlenerek gilinlimiize
kadar gelebilmistir. Bozkurt’a (2012, s.14) gore, alternatif pisirimlerde
yontem ayni olsa bile, sonuglar ¢ok farkli olabilmektedir. Bunun sebebi
her sanatginin pisirimi gerceklestirirken firin ortamina degisik malzeme
ilavesi yapmasidir. Bu pisirimlerde is akis1 standart olsa da kullanilan
malzemeler ve regeteler kisilere 0Ozgiidiir. Bu baglamda, giiniimiiz
seramik sanatgilart geleneksel pisirim yontemlerine kisisel malzeme
ilaveleri ile alternatif pisirim teknikleri kapsaminda yeni sanatsal ve
estetik eserler tiretmislerdir. Alternatif pisirimler adi altinda giiniimiizde
kullanilan farkli pigirim teknikleri olarak; agik ateste pisirim, c¢ukur
pisirim, isli pisirim, raku pisirim, sagar pisirim, obvara pisirim, sepet
pisirim, seladon sir pisirimi, soda pisirimi, tuz pigirimi ve Cin kirmizisi
pisirimi vb. gibi pisirimlerdir. Bu aragtirmada, teorik ve pratik
baglaminda dort pisirim teknigi belirlenerek uygulamaya yonelik olarak
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etkinlikler, isli pisirim, raku pisirim, sagar pisirim ve obvara pisirim
olarak belirlenmistir. Bu pisirimlerin temel 6zellikleri ates ve dumandir.
Farkli malzemelerin ¢ikardigi is ve duman efektleri sonucunda pisirimler
cesitli adlarla anilmaktadirlar.

Isli pisirim teknigi: Isli pisirim teknigi, diger alternatif pisirim
teknikleri gibi ilkel tabanli bir pisirim bi¢imidir. Uygulama sonucu
yiizeylerde olusan is lekeleri, gegmiste istenmeyen bir etkiyken bugiin
cagdas seramik sanatcilari tarafindan istenilen ve hedeflenen bir durum
olmustur (Bozkurt, 2012, s. 22). Ilkel pisirimin ilk kez agik alanda
yakilarak yapildigi bilinmektedir. Acik alanda pisirim st iiste konulan
ham seramik iiriinlerin odun, yaprak, aga¢ dallari gibi organik yanici
malzemelerle kaplanarak pisirilmesi islemine dayanmaktadir. Seramik
iriinlerin pigirilmesi agamasinda agik alan pigirimlerinin yaninda ¢ukurda
pisirimin de hemen hemen her kiiltiirde kullanildig1 goriilmektedir. Cukur
pisirimin kontrollii bir ortam yaratmasi sebebiyle teknolojik ilerlemeler
sonucunda kamara tipi firinlara nciiliik ettigi bilinmektedir. Isli pisirim
teknigi, cukur kazilarak yapilabilecegi gibi ac¢ik alanda varil ve teneke
benzeri metal kaplar kullanilarak da uygulanabilir.

Isli pisirim, alternatif pisirim yontemlerindeki temel amagclarla
ortiismektedir. Alternatif pisirim yontemlerinde temel ama¢ dumanlama
ve indirgeme isleminin gergeklesmesidir. Isli pisirim teknigi de ayni
ozellikleri gostermektedir. Sanatcilar tarafindan ilgi géren bu pisirim
yontemi, kisisel farkliliklar gosterilerek uygulanmaktadir. Kolay ve ucuz
ulagilabilir malzeme cesitleriyle zenginlesen yiizey efektleri sanatsal ve
estetik acidan tercih edilmektedir. Isli pisirim tekniginde yanic1 organik
malzemeler kullanilarak yiizeyler iizerinde renk lekeleri yapmak
miimkiindiir. Gri dumanli efektler, siyah tonlar elde edilebildigi gibi
siilfat, tuzlar, renk veren oksitler katilarak mor etkiler, kirmizilar ve
kahve tonlar1 elde etmek de miimkiindiir.

Isli pisirimde kullanilan iiriinlerin dayanikli kilden iiretilmeleri ve
biskiivi pigirimlerinin yapilmasi tercih edilir. Ciinkii pisirim esnasinda
homojen 1s1 ortami olmadigindan, iiriinlerin termal soklar yasamasi
sonucu kirilmalar1 kaginilmazdir. Biskiivi pisiriminin  900-1000°de
yapilmasi {irliniin dayanikli, gdzenekli bir yapiya sahip olmasinda ve
yiizey efektlerinin olusmasinda etkilidir. Kolay bir pisirim olmasina
ragmen deneyleyerek tecrilbbe kazanmak, istenilen sonuglara ulagmak
acisindan &nemlidir. Isli pisirimde amag saglamlik kazandirmak degil
{iriin {izerinde dekor yaratabilmektir. Isli pisirim, sirli pisirim i¢in uygun
sicakliga ulagsamadigindan ve kiillii bir ortam olmasi agisindan iyi
sonuglar vermeyecektir. Onceden sir pisirimi yapilmis {iriinlere tekrar
efekt kazandirmak amaci ile yakma islemine dahil edilebilirler. Asagida
Fotograf 5°te aragtirmanin kurumun atélye ortaminda gergeklestirilen isli
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pisirim basamaklar1 gdsterilmistir. Isli pisirim icin Dassow su ifadeleri
kullanmustir:

Fotograf 5. Varilde pisirim teknigi asamalart
Kaynak: Kurum at6lyesinde arastirmaci gozlem veri seti

Ister bir gukurda isterse bir varilde, ya da bir gaz firm
icindeki bir sarkikta olsun, tartigilan atesleme yontemlerinin
ortak oOzellikleri vardir. Genellikle diisiik sicakliklt
tekniklerdir, genellikle biiyiik miktarda zaman, yakit veya
insan giicii gerektirmezler. Diisiik sicaklik ve kisa atesleme
stiresi gecerlidir. Duman ve ugucu malzemeler nedeni ile sir
icermezler. Boylece, ortaya ¢ikan kaplar islevsel olmaktan
ziyade dekoratif ve nispeten kirilgandir (2011, s. 2).

Isli pisirimde ortam olusturmak kolay oldugu icin “Cukurda
pisirim, varilde pisirim gibi pisirimler; okullar, siniflar, atdlyeler ve
gruplar i¢in harika pisirim projeleridir, ¢iinkii bu uygulamalarda gukur
veya metal varil gerektigi kadar biiyiik olabilir ve herkes bolca is
koyabilecektir”  seklinde  bu  pisirme  tekniginin  okullarda
kullanilabilirligini belirtmistir (Dassow, 2011, s. 3). Alternatif pisirim
tekniklerinden olan isli pisirim yonteminin 6gretilmesi kapsaminda, okul
kosullarma da uyarlanabilecek olan Isli pisirim (varilde pisirim)
yonteminde, seramik objeler varil icerisine agir ve biiyiik olanlar alt
kisma, daha hafif ve kiigiik driinler ise iiste gelecek sekilde iist iiste
yerlestirilir. Varilin alt kismina yanici olarak talag, saman, odun parcalari,
kozalak vb. gibi malzemeler konularak seramiklerin yerlestirilecegi
katman olusturulur. Yanicilarin {izerine renklendirici oksitler ve tuz
serpilir. Uriinler {izerine bakir teller sarilarak yiizeyde etkilerde
olusturulabilir. istifleme islemi katmanlar seklinde yapilarak yerlestirme
tamamlanir. Yerlestirme esnasinda iirlinlerin birbirine zarar vermemesi
gozetilerek yerlestirilmelerine dikkat edilmelidir. Atesleme ile yanma
islemine baglanir. Yanma islemi yaklasik 20-30 dakika gibi beklenir ve
iizeri kapak ile kapatilarak yanmanin devam etmesi saglanmaya caligilir.
Bu agsamada olusan duman ve kimyasal kombinasyonlar tiriin tizerine etki
edecektir. Soguma isleminden sonra iiriinler ¢ikarilarak su ile temizlenir
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ve cilalamir. Uriin iizerinde acik renkler, issiz yiizeyler, mor, sar1 tonlari,
turuncu ve siyah renk etkileri goriiliir. Asagida Fotograf 6’da ise varilde
pisirilmis 6rnek bir ¢aligma sunulmustur.

Fotograf 6. Barrel Firing, Paul Wandless-Varilde Pisirim Teknigi
Kaynak: https://www.scribd.com/document/105887369/Barrel-Firing-
Paul-Wandless Erigim tarihi: 09.03.2020

Raku pisirimi teknigi: Raku pisirim teknigini Ozcan (1997, s. 2),
“ Raku, tarihi 4. ylizy1l oncesine kadar giden ve Japon ¢ay torenlerinde
tercih edilen, hizli bir pisirim yontemiyle pisirilen kaplara ve yonteme
verilen isimdir” seklinde ifade etmistir. Bu teknik, seramik biinyenin ates
ve isle bulusan yiizeyde, sirli ve sirsiz kisimlar {izerinde olusturdugu
etkileri gdsteren bir pigirim teknigidir seklinde de tanimlanabilir.

Bozkurt’a gore (2012, s. 14) “Raku sekillendirilmis ve biskiivi
pisirimi yapilmis pargalarin, kursun igeren diisiik derece sirlar ile
kaplandiktan sonra 850-950°C sicakliklarda, 6zel firmlarda pisirilmesi ve
kor halde firindan alinarak yanici ozellik gosteren organik maddeler
arasinda islenmesi (indirgenmesi) esasina dayali bir pisirim yontemidir”.
Kelime anlami olarak ise mutluluk, nese, rahatlik anlamlarina gelen
Raku, Japon ¢ay merasimlerinin vazgecilmez bir parcasidir. Raku pisirim
icin Cobanli su ifadeleri kullanmustir:

Japon seramik sanati Neolatik ¢aga rastlayan Jamon
devrinde baglamig; gilinlimiize kadar, kendine 06zgii
sanatsal glizelligi ve degeri ile gelismesine devam
etmistir. Yayoi kiiltiirii ile (MO 300, MS 300) Cin'den ve
Kore'den gelen yeni yapim ydntemlerini 6grenen Japon
seramikgiler ancak Mamoyama doneminde (1573-1615)
"cay" sanati, linlii cay ustalarmin destegi sayesinde
bagimsiz gelismelerini gerceklestirmislerdir. Bu gelisim
igerisinde, farkli yerlesim bolgelerinde, farkli yontemler
ortaya c¢ikmig, bazilar1 da Japonya'dan tiim diinyaya
yayilmistir. Raku bu tiir seramiklerin en {nli
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olanlarindandir. Raku seramikleri Japonlarin ¢ok tinlii
cay torenlerinden ayr1 diisiiniilemez (1995, s. 13 ).

Raku, Japon halk kiiltiiriine mal olmus kendine 6zgii bir pigirimdir.
Cay kaselerine ilk bakildiginda yalinlik ve sadelik 6n plandadir. Elle
sekillendirilen Raku kaseleri ile icilen ¢ayin insan ruhuna ve bedenine iyi
geldigine inanilmaktadir.

Cay, Japon adalarina, Zen rahibi Yosai tarafindan 8. yy.
da Cin'den getirilmistir. Muromagi devrinde de Zen
rahiplerinin yine Cin'den getirdikleri Zen diislincesi ve
kiiltiirti Samurai'lerin arasinda ¢ok yayilmis ve nceki
donemlerde gorilmeyen degisik bir Cin hayranligt
baslamistir. Bu devirde popiiler olmaya baslayan "Can
oyu" denilen cay torenleri Zen kiiltliriiniin getirdigi yeni
bir terbiye ve Zen tarikatinin dini bir faaliyeti olarak
diizenlenmistir. Daha sonraki zamanlarda Japon halkinin
yasaminda da deger kazanmaga baslamis ve kimi
Japonlar i¢in Japon Kkiiltiiriiniin "en giizel" kalintist
olmustur. Cay torenlerinde cay icilen kase ve kaseyi
yapan usta ¢ok dnemlidir. Canak ¢dmlek yapim tecriibesi,
disiplinli ve Zen felsefesi iginde yasamda uzun yillar
siiren deneyim olmadan hi¢ bir ¢omlekginin, bu térenler
icin uygun bir eser olusturmasi beklenemezdi. Oyle Ki
cay icildikten sonra kase zarif bir sekilde cevrilerek
kasenin altinda bulunan, Japon ustanin imzasia bakilir.
Unlii bir seramikginin sekillendirdigi kiseden ¢ay icmek
bir onurdur. Cay icildigi zaman kasenin dibinde her
zaman bir par¢a ¢ay kalir. Cha-darnari diye adlandirilan
bu cay birikintisinin bir kaya {izerindeki ¢ukura birikmig
yagmur damlalarina benzedigini diisiinen Japonlarca, ¢cay
gercek bir cay ustasinca diizenlenmigse o c¢ay toreni
sanatsallasir (1995, s. 16).

Raku gelisimini ve sayginligimi cay kiiltiirline borgludur.
Japonya’da Raku, cay torenlerinde kullanilan ¢ay kaseleri, tiitsii kutulart
ve tabakalarinin geleneksel formlari olarak sinmirlanabilir. Hayranlik
uyandiran nitelikler sonucunda ortaya ¢ikan benzersiz, tekrarlanmayan
dokusal etkiler sonucunda da diizensiz, asimetrik formlar seklindedir.
Japonya’da Raku, dogaya ve dogal formlara yonelik olarak tretilmistir
(Aris, 2013, s. 550). Asagida Fotograf 7-8’te Japon Raku pisirim
teknigiyle yapilmis cay kase drnekleri goriilmektedir.

Kyoto’da 16.yy.da Japon bir hanimla evlenen Koreli bir
seramik¢i, daha sonra 1592'de 6len oglu Chajiro ve
torunlar1 Raku gelenegini 20. yiizyila kadar tasidilar.
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Fotograf 7. Chawan, 16.yy.

Raku ailesi olarak bilinen bu ailenin Raku gelisiminde
yeri biiyiiktiir. Chajiro ve torunlar1 ¢ay torenleri icin
tamamen el ile sekillendirilen, gosterigsiz iirlinler
yaptilar. Siradan bir malzeme ile dekorsuz olarak yapilan
bu kaseler cay torenlerinin estetik alt yapisini olusturdu.
Bu aileye Raku ismi Shogun Hideyoshi tarafindan
verilmistir. Isim Chojiro'nun oglu olan Jokei'ye,
Hideyoshi tarafindan verilen altin miihiirden gelir. Bu
zamana kadar bu islere Kyoto seramikleri ya da yeni
seramikler denilirdi. Chojiro ve Jokei, Shougun
Hideyoshi'nin Kyoto'daki juraku-tei isimli kdskiine g¢ati
kiremitleri yapmusti. Jokci'ye verilen bu altin miihiir
iizerindeki Cin ideograminin yazili anlami bu idi. Ama bu
ideogram  sessizlik, mutluluk, goniil hosnutlugu,
memnuniyet olarak da ifade edilir. Jokei’ye verilen bu
unvan sonrasi aileye Raku ailesi, bu aile tarafindan
yapilan seramiklere de Raku ismi verildi, O zamandan
bugiine bu gelenek Raku ailesi tarafindan gelistirildi ve
devam ettirildi (Cobanli, 1995, s. 18).

Kaynak: Siyah Raku Cay kasesi-Tokyo National Museum

Fotograf 8. Ogata Kenzan-1663-1743

Raku pisirim tekniginin ilk kullamimm ise gozenekli ¢amurdan

sekillendirilen {irtiniin, biskiivi pisirimi yapildiktan sonra diisiik dereceli
sirlarla sirlanmasidir. Sirlanan biinye, yanmakta olan odun yakith firmn
tizerinde ya da kenarlarinda bir siire 1sitildiktan sonra 750-950°deki firina
maga yardimi ile konur ve sirin gelisimi gozetleme deliginde izlenirdi.
Sirin kdpiirmesi bittikten sonra erimeye basladiginda firin igerisinde
oksijensiz bir ortam yaratmak igin baca kapatilir ve 5-10 dakika kadar
beklenirdi. Uriin firindan ¢ikarilir ve agik havada sogumasi saglanird

(Ozcan, 1997, s. 2).

Glniimiizde biskiivisi pigmis olan {irlinler sirlanarak firina

yerlestirilerek ateslenir. Bu esnada indirgemenin yapilacagi donanimlarin
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hazirlanmas1 gerekmektedir. indirgemenin yapilacagi; metal kap, gozliik,
151 gecirmeyen eldiven, metal masa, maske, i¢i su dolu metal kap, farkl
tane iriliginde talas ve pargalanmis gazete kagidi gibi malzemeler temin
edilerek firmin hemen yaninda bulundurulmalidir. Firmn 850-950 derece
sicakliga ulastiginda firin kapatilir ve akkor halindeyken masa yardimi ile
firindan alinarak i¢inde talas ve gazete parcalarinin oldugu metal kaplara
atilmast ile {rlinlerin yanmast saglanir. Metal kaplarmm agizlan
kapatilmadan 6nce iizerlerine talas atilarak yanicilarin yanmasi saglanir.
Termal soka maruz kalan iiriinlerin oksijenle temasini kesmek i¢in metal
kaplarin agz1 sikica kapatilarak duman ile tepkimeye girmesi saglanir.
Uriinler rediiksiyon esnasinda metal kaplar icerisinde 15-20 dakika kadar
bekletilir. Kaplar igerisinde olusan karbon gazi biinye yiizeyini ve sirin
yapisint etkileyerek efektler olugmasini saglayacaktir. Raku pisirimin
acik havada yapilmasimin 6nemini de ayrica vurgulamak gerekmektedir.
Fotograf 9’ta Raku pisirim tekniginin agamalar1 goriilmektedir.

Fotograf 9. Raku pisirim teknigi asamalar
Kaynak: http://derinmavibodrum.blogspot.com/2011/07/making-raku-
raku-yapm.html

Ozcan’a gore rediiksiyon ortaminda seramigin fazla tutulmasi, hos
efektler alinmasini saglamaz. Aksine uzun siire rediiksiyonda kalan
seramik efektleri, 1s1 diistilkkge ugarak kaybolur. Rediiksiyon sonrasi bu
hos metalik etkiler kaybolmadan, ani olarak suya sokularak, ani soguyan
seramik iizerindeki piriltilar ve parlakliklar muhafaza edilebilirler (1997,
S. 40). Asagida, Fotograf 10’ta, Raku pisirim uygulanmis bir ¢alisma
ornegi goriilmektedir. Baskirkan’in bu baglamdaki benzer bir goriisii
asagidaki gibidir:

Raku uygulamasinin iginde; basit catlakli beyaz sirdan
carpict farkli renk tonlarina, miitevazi ¢ay kaselerinden
mecazi ya da soyut heykelsi formlara kadar onu her
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zaman gen¢ ve canli tutan genis bir olasilik ve yenilik
getirme yatar. Bu antik siirecin modern uygulamasi ve
hatta modern amaci onun dogulu koklerinden ayrilir.
Fakat rakunun sonuglar1 hala sonsuz bir ¢esitlilik, enerji
ve gilizelliktedir. Japon ve Bati rakusu seramikgiye,
pisirimin nihai sonucunu kisa bir siirede deneyebilme
imkanim sunar. Raku pisirimini benzersiz kilan onun bu
cesitliligidir (2010, s. 41).

Fotograf 9. “Oyun” Tiiliin Oztiirk, 2016- Raku
Kaynak: Sanatgi kisisel arsivi.

Sagar pisirimi teknigi: Alternatif pisirim tekniklerinden olan
Sagar pisirim, pisirim sirasinda sirli ve sirsiz seramik iirlinleri korumak
amaciyla imal edilmis kapakli kaplar igerisine {irliniin konularak
pisirildigi islem olarak tanimlanabilir. Degisik etkiler elde etmek veya
firin ortamindaki zararhi gazlardan {iriinii korumak ic¢in hazirlanmis
seramik kutuya sagar; bu pisirme islemine de sagar pisirim denir. Uzuner
(1994, s. 56), “Biskiivi pigirimi yapilmis seramiklerin, “sagar” diye
isimlendirilen koruyucu kaplar i¢inde pisirilerek yiizeyinin sirh bir efekte
kavusturulmasidir” seklinde tanimlamustir. Baskirkan ( 2010, s. 49) ise
sagar pisirimle ilgili olarak “Geleneksel anlamda sagarlar, iiriinleri, odun
ve komiir ile pisirim yapilirken olusan kiil ve kalintilardan, alevlerin
direkt etkilerinden korumak amaciyla kullanmilmaktadir” ifadelerini
kullanmigtir. Sagar pisirimi bir rediiksiyon pisirimidir. Ortamdaki
oksijeni alip yanmanin bitirildigi, karbonlasmanin  saglandigi
renklendiricilerin metaller halinde kaldig1 pisirimlerdir (Kizilcan, 2016, s.
92).

Cagdas seramik sanatcilarinin estetik kaygi nedeni ile yeni
arayiglara yonelmeleri sonucunda daha onceden ihtiyag geregi olarak
kullanilan kutu pisirimi, teknolojik ve ekonomik gelismeler sonucunda
degiserek artistik ve sanatsal efektleri olusturmak amaciyla da
kullanilmaya  baglanmigtir.  Sanat¢ilar  tarafindan  kisiselleserek
zenginlestirilmigtir. Ancak genel kurallarda degisim séz konusu
olmamasina ragmen yontemlerde kiigiik kisisel dokunuslar nedeniyle
farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Sagar pisirimin tarihsel siire¢ igerisindeki yolculuguna bakildiginda
Cin’in eski donem hanedanliklarina kadar gidilebilir. Bozkurt (2012, s.
26) sagar pisirimin Cin’de Sung Hanedanligi doneminde yiiksek kalite
seledon sirli porselenlerin iiretiminde kullanildigini ifade etmistir.
Fotograf 11°te farkli bigimler i¢in sekillendirilmis Sagar kutu 6rnekleri
gorlilmektedir.

Fotograf 10. Farkli bicimler igin sekillendivilmis Sagar kutu ornekleri
Kaynak: Kizilcan (2006, s.111).

Cin'de seramikler, MS 1000 yillarinda, tepelerin yamaclarina
kurulan ve elli metreyi bulan odun yakitli seramik firmlarinda yapilmastir.
Cinli yazarlar tarafindan ates piskiiren ejderhalar olarak tasvir edilen bu
dev firinlarda yanma sirasinda ¢ikan kiill ve duman, pisirimi yapilan
seramikleri olumsuz bi¢imde etkiliyordu. Bu durum seramikgileri yeni
¢Oziim arayiglarina yoneltti. Kutuda pisirimler ilk defa bu firinlarda
yapildi. Seramikgiler, pisirme sirasinda firmnda olusan olumsuz
atmosferden driinlerini korumak i¢in 1siya dayanikli malzemeden
yaptiklar1 kutular1 kullanmaya bagladilar. Silindir bigiminde tasarlanan
kutularin her birine pisirilecek seramikler tek tek yerlestiriliyordu. Daha
sonra kutular, biri digerinin iizerini 6rtecek sekilde, iist iiste firinin igine
istifleniyordu (Fotograf 12). O dénemde biiyiikliigiine gore firmlara yirmi
bin parcaya kadar pisirme kutusu yiiklenebiliyordu. Kapali kutularin
icinde kiil ve dumandan etkilenmeden pisen seramikler bu sayede daha
beyaz ve daha kaliteli oluyordu (Toprakli, 2017, s. 8).
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Fotograf 12. Kutularin firina istiflenmesi
Kaynak: museumofroyalworcester.org

Sung Hanedanligi dénemi seramiklerinin pisirilmesinde, yardimeci
malzeme gorevi goren sagar kutularinin imalati da en az seledon sirlt
iiriinlerin kendisi kadar zahmetli ve zaman isteyen bir isti. Bu kutular,
fabrikalarin sagar kutusu imalati i¢in ayrilmig boliimlerinde seri olarak
iiretilmislerdir. Seramik ve porselen malzeme gibi pisirilerek saglamlik
kazandirilan kutular, refrakter 6zellik gosteren 6zel killerden veya ates
tuglasindan iretilmistir (Baskirkan, 2002, s. 5). Sagar pigirimde &nemli
olan, kutular1 hazirlanirken iginde pisirilecek olan seramik ({iriiniin
biiyilikliigline ve kalinligina dikkat edilmesidir. Kutu igerisine konulacak
olan organik malzemeler iginde belli bir alan birakilarak sagar kutusu
sekillendirilmelidir. Diger 6nemli husus ise yiiksek sicakliga dayanikli
samutlu ¢amurdan yapilmus sagar kutularidir. Sagar kutular,
kurutulduktan sonra biskiivi pisirimi yapilarak saglamlagtirilirlar.

Biskiivisi pismis olan seramik objeler, hizli yanabilen yanici
malzemeler (Kurumus meyve kabuklari, bitki yapraklari, ¢am dallari,
yesil cam yapraklari, talas, ¢ira gibi bol recineli iceren malzemeler gibi)
ile kutu igerisine yerlestirilirler. Degisik renklerin ve efektlerin olugmasi
icin kutu igerisine bakir karbonat, bakir siilfat, mavi tonlar1 i¢in kobalt
stilfat, krom kloriir ve demir kloriir gibi metal tuzlar konulur. Sofra tuzu
ise kildeki silikatla birlestirmek amaci ile kullanilabilir. Ayrica eger
uygulayici isterse, objeler iizerindeki bakir teller ve pamuklu kumasg
parcalart da suda eriyen tuzlar igerisinde 1slatilarak istenen bolgelere
sarilabilir. Kutu icerine konan oksitler ve organik malzemeler ile seramik
iriin yiizeyinde son derece etkileyici efektler ve renkler elde
edilebilmektedir. Asagida yer alan Fotograf 13’te Mehmet Tiizim
Kizilcan’a ait sagar pisirim uygulamast goériilmektedir. Bozkurtun, bu
pisirim teknigi hakkinda goriisleri su sekildedir:

750-1040 °C  araliklarda  degisen  derecelerde
gerceklestirilen pisirimler sonrasi sogutularak firmndan
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alman sagar kutularmin i¢ sicaklik derecelerinin de
diismesi ile iirlinler kutulardan alinmaktadir. Kapaklari
acilarak kutulardan alinan seramik parcalar oksijensiz
ortamda  gergeklesen yanma  sonucu  organik
malzemelerin yarattigi kil ile kaplanirlar. Kuru bir
stinger yardimi ile temizlenen, kiillerinden arindirilan
yilizeylerin agilmast ve parlamasi, olusan renklerin
canlilik kazanmasi i¢in cilalanarak parlatilirlar. Tiim bu
safhalarin tatbiki neticesi gerceklesen sagar pisirim
teknigi rediiksiyonlu pisirim teknikleri igerisinde
uygulayiciya sir kullanmaksizin;  smirsiz,  gegisli
goriintiiler, ortaya ¢ikmasini saglayan bir alternatif
pisirim teknigidir (2012, s. 30).

Fotograf 1311. Mehmet Tiiziim Kizilcan- Siseler
Kaynak: Kizilcan, M. T. (2006, s. 111)

Obvara pisirim teknigi: Obvara seramik pisirim, biskiivi pisirimi
yapilmis seramik iriinlerin, dnceden 1sitilarak organik malzemelerden
olusan mayali karigima batirilmasi sonucu ortaya ¢ikan pisirim teknigidir.
frdelp (2016, s. 84) bu pisirim teknigini, “Obvara seramik pisirim/dekor
teknigi genel olarak organik iriinlerin seramik biskiivi mamul iizerinde
sicakligin etkisi ile biraktig1 yanma izlerinin olusturdugu bir teknik olarak
aciklanabilir” sozleriyle tanimlamistir. 14-20. yy. da goriilmeye baslayan
ve Beyaz Rusya, Estonya, Litvanya ve Letonya gibi Dogu Avrupa
iilkelerinde kullanilan geleneksel bir pisirim teknigidir. Baltik Rakusu
Tirk¢e’de “Haslanmig seramik™ olarak bilinen seramik pisirim teknigidir.
Pigirim, sirsiz ve biskiivi pisirimleri yapilmis olan {riinlerin 750-
1000°C’deki firindan ¢ikartilarak 5-10 saniye arast mayalanmis ozel
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karisima daldirilmasi ile yapilan, daha sonra friinlerin soguk suya
sokularak sabitlenmesini iceren pisirim teknigidir (Geng, Razi &Goksel,
2018, s. 156).

Obvara pisirim teknigi; estetik yiizey etkileri, hizlica sonuca
ulasma ve etkileyici efektleriyle giiniimiiz sanat¢ilarinin teknigi tekrar
giindeme getirmeleri neticesinde ilgi géren ve uygulanan alternatif bir
pisirim teknigi haline gelmistir. Acartirk & Timurkaan, bu teknik
hakkinda sunlar1 ifade etmektedir:

Obvara seramigi 500 yildan fazla siiredir bilinmekte olup
genel olarak tarihi antik ¢aglara dayanmaktadir. Bu tiir
dekor 18. Yiizyilda ve 20. Yiizyill baslarinda yaygin
olarak kullanilmistir. Obvara pisirimin kdkeni yaklagik
12. Yiizyil dolaylarindadir. Kirsaldaki ¢omlekgiler onlart
mutfak gereci olarak kullandilar. Bu kaplarin
kullaniminin saglikli ve uzun 6miirlii olduguna inanilirds.
Seramik yiizeylerde olusan efektleri goze
benzettiklerinden dolayr onlart nazardan ve koti
ruhlardan koruduklara inanilirdi. Gidalarin 6zelliklerini
kaybetmeden muhafaza etmesi uygulanmasinin onemli
sebeplerindendir. Obvara pisirim ile elde edilen seramik
tiriinler icerisinde bulunan yiyecek ve igecegin uzun siire
sicakligini korumasidir, diger bir ifadeyle termos gorevi
gormesidir.  Nem oranmi dengelemesi 6zelliginden
dolay1 kuru gidalarin saklanmasi igin idealdir. Bir diger
anlamda bakildiginda neredeyse sir gorevi géren obvara
kimyasal madde kullanilmadan bulunmus tamamen
organik bir yontemdir (2016, s. 868).

Bu teknikte kullanilan malzemeler un, seker, maya, bira, bugday,
yulaf, sirke, mor lahana, mantar, kefir gibi organiklerdir. Malzemelerin
uygulamadan 3-4 giin 6nce hazirlanilarak mayalanmasi saglanmalidir.
Oncesinde denenerek olusturulmus farkli hazirlanmis regeteler de
kullanilabilir. Seramik yiizeylerde olusacak olan efektlerin belirginliginin
iyi olabilmesi i¢in pisme rengi beyaz olan killerin tercih edilmesi
oOnerilebilir. Isitilan seramik sirsiz {irlinler maga yardimi ile firindan
cikarilir, 6nceden hazirlanan maya karisimina daldirilir. Ancak daldirma
islemi sirasinda iiriinlerin pozisyonlar1 da efekt olusumunda etkilidir.
Yatay veya dikey daldirilacak olan tiriin, karigima 2-3 saniyeyi
gecmeyecek sekilde hizlica daldirilir. Uriiniin karisim igerisinde kalma
stiresine gore ton degerleri degisecektir.
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Fotograf 14. Obvara pisirim teknigi asamalart
Kaynak: https://www.marciaselsorstudio.com/obvara.html
Erisim Tarihi: 12.03.2020.

Karigimdan ¢ikarilan iirinler hizlica soguk suya daldirilarak yiizey
iizerinde olugmus olan efektlerin sabitlenmesi saglanir. Obvara pisirim
tekniginin agamalar1 Fotograf 14’te verilmistir. Biitin bu islemler
acisindan ele alindiginda kullanilan kilin termal soklara dayanikli olmasi
da dnemlidir. Diger alternatif pisirim tekniklerinde oldugu gibi geleneksel
olan bu pisirimler, cagdas sanatcilarin elinde geliserek gelecege de
tasmacaktir. Fotograf 14. ve Fotograf 15’te Marcia Selsor tarafindan
gerceklestirilen Obvara pigirim teknigi uygulama ve calisma Ornegi
gorlilmektedir.

Fotograf 15. Obvara Pisirim Teknigi, Marcia Selsor
Kaynak: https://www.marciaselsorstudio.com/obvara.html
Erisim Tarihi: 12.03.2020.

SONUC

Bu arastirmanin odak noktasinda seramik atolye uygulamalari
kapsaminda okul kosullar1 gbz oniine alinarak belirlenen isli pisirim, raku
pisirim, sagar pisirim ve obvara pisirim gibi alternatif pisirim teknikleri
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bulunmaktadir. Bu arastirma; seramik sanatinin tarihsel siirecini,
alternatif pisirim tekniklerini uygulayan toplumlarin geleneksel
yontemlerini, bu yontemlerin ¢ikis sebeplerini ve teknik uygulama
farkliliklarin1 at6lye uygulama derslerinde teorik zeminle biitiinlestirerek,
ogretmen adaylarimin bilgi-beceri iligkisi kurabilmeleri agisindan 6nem
teskil eden bir 6gretim siirecinin uygulanabilirligi goriilmektedir. Bu
teknikler, 6gretmen adaylarmin uygulama deneyiminin yaninda teorik
bilgiye sahip olmalari, onlara yaraticit diisiince gelistirmede rehberlik
edecek ve gesitli zorluklarla karsilagtiklarinda ¢oziime yonelik yetkinlik
kazanmalarii saglayacaktir. Bu arastirmayla bir kez daha giindeme
getirilen bu ihtiyag, Buyurgan’in 2007°de yayimlanan c¢aligsmasinin
bulgulartyla da benzerlikler tasimaktadir. Buyurgan’a gore (2007, s. 672)
“Egitim, ¢agin degisen sartlarma uygun olarak kendini yenileyebilmeli,
geemisi  unutmadan gelecegin yaratict ve iretken nesillerini
yetistirebilmelidir. Bunun i¢in teknolojik gelismeler egitimde
kullanilmali, derslik ve atolyeler amaca uygun teknoloji ile donatilmali,
Ogretim elemanlar1 kendini siirekli gelistirmeli ve yenilemelidir”.
Buyurgan’in sozleri, bu arastirmanin ortaya koydugu sonuglari
desteklemektedir. Ayrica Sonmez (2019) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglart da bu g¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir.  Sonmez’in
arastirma sonuglaria gore gelencksel seramik sanati egitimi anlayigina
alternatif yaklasimlar gelistirilebilmeli, uluslararasi diizeydeki sanatsal
etkinlikler, sanat egitimi veren ve sanatci yetistiren kurumlar tarafindan
da yeterince Onemsenmeli ve gelismeler takip edilmeli seklindeki
sonucglart ile bu arastirmanin seramik egitimini alternatif pisirim
teknikleri yoluyla zenginlestirmek baglami ile iliskilendirilebilir.
Ogretmen adaylarmin yetistirilmesine katkilar1 agisindan literatiirdeki bu
aciklamalar arastirma sonucu ile baglantilidir. Ayrica 06gretmen
adaylarina alternatif pisirimlerin 6gretilmesi yoluyla saglanan katkilar da
bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Ogretmen adaylarmin
teknolojik ve ekonomik gelismeler sonucunda olusan toplumsal degisim
ve yeniliklere ayak uydurabilmeleri ve alternatif diislinceler gelistirecek
bilgi ve deneyimlere sahip olmalari, 6nemli bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Bagkirkan’in (2010, s. 67) “Teorik
aragtirmalara dayali uygulama c¢aligmalari, {ilkemizin mevcut kosullarinda
da dumanli pisirim tekniklerinin rahatlikla uygulanabilecegini ortaya
koymaktadir” seklindeki ifadesi, arastirmanin sonuclari agisindan biiyiik
6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada uygulanan alternatif pisirim
tekniklerinin; o6gretim amaglari, O6gretim asamalarinin planlanmasi,
uygulama siireci, 6grenci kazanimlar1 ve degerlendirmelerini kapsayan
biitiinciil bir yaklasimla ele alinarak tamamlandiginda, sanat egitimi
alanina katki saglayacag diistiniilmektedir.
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GIRIS
Psikolojik Damismada Kavramsal Cerceve

Psikolojik danisma, “Ruh sagligi ile psikoloji ve gelisim ilkelerinin,
duyussal, bilissel, davranissal ve etkilesimsel miidahale yontemleriyle,
bireyin iyi olusu, kisisel ve mesleki gelisimi ile patoloji konularim ele
alacak bigimde uygulanmasi” olarak tanimlanmaktadir (ACA, 1997, akt.
Gladding, 2013). Psikolojik danigman ise, psikolojik danigsma siirecinde
kendi sorununun ¢6ziimiine iliskin adim atan danisan1 destekleyen ve ona
yardimci olan profesyonel bir kisidir (Giiltekin, 2006). Psikolojik
danigmanin sahip oldugu bu profesyonelligini kullanabilmesi ig¢in
psikolojik damigma becerilerinde yetkin olmas1 gerekir (Ikiz, 2009).

Etkili bir damigma siirecinin gerceklestirilebilmesi i¢in psikolojik
danigmanlarin sahip olmalar1 gereken pek ¢ok 6zellik bulunmaktadir. Bu
ozelliklerin en onemlilerinden biri psikolojik danigma becerileridir. Bu
becerilere sahip olmayan bir danigmanin etkili olmayacagi kabul
edilmektedir (Egan, 1975). Literatiir incelendiginde psikolojik
danigmanlarin kullandiklar1 bu danisma becerileri genellikle ii¢ sekilde
ifade edilmektedir. Ilki, danisan1 dinleme ve bunu ifade edebilme ile
ilgiliyken, ikincisi yeterlik seviyesi ile ilgilidir ve bu yeterlik belli bir
beceriye sahip olup olmadigim ile degil bu beceriyi ne kadar kullandigi ile
ilgilidir. Danigsmanlik becerilerinin {igiincii kullanimi ise var olan

* Bu makale Dog. Dr. Firdevs SAVI CAKAR danismanliginda Mustafa SARPDAG 1n
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde 2019 yilinda
tamamlanan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.



becerilerin gelistirilmesi igin ihtiya¢ duyulan bilgi ve alinmasi gereken
kararlarin uygulamaya konulmasini ifade eder. Ornegin, etkin bir dinleme
becerisi yapabilmek i¢in sadece danisanin ifade ettiklerini anlamak yeterli
olmayabilir. Onemli olan danisani anladigimizi ona dogru bir sekilde
yansitabilmek icin gerekli egitimlerin alinmasidir. Bu dogrultuda temel
danismanlik  becerileri; danisanlarin neler hissettiklerini, fiziksel
tepkilerinin neler oldugunu, diisiincelerini ve iletisimleri i¢in kullanmig
olduklar1 eylemlerini anlamay1 ve bunlar1 yansitmayi igeren etkin dinleme,
acik uglu sorular, icerik ve duygu yansitmayi, 6zetleme, geri bildirim ile
ilgi-6zen gosterme ve danigani kabul etme gibi becerilerden olugmaktadir
(Nelson-Jones, 2013; Voltan-Acar, 2010).

Literatiirde, etkili danmismanlik stireci ile iliskili faktorler
incelendiginde; danigmanlarin almig olduklari egitim (Uslu, 2005; Uslu ve
Ari, 2005); empati kurabilme becerisi, kisisel farkindaliga sahip olma,
nesnel ve giivenilir olma, duygularini deneyimleme, ifade etme ve yonetme
becerileri (Hackney ve Cormier, 2008; Nelson-Jones, 2013) gibi bir takim
Ozelliklerin yani sira damigsmaya iliskin 6zyetkinlikleri (Yam, 2014) ve
kisilik 6zelliklerinden (Corey, 2008; Kepceoglu, 1994; Yiyit, 2001) soz
edilmektedir. Bu dogrultuda psikolojik danisman adaylarinin egitim
siireglerinde danismanlik becerilerini gelistirmek ve bu siiregte etkili olan
degiskenleri incelemek yararli olacaktir.

Psikolojik danisma siirecinde psikolojik danigmanin bireysel ve
mesleki kimligi bir aradadir (Sav, 2007). Psikolojik danigmanlarin
ozyetkinligi (Larson, 1998) ve kisilik 6zellikleri (Corey, 2008) danigsma
performanslarini etkilemektedir. Ciinkii psikolojik danisma danisan ile
danismanin yiiz yiize gerceklestirdigi bir yardim siirecidir. Psikolojik
danisma 6zyetkinligi, psikolojik danigmanin daniganlarina daha etkili bir
psikolojik danigma hizmeti sunabilme inancini tamimlarken (Larson,
1998); psikolojik danigmanlarin kisilik 6zellikleri etkili bir danisma
siirecinin odaginda yer almaktadir (Kepgeoglu, 1994; Yiyit, 2001).

Psikolojik Damsma Becerileri ve Psikolojik Danisma
Ozyetkinligi Tliskisi

Psikolojik danmisma 0Ozyetkinligi, psikolojik danismanin kendi
becerilerini degerlendirmesini igerirken (Ozteke, 2011), bu degerlendirme
sadece danigsma siirecindeki inanci degil, psikolojik danismanin yakin
gelecekteki yiirlitecegi psikolojik danigma becerisini ve buna iliskin
yargilarim1 da ifade etmektedir (Larson vd., 1992). Yapilan ¢alismalar,
psikolojik damigmanlarin  Gzyetkinlik algilart  yiikseldik¢e danisma
hizmetinin niteliginin arttigin1 vurgularken (Demirel, 2013; Lent, Hill ve
Hoffman 2003), bu danismanlar danisma stirecinde kaygiyla miicadele
edebilir, ger¢ekci hedefler olusturarak siiregte kendisini motive edici
diisiincelere yer verebilir. Bu da psikolojik danigmanin danisma siireci
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igerisindeki bilissel, duyussal ve davranigsal becerileri ile psikolojik
danigma becerilerini giiglii bir sekilde biitiinlestirebilmesini saglar
(Larsons vd., 1992). Bu nedenle psikolojik danigmanin terapotik siireg
hakkinda teorik bilgiye sahip olmasinin yani sira psikolojik danigsma
becerilerine iliskin Ozyetkinlik algisida 6nemli kabul edilmektedir
(Cormier ve Nurius, 2003, akt. Demirel, 2013).

Psikolojik Damisma Becerileri ve Kisilik Ozellikleri

Etkili bir psikolojik danisman; danigani ile iyi bir terapotik iliski
kurabilen ve bu iliskiyi siirdiirmeyi saglayan, ayni zamanda da kendi
yasantisin1 ve tepkilerini kontrol ederek daniganinin gereksinimleri igin
uygun teknikleri kullanabilen bir kisi olarak tanimlanmaktadir (Corey,
2008). Bu tanimda da vurgulandigi iizere; etkili danismanlar kim
oldugunu, ne olabilecegini, degerlerini ve yasamdan neler istedigini bilir.
Kendi kigisel ihtiyaglarini danigma siirecinde bir kenara koyabilme,
danisaninin siirece getirmis oldugu duygusal yakinligir devam ettirebilme,
belirli bir giiciin oldugunu kabul etme ve bu giicii dogru sekilde
kullanabilme, ayni zamanda yasamin her aninda oldugu gibi aci tath
olaylar karsisinda kendisini kaybetmeden bunlarla alay edebilme gibi
temel kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerekmektedir (Guy, 1987, akt.
Gladding, 2013).

Rogers (1981) psikolojik danigmanlarin kisiliklerinin psikolojik
danigma oturumlarinin niteligini etkiledigini belirtmektedir (Rogers, 1981,
akt. Sav, 2007). Dolayisiyla etkili bir psikolojik danigsma yapabilmek igin
belli bir danigma yaklagiminda uzmanlagmis olmanin yani sira, psikolojik
danigmanlarin kigisel ozellikleri de etkili olmaktadir. Ciinkii psikolojik
danigmanlar danisma becerileri {izerine ayn1 egitimleri alsalar bile onlarin
kisilik 6zellikleri yiirtittiikleri psikolojik danisma hizmetlerinin niteligini
de etkilemektedir (Egan, 1975). Corey (2008) etkili psikolojik
danigmanlarin; degisime agiklik, kendisine saygi duyma, giiclii bir kisilik
yapisi, yasamini bigcimlendirmek i¢in tercihler yapabilme, iginde bulunulan
an1 yasama, otantik, samimi ve saglikli iligkiler kurabilme gibi kisilik
ozelliklerine sahip olmalarmin énemine deginmektedir. Ayrica, etkili bir
danigma siireci agisindan psikolojik damigmalarm olgunluk, empati,
samimiyet gibi bir takim kisilik 6zelliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Gladding, 2013). Bu nedenle psikolojik danigmanlarin ve danisman
adaylarinin etkili bir damigma hizmeti sunabilmeleri igin kisilik
ozelliklerine odaklanilmasi 6nemlidir (Baloglu ve Harris Morag, 2003).

Gunimiizde giderek artan ve farklilasan danisan ihtiyaglari
psikolojik danmigmanlarin etkili danigsma becerilerine sahip olmasinin
Oonemini daha fazla ortaya koyarken, herkesin danigmanlik egitimi ile etkili
bir danigman olup olmayacagini da siirekli sorgulamamiza yol agmaktadir.
Bu kapsamda danigmanlik egitimi siirecinde kazandirilmasi gereken
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danismanlik becerilerinin yani sira danigmanlarin sahip olmasi gereken
diger oOzelliklerin de bu siiregte ne kadar 6nemli oldugunun ortaya
koyulmas1 olduk¢a dnemli goriilmektedir. Bu dogrultuda bu ¢aligmanin
amaci psikolojik danigsman adaylariin danisma becerileri ile psikolojik
danisma Ozyetkinligi ve kisilik ozellikleri arasindaki iliski ortaya
koymaktir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Psikolojik danisman adaylarinin
psikolojik danisma 6zyetkinligi ve kisilik 6zellikleri psikolojik danisma
becerilerini anlaml diizeyde yordamakta midir? Sorusundan olugmaktadir.

Bu ¢ergevede asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir:

1-Psikolojik danisman adaylarmin psikolojik danisma becerileri
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

2-Psikolojik danigman adaylariin psikolojik danisma becerileri ile
psikolojik danigsma 6zyetkinlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligski var
midir?

3-Psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danisma becerileri ile
kisilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4-Psikolojik danisman adaylariin psikolojik danisma 6zyetkinligi
psikolojik danigsma becerilerini anlamli diizeyde yordamakta midir?

5-Psikolojik damigman adaylarmin kisilik 6zellikleri psikolojik
danisma becerilerini anlaml1 diizeyde yordamakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmaktadir. Tarama
modelleri ise, gegmiste ya da su an var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilmaktadir (Karasar, 2014).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Akdeniz Universitesi ve
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimii Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ana Bilim Dali 4.
Swmiflarinda okuyan ve “Bireysel Psikolojik Danigsma Uygulamalari”
dersini almis olan 158’i kadm, 70’1 erkek olmak iizere goniillii 228
psikolojik danigsman aday1 olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik
ozellikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan kisisel
bilgi formu gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet ve iiniversite
bilgileri yer almaktadir.

Psikolojik Danisma Beceri Ayirt Etme (PDBA) Olgegi: Lee vd.
(1976) tarafindan gelistirilen ve Yaka (2005) tarafindan Tiirk kiiltliriine
uyarlanan Psikolojik Danisma Beceri Ayt Etme (PDBA) Olgeginde
toplam 44 madde yer almaktadir. Olgek “igerik yansitma” (22 madde) ve
“duygu yansitma” (22 madde) olmak iizere iki alt boyuttan olusan 7°1i
likert tipinde bir kendini degerlendirme dlgegidir. Olgek ve alt boyutlardan
alman yiiksek puan psikolojik danigman adayinin igerik yansitma ve duygu
yansitma tepkilerini ayirt etme yeteneginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alpha degerleri 6lgegin tiimii icin .85;
duygu yansitma becerileri .73; igerik yansitma becerileri i¢in ise .76 oldugu
goriilmiigtiir. Bu arastirma i¢in yapilan giivenirlik analizinde ise dlgegin
tiimii i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .91; alt boyutlari igin .84
ve .86 olarak hesaplanmustir.

Psikolojik Danmisma Ozyetkinlik (PDOY) Olgegi: Lent ve
arkadaslar1 (2003) tarafindan gelistirilen Olgek psikolojik danigman
adaylarinin psikolojik danisma 6zyetkinlik diizeylerini 6l¢gmeyi amaglayan
toplam 41 maddeden olusmaktadir. Pamuk¢u ve Demir (2013) tarafindan
Tiirk kiiltiiriine uyarlanan 6lgek “yardim becerisi 6z yeterligi” (15 madde),
“tutumlar1 yonetme 6z-yeterligi” (10 madde), “zor danisanla miicadele 6z-
yeterligi” (16 madde) olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmakta, 10’lu likert
tipinde bir kendini degerlendirme 6lgegidir. PDOY &lgeginin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi .98; alt boyutlar1 icin sirasiyla Yardim
Becerileri Oz-Yeterligi igin .92, Oturum Y6netmeye Iliskin Ozyetkinlik alt
boyutu .95 ve Psikolojik Danigma Siirecindeki Zorluklara ligkin
Ozyetkinlik alt boyutlar i¢in .95 olarak hesaplanmustir. Bu arastirma icin
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi sirasiyla dlgegin tiimii
icin .96; alt boyutlar1 i¢in .91; .96 ve .92’dir.

Bes Faktorlii Kisilik Ozellikleri (BFKO) Envanteri: Donahue ve
Kentle (1991) tarafindan gelistirilen ve Alkan (2007) tarafindan Tiirk
kiiltiirine uyarlanan 06l¢ekte; agiklik, sorumluluk, duygusal dengesizlik,
disadoniikliik ve gec¢imlilik olmak tizere bes farkli kisilik 6zelligini
sorgulayan 5 dlgek ve 44 madde yer almaktadir. Olgek besli likert tipinde
bir kendini degerlendirme envanteri olup, puanlanirken toplam puan
alinmamakta; her biri dlgek puanlar1 ayr1 ayr1 hesaplanmaktadir. Olgegin
i¢ tutarlik analizlerine bakildiginda; agiklik, disa doniikliik ve sorumluluk
Olcegi Cronbach Alpha degeri .79 olarak hesaplanirken gegimlilik 6l¢egi
icin .67 olarak hesaplanmistir (Akt. Giimiis, 2009). Bu arastirmada
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Cronbach Alpha degeri agiklik .78; sorumluluk .72; duygusal dengesizlik
.73; disadoniikliik .84 ve ge¢imlilik i¢in .65 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Psikolojik danisman adaylarimin psikolojik danigma becerileri ile
psikolojik danisma 6zyetkinlik diizeyleri ve kisilik 6zellikleri arasindaki
iligkiyi ortaya koymak icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Analizi ve yordama diizeylerini test etmek amaciyla ¢oklu regresyon
analizinden yararlanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 (p<0,05)
olarak belirlenmistir.

Verilerin analizinde ilk olarak 6l¢ek puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmis ve Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
yapilmustir.

Tablo 1: Olgeklerin Normallik Testi Sonuglari

Qoo AN s s
BFKO Envanteri

1-Aciklik 3,49 ,66 ,886 412
2-Sorumluluk 3,39 ,62 1,118 ,164
g;gg’g‘ﬁﬁ(’ 3,04 64 1133 153
4-Disadoniikliik 3,25 ,80 ,861 ,449
5-Gegimlilik 3,74 53 ,788 ,563
PDOY Olgegi 5,76 1,16 g ,583
PDBA Olgegi 4,78 57 1,150 ,142

N=228

_ Kisaltmalar; BFKO: Bes Faktorli Kisilik Ozellikleri Envanteri;
PDOY: Psikolojik Danisma OzyetkinligiOlgcegi; PDBA: Psikolojik
Danisma Beceri Ayirt Etme Olgegi

Tablo 1’e gore, olgeklerdeki verilerin dagiliminda p degerlerinin
(p>.05) biiyiik oldugu ve normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. K-S testi
sonucunda p>.05 olmasi Olceklerdeki veri dagiliminin normal dagilim
gosterdigi  anlamima gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu nedenle
arastirmanin veri analizlerinde parametrik test teknikleri se¢ilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde aragtirmada elde edilen bulgular arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda sirasiyla sunulmustur.
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Arastirmanin Degiskenlerine iliskin Betimleyici Istatistikler

Aragtirmaya katilan psikolojik danigsman adaylarina iliskin
betimleyici bulgular Tablo 2°de verilmektedir.

Tablo 2: Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler

Olgek ve Alt Boyutlar x Ss

BFKO Envanteri

1-Aciklik 3,49 ,66

2-Sorumluluk 3,39 ,62

3-Duygusal Dengesizlik 3,04 ,64
4-Digadoniikliik 3,25 ,80

5-Ge¢imlilik 3,74 53

PDOY Olgegi 5,76 1,16
1-Yardim Becerisi Ozyetkinligi 6,26 1,19
2- Tutumlar1 Yénetme Ozyetkinligi 6,20 1,42
3- Zor Danisanla Miicadele Ozyetkinligi 5,01 1,40
PDBA Olgegi 4,78 57
1- Duygu Yansitma 4,75 53
2- I(;erik Yansitma 481 ,70

Tablo 2‘de goriildiigii gibi, psikolojik danigman adaylarinin BFKO
Olceginden aldiklari puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri sirasiyla; agiklik X =3,49, ss=,66; sorumluluk X=3,39, ss=,62;
duygusal dengesizlik X=3,04, ss=,64; disa doniiklik X=3,25, ss=,80;
gecimlilik X=3,74, ss=,53 seklindedir. Psikolojik danigman adaylarinda
en yiiksek puana sahip kisilik 6zellikleri sirastyla “ge¢imlilik” (3,74+,53),
“aciklik” (3,49+,66) ve “sorumluluk™ (3,39+,62) kisilik 6zellikleridir.

Psikolojik danisman adaylarinin PDBOY 6lgeginden aldiklart
puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ise
sirastyla; PDOY Olgegi igin X=5,76, ss=1,16 iken; yardim becerisi
X=6,26, ss=1,19; tutumlar1 yonetme X =6,20, ss=1,42 ve zor damsanla
miicadele 6z yeterligi X=5,01,5s=1,40 seklindedir. PDOY &lgegi puan
ortalamasi “biraz giiveniyor” (5,76+1,16) diizeydedir. Ozyetkinlik giiveni
sirastyla “yardim becerisi” (6,26£1,19), “tutumlar1 yonetme” (6,20+1,42)
ve “zor daniganla miicadele” (5,01£1,40) seklindedir.
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Psikolojik danmisman adaylarinin PDBA  Glgeginden aldiklart
puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ise
sirastyla PDBA Olgegi icin X=4,78, ss=,57 iken alt boyutlar1 i¢in sirasiyla
duygu yansitma X=4,75, ss=,82; icerik yansitma X=4,81, ss=,70
seklindedir. PDBA Olgegi puan ortalamasi (4,78+,57) ve her iki beceri
“biraz etkili” diizeydedir.

Psikolojik Danigman Adaylarinin Psikolojik Danigma Becerilerinin
Cinsiyete iligskin Sonugclar

Psikolojik danigsman adaylarinin psikolojik danisma becerilerinin
cinsiyet acisindan farklilagip farklilagmadigimi belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz t testine iligkin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Psikolojik Danigman Adaylarinin Psikolojik Danigsma
Becerilerinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu

Boyutlar  Cinsiyet N X Ss Sd T P

PDBA Kadin 158 481 57 226 1,42 156

Olgegi
Gena Erkek 70 470 56

Duygu  Kadn 158 478 54 226 120 233
Yansitma  Erkek 70 469 52
icerik Kadin 158 485 70 226 141 161
Yansitma  Erkek 70 471 69

Tablo 3’te goriildiigii gibi psikolojik danigman adaylarinin PDBA
Olcegi genel ve alt 6lgekleri duygu ve igerik yansitma boyutlarina iligkin
gorislerinin, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>,05).

) Psikolojik Danmisman Adaylarinin Psikolojik Danisma Becerileri
Ile Psikolojik Damisma Ozyetkinligi Ve Kisilik Ozellikleri Arasindaki
Tliskiye fliskin Bulgular

Psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danigma becerileri ile
psikolojik danmigma 6zyetkinligi ve kisilik ozellikleri arasindaki iligkiyi
belirlemeye yonelik problemlere cevap aramak amaciyla yapilan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Analizine iliskin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4: Psikolojik Danigman Adaylarinin Psikolojik Danigsma
Becerileri ile Psikolojik Danisma Ozyetkinligi ve Kisilik Ozellikleri
Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglar
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Olcelkve Al Al B Bl BI B3 B4 BS C L O B O R O

Alt Doy

A-PDBA  00% Q4% ¥ Q0% 06 03 17F 12 17F 18 02
1Duy ¥ 1 70 e 2R 03 05 18% 5% 17 2% M
2-lger Y 1 6% 16* 08 00 13* 08 14 11 -0
D-DIKO

1-Agikehle 1 ALEEEN LRSI L L & T & R A b
2-Sorum 1 - 1g%s 2pes Qgae jRme Jgek ek Q5ks
iDw D | T AR T R D) RS | b
4-Dzad 1 LT qD%F 0 JTEE 3T JgE*
34380 l B[ e L | R
C-PDOY 1 B7EE gTEE TR
1¥ROY 1 [T5%% 37
2TvOY 1 61%*
3-LorbDM 1

*p< 05 ** p< 01

Tablo 4’te yer alan sonuglara gore, PDBA dlcegi ile BFKO odlgegi
aciklik (r=,19; p<,01), sorumluluk (r=,19; p<,01), ge¢imlilik (r=,17;
p<,01) boyutlart puanlari arasinda pozitif yonlii ve anlamli diizeyde iliski
tespit edilmistir. PDBA &lgegi ile PDOY 6lgegi yardim becerisi (r=,17;
p<,05) ve tutumlar1 yonetme (r=,18; p<,01) boyutlar1 arasinda pozitif
yonlii ve anlamli diizeyde iligki tespit edilmistir.

PDBA 6lgegi duygu yansitma becerileri ile BFKO agiklik (r=,19;
p<,01), sorumluluk (r=,21; p<,01), gecimlilik (r=,18; p<,01) boyutlar
arasinda pozitif yonlii ve anlamli diizeyde iligki tespit edilmistir. PDBA
dlgegi duygu yansitma becerileri ile PDOY 6l¢egi genel (r=,15; p< ,05),
yardim becerisi (r=,17; p<,01), tutumlar1 yonetme (r=,23; p<,01) boyutlar
arasinda pozitif yonli ve anlamli diizeyde iligki tespit edilmistir.

PDBA 6lgegi icerik yansitma becerileri ile BFKO odlcegi aciklik
(r=,16; p<,05), sorumluluk (r=,16; p<,05) ve gecimlilik (r=,15; p<,05)
boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli1 diizeyde iliski tespit edilmistir.
PDBA 6l¢egi igerik yansitma becerileri ile PDOY &lgegi yardim becerisi
(r=,14; p<,05) boyut puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve anlaml diizeyde
iligki tespit edilmistir.
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Psikolojik Damsman Adaylarmin  Psikolojik Damisma
Becerilerinin ~ Psikolojik Damsma  Ozyetkinligi ~ Tarafindan
Yordanmasina lliskin Bulgular

Psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danisma becerilerinin
psikolojik danisma 6zyetkinligi tarafindan yordanmasina iliskin yapilan
coklu regresyon analizi sonuglari ise Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Psikolojik Danmigsman Adaylarimin Psikolojik Danigma
Becerilerinin Psikolojik Danisma Ozyetkinligi Tarafindan Yordanmasina
Iligkin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar1

Bagimsiz degiskenler B SHs B T P
Sabit 4,30 0,20 21,42 0,000
PDOY Olgegi

Yardim Becerisi

Ozyetkinligi 006 005 012 1,19 0,234

Tutumlar1 Yonetme

Ozyetkinligi 0,07 0,04 0,18 1,73 0,084

Zor Daniganla
Miicadele -0,07 0,03 -0,16  -193 0,055
Ozyetkinligi

R=,222 R?=,049 AR?=,036

F@a 204=3,855  p=,010

*p<,05

Tablo 5’e gore bagimli degisken psikolojik danisma becerileri 6lgegi
genel puanlari ile bagimsiz degisken psikolojik danisma 6zyetkinlik 6l¢egi
alt boyut puanlar arasinda kurulan regresyon modelinin uygun oldugu
bulgusu elde edilmistir [F(s; 224=3,85; p<,05]. Psikolojik danisma
ozyetkinlik 0Olgegi alt boyutlari, psikolojik danisma becerilerindeki
degisimin yaklasik %4’linii agiklamaktadir (AR?=,036). Regresyon
katsayilariin anlamliligina iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde
psikolojik danigsma O6zyetkinligi Olgegindeki alt boyutlarin tek basina
psikolojik danigsma becerileri iizerinde anlamli etkiye sahip olmadig tespit
edilmistir (p>,05).
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Psikolojik Damisman  Adaylarmin  Psikolojik  Damisma
Becerilerinin Kisilik Ozellikleri Tarafindan Yordanmasina Iliskin
Bulgular

Psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danisma becerilerinin
kisilik 6zellikleri tarafindan yordanmasina iliskin yapilan ¢oklu regresyon
analizi sonuglari ise Tablo 6’da verilmistir.

Tgblo 6: Psikolojik Danisman Adaylarinin Psikolojik Danisma
Kisilik Ozellikleri Tarafindan Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon
Analizi Sonuclari

Bagimsiz

degiskenler B SHg B T P
Sabit 3,07 0,44 6,99 0,000
BFKO Alt Boy

Aciklik 0,14 0,06 0,16 2,22 0,027*
Sorumluluk 0,12 0,06 0,13 1,89 0,059
d'?a‘;ég;‘fj'lk 0,12 0,06 0,14 1,90 0,059
Disadoniikliik -0,03 005  -004  -052 0,602
Gegimlilik 0,14 0,08 0,14 1,89 0,060
R=,201 R2=085 AR’=,064

F(5; 222):4,109 p:,OOl

*p<,05  **p< 01

Tablo 6’ya gore arastirmanin bagimli degiskeni psikolojik danisma
becerileri genel puanlar ile bagimsiz degisken olan kisilik 6zellikleri
arasinda kurulan regresyon modelinin uygun oldugu bulgusu elde
edilmistir [F(5, 222) =4,11; p< ,05]. Kisilik 6zellikleri birlikte psikolojik
danigma becerilerindeki degisimin yaklasik %6’sin1 agiklamaktadir
(AR?=,064). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuglar
incelendiginde agiklik kisilik 6zelliginin (B=,16; t=2,22; p<,05) psikolojik
danigma becerisi lizerinde pozitif yonlii ve anlamli etkiye sahip oldugu,
diger kisilik ozelliklerinin anlamli etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
Aciklik kisilik 6zelligine sahip psikolojik danigman adaylarinin psikolojik
danisma becerilerinin arttig1 tespit edilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmanin amaci psikolojik danigman adaylarinin psikolojik
danisma becerileri ile psikolojik danisma 6zyetkinligi ve kisilik 6zellikleri
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arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu dogrultuda arastirmada elde edilen
sonuclar ilgili alan yazinla iligkili olarak tartigilmistir.

Psikolojik Damsman Adaylarnmn  Psikolojik Danmsma
Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesine iligkin
Sonugclar

Bu arastirmada, psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danigsma
becerilerinde cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamustir.
Aragtirmanin bu bulgusu Uslu ve Ar1 (2005), ErlinaYaumas vd. (2018) ile
Korban (2018) tarafindan yapilan arastirmalarin sonucu ile paralellik
gosterirken; bu calismalarda kadin ve erkek katilimcilarm psikolojik
danisma Dbecerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigim
belirlemiglerdir. Ancak Yaka’nin (2005) yapmis oldugu arastirmanin
sonuglarinda ise psikolojik danigma becerilerinin cinsiyete gore anlamli
diizeyde bir farklilik olusturdugu goériilmiistiir. Olusan bu anlaml farklilik
psikolojik danigsma becerilerini kadin psikolojik danismanlarin erkek
psikolojik danismanlara gore daha iyi kullandiklari yoniindedir. Bu
sonuglarda da goriildiigii gibi, psikolojik danisman adaylarinin psikolojik
danisma becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip
gormedigine iliskin literatiirde farkli sonuglar oldugu goriilmektedir. Bu
farkliligin nereden kaynaklandigin1 belirlemeye yonelik kapsamli
arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu diistintilmektedir.

) Psikolojik Danisman Adaylarinin Psikolojik Danmisma Becerileri
Ile Psikolojik Damsma Ozyetkinligi Arasindaki Iliskiye Yonelik
Sonuclar

Arastirmada psikolojik danigman adaylarinin, psikolojik danisma
becerileri ile 6zyetkinlik diizeyleri arasinda pozitif yonli anlamli iliski
bulunmustur. Bu iligki ise psikolojik damigman adaylarimin, psikolojik
damisma becerilerinin duygu yansitma becerileri ile PDOY 6lgeginin
yardim becerisi ve tutumlar1 yonetme 6zyetkinligi alt boyutlar1 arasinda
pozitif yonlii ve anlamli iken; PDOY &lgeginin zor danisanla miicadele
etme boyutu arasinda anlamli degildir. Ayni zamanda psikolojik danigman
adaylarinin igerik yansitma becerisi ile PDOY 6lgeginin yardim becerisi
boyutu arasinda pozitif yonlii anlamli iliskiler bulunurken diger boyutlar
arasinda anlamli bir iligski bulunamamistir. Buna gore psikolojik danisma
Ozyetkinligi arttik¢a danmisma becerilerinin arttig1 goriilmektedir. Bu
sonuglar, bireylerin 6zyetkinligi ne kadar yiiksek ise amaglarina ulagsmalar
da daha kolay olacaktir (Aydin, 2007; Yam, 2014) gorisii ile tutarlidir. Bu
sonug¢ psikolojik danigma siireci agisindan, etkili bir psikolojik danigsma
hizmeti sunabilmek i¢in psikolojik danigsmanlarin 6zyetkinliklerinin
yiiksek olmasi gerektigini vurgulayan literattir ile uyumludur (Demirel,
2013). Benzer sekilde Lent vd. (2003) ve Yayla (2016) psikolojik
danigsmanlarin psikolojik danisma 6zyetkinlikleri arttik¢a etkili psikolojik
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danigsman niteliklerinin de arttigin1  belirtmislerdir. Bu dogrultuda
psikolojik danisma 6zyetkinliginin sadece psikolojik danisma siirecine
iliskin bir inanc1 degil, psikolojik danigsmanin gelecek oturumdaki danigma
becerilerini ve buna iliskin yargilarin1 da igerdigi (Larson vd., 1992)
goriisiinden yola ¢ikarak, psikolojik danigsmanin teorik bilgiye sahip
olmasinin yani sira psikolojik danisma becerilerine iliskin 6zyetkinlik
algisiin da 6nemli bir faktor oldugu gorilmektedir (Cormier ve Nurius,
2003, akt. Demirel, 2013). Bu sonugclar, psikolojik danismanlarin
yiiriitecekleri danigma stireclerinde daha etkili bir psikolojik danigsma
oturumu gerceklestirmelerinde Ozyetkinligin roliinii ortaya koymasi
acisindan 6nemlidir.

) Psikolojik Damsman Adaylarinin Psikolojik Damsma Becerileri
Ile Kisilik Ozellikleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Sonuclar

Psikolojik danigman adaylarinin psikolojik danigma becerileri ile
kisilik o6zellikleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli diizeyde iliski
bulunmustur. Nitekim psikolojik danigmanlarin her ne kadar teknik ve
kuramsal bilgiye sahip olsalar da etkili bir psikolojik danisma siireci igin
bu becerileri kullanabilecekleri uygun bir kisilige sahip olmalarinin 6nemli
oldugu (Ikiz ve Karaca, 2011) gbz oniinde bulundurulmalidir. Bu iliski
kisilik 6zelliklerinden agiklik, sorumluluk ve geg¢imlilik boyutlarindan
yiiksek puan alan danigman adaylarimin psikolojik danigma becerileri hem
icerik hem de duygu yansitma becerilerinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmanin bu sonucu ilgili alan yazin ile benzerlik
gostermektedir. Hurt, Grist, Malesky ve McCord (2013), psikolojik
danigmalarin sorumluluk ve gecimlilik kisilik ozellikleri ile mesleki
etkililik arasinda pozitif yonlii anlaml diizeyde iliskinin oldugunu ifade
etmislerdir. Psikolojik danigsmanlarin etkililigi ile danigmanlarin kisilik
ozellikleri arasinda disa doniiklik, uyumluluk, sorumluluk ve agiklik
puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde iliski bulunurken;
nevrotizm arasinda ise negatif yonli anlamli iligkinin oldugunu
sOylemistir. Corey (2008), degisime aciklik, kendisine saygi duyma,
yasamini bi¢cimlendirmek i¢in tercihler yapabilme, i¢inde bulunulan ani
yasama, otantik, samimi ve saglikli iliskiler kurabilme gibi kisilik
ozelliklerinin etkili psikolojik danismanlarin kisilik 6zellikleri oldugunu
ifade etmektedir. Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde etkili bir
psikolojik danigma siireci i¢in danigmnalarin kisilik 6zelliklerinin 6nemini
ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Psikolojik Damsman  Adaylarimn  Psikolojik Damsma
Becerilerinin Psikolojik Damisma Ozyetkinligi Tarafindan Yordanma
Diizeyine iliskin Sonuclar

Bu arastirmada psikolojik danisma 6zyetkinliginin psikolojik
danisma becerilerini anlamli diizeyde yordadigi ve damigma becerileri
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iizerindeki degisimin yaklasik %4’{inii agikladig1 sonucu elde edilmistir.
Bireylerin koymus olduklar1 hedefe ulasmalarinda énemli bir yere sahip
olan Ozyetkinlik (Aydin, 2007) etkili bir psikolojik danisma hizmeti
acisindan Onemli bir unsurdur (Demirel, 2013). Ciinkii yiiksek bir
ozyetkinlik algisina sahip psikolojik danisman etkili bir psikolojik danigsma
hizmeti gerceklestirecektir. lgili alan yazinda psikolojik danisma
ozyetkinliginin yiiksek olmasinin etkili psikolojik danigma hizmeti sunma
ile dogru orantili oldugu (Demirel, 2013; Larsons vd., 1992; Lent vd.,
2006; Ozteke, 2011; Yam, 2014), yiiksek bir psikolojik danigma
Ozyetkinligine sahip olan psikolojik danismanin, psikolojik danigma
stirecindeki var olan kaygisiyla bas edebilecegi ve kendisini motive ederek
psikolojik danigma becerilerini daha gii¢lii kullanabilecegi belirtilmektedir
(Larsons vd., 1992). Bu sonuglar, psikolojik danisma becerilerini artirmaya
yonelik ¢alismalarda psikolojik danigma 6zyetkinligine odaklanilmasinin
Onemini vurgulamaktadir.

Psikolojik Damsman Adaylarmin  Psikolojik Damisma
Becerilerinin Kisilik Ozellikleri Tarafindan Yordanma Diizeyine
Iliskin Sonuclar

Arastirma elde edilen sonuca gore, danisman adaylarimin kisilik
ozelliklerinden psikolojik danigma becerilerini anlamli diizeyde yordadigi
ve kisilik oOzelliklerinin birlikte psikolojik danigma becerilerindeki
degisimin yaklagik %6’sin1 acikladigi belirlenmistir. Literatiir ile bu
sonuglarin benzerlik gosterdigi goriiliirken, psikolojik danigmanlarin
kisilik 6zelliklerinin psikolojik danigma oturumlarinin niteligini etkiledigi
g6z oOniinde bulundurulmalidir (Onyekuru ve Ibegbunam, 2015).
Psikolojik danigmanlarin  sorumluluk sahibi olma, disadoniikliik,
yeniliklere ag¢ik ve duygusal dengeye sahip olabilme gibi baz1 kisilik
Ozelliklerine sahip olmalarmin gerektigi goriilmektedir (Egan,1975;
Muslu-Koseoglu, 1994). Bu nedenle arastirmada elde edilen kisilik
ozellikleri ve psikolojik danigsma becerileri arasindaki iligkinin alan yazin
ile tutarl1 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgularin hem danigmanlik
egitimine hem de psikolojik danigman adaylarin psikolojik danisma
becerileri  ile ilgili  caligmalara  kaynaklik  olusturabilecegi
distiniilmektedir.

ONERILER

Aragtirmada sonu¢ olarak, psikolojik damigma becerilerinin
cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilik olusturmadigi, psikolojik
danigsma 6zyetkinligi ve kisilik 6zellikleri ile psikolojik danigsma becerileri
arasinda anlamh diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Kisilik 6zellikleri
birlikte psikolojik danisma becerilerindeki degisimin yaklasik %6’sini
aciklamaktadir. PDOY &lgegi alt boyutlar, psikolojik danisma
becerilerindeki degisimin yaklasik %4 linli agiklamaktadir.
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Elde edilen bu sonuglara dayanarak su 6neriler sunulmustur:

-Bu arastirmanin katilimcilarinin psikolojik danigsman adaylari ile
sinirli olmasi nedeniyle elde edilen bulgular alanda calisan profesyonel
psikolojik danigmanlara genellenemez. Bu ylizden bu degiskenlerle
profesyonel danismanlarla ile yeniden calisma yapilabilir.

-Psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danisma becerilerini
gelistirmeye yonelik ders ve uygulamalar artirilabilir.

-Psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danisma becerilerini
etkileyen diger degiskenlerle farkli yontemlerin kullanildigi calismalar
yapilabilir.
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Mustafa Kemal ATATURK

Extended Abstract

Mother tongue is one of the most important elements in keeping the
national spirit fed with cultural elements alive. Cultural elements carried
through the mother tongue have rapidly become globalized beyond
development and change and are now on the verge of uniformization. In
this context, the importance of Education Faculties, which train teachers in
mother tongue and culture, is increasing with each day.

The purpose of the current study is to enable senior students
attending the Department of Turkish Teaching in Mugla Sitki Kogman
University (in the 2018-2019 period) to learn the products of oral folk
knowledge through the cultural approaches in education in out-of-
classroom environments within their contexts and thus to internalize the
elements of folk culture and to make their future students internalize them.

The current study has produced important implications for
intangible cultural heritage and formal education at the universal level, and
for teacher training programs in terms of teaching the special objectives of
the course of folk culture in middle schools at the national level.

* Bu ¢alisma, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi tarafindan 2-4 Mayis 2019
tarihleri arasinda diizenlenen 1. Uluslararast Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji
Sempozyumunda (UBEST-I) sunulmus ve sadece 6zeti yayinlanmis bildirinin yeniden
gbzden gecirilip genisletilmis halidir.



In the study group, there are 19 students. The “basic qualitative
research design” of the “interpretive” research approach was used to
address the research subject. The data of the current study were collected
through the semi-structured interview technique. To this end, a semi-
structured interview form comprised of 3 items which aim to reveal
information about the participating students’ views of oral folk culture and
its importance; whether they have been engaged in any compiling activity
in the field and, if they have, what their opinions about the professional
gains achieved are was developed.

It was found that almost all of the pre-service Turkish teachers
making up the study group of the current research find the oral folk
knowledge is important and think that it should detected in its context.
Moreover, the level of preparedness of the students not participating in the
compilation was found to be high for the issues such as detecting, learning,
teaching and transfer of the oral folk knowledge. Though the main themes
of the both groups did not change, there are some differences of opinions
on the priority of the written culture and internet etc.

On the other hand, the opinions of the participation students through
which their experiences about the 3" question were found to make positive
contributions to the question “Is the fact that oral culture is a valuable
heritage can be better taught to the pre-service teachers through the
compiling works conduced in the field?”

From this point of view, the common effect expected from the study
(in the light of the sample), is to enable pre-services teachers attending the
departments of Turkish Teaching, Turkish Language and Literature to
personally gain experience about the subject of “folk knowledge/oral
culture” which happens on the field. In this way, the will learn that the
information learned in the field, from resource persons through interviews;
apart from mass media or textbooks, is a valuable heritage that should be
protected. Thus, the pre-service teacher compilers will obtain the
information they want to reach on certain topics on the field through face-
to-face interviews with resource persons, and by doing so they will
experience and learn in context. In this way, the student will taken out from
the classroom which is also a requirement of the modern education and will
be able to learn in the field and fulfil important national responsibilities
such as registering, preserving and transferring intangible cultural heritage
products. In this way, generations aware of important issues such as
sustaining and transferring oral culture will be trained by teachers
conscious about such issues.

In the final analysis, the importance of the oral culture in the context
of preserving and transmitting the national culture should be taught to the
new generation in the context, with experience in the field itself. The fact
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that the courses with this content are included in the curriculum will
contribute to the increase of 'attention' to the public knowledge and oral
folk culture, which we think has not received sufficient attention yet. In
our opinion, it is essential to bring the issue into action plan in the context
of National Education policies in order to raise a new generation sensitive
to national culture. According to us, it would be impossible to expect pre-
service teachers who could not grasp the oral folk culture (with the field
work, search museum...) which is a cultural heritage in their undergraduate
programs to train students sensitive to their oral culture in the future. We
need generations that will keep the national spirit of the country alive at all
times, equipped with core values from teacher to student.

GIiRiS

Bilindigi ilizere ana dil, kiiltiirel unsurlarla beslenen milli ruhun canl
tutulmasinda en 6nemli unsurlardan birisidir. Ana dille taginan kiiltiirel
unsurlar, gelisme ve degismenin de Otesinde hizla kiiresellesip tek
tiplesmenin esigine gelmistir. Bu baglamda, Egitim Fakiiltelerinin ana dil
ve kiiltiirlinde 6gretmen yetistiren boliimlerinin 6nemi her gegen giin daha
da artmaktadir. Nitekim Tirkce Egitimi, Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi gibi boliimlerden, Tiirklerin milli ruhunu besleyen degerlerin
ve ata mirasinin devralindigi milli kimligin bilincinde 6gretmenlerin
yetistirilmesi beklenmektedirler.

Diinya genelinde, kiiltiiriin kiiresellesmesi veya tek tiplesmesi
karsisinda olusturulan ve UNESCO’nun temel kiiltiir koruma s6zlesmeleri
arasinda yer alan “Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi
Sozlesmesi” nde kiiltiir varliklarinin  ‘yasayan’ (sozlii gelenekte),
‘siirdiiriilen’ (uygulama) ve ‘aktarilan’ (kusaklar arasi) nitelikleri 6n plana
almmustir. Ayrica metinde kiiltiirel unsurlart “okul i¢i ya da okul dist
egitim aracihi@iyla kusaktan kusaga aktarma” konusu Onemle
vurgulanmakta ve bu baglamda sozlesmenin 14. maddesi “Egitim,
Duyarliligin ve Kapasitenin Gii¢lendirilmesi” baghigiyla bu konuya
odaklanmaktadir (Oguz, 2013: 13-20; Kutlu, 2009: 13-18; Akyol, 2016:
149-170; Karabasa, 2014: 99-104).

Oguz (2004: 2013), UNESCO’nun ¢agrist baglaminda, SOKUM
(somut olmayan kiiltiirel miras) i¢erigini kapsayan halk bilimi, halk kiiltiirii
konularinin ilkokul, ortaokul ve liselerde ders olarak okutulmasi
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Nitekim somut olmayan kiiltiirel mirasin
ortaokul mufredatina dahil edilmesine bir ornek olan Halk Kiiltiirii dersi,
Tiirkiye’nin Sozlesmeye taraf oldugu tarihle es zamanli olarak uygulamaya
konulmus olup 2006-2007 Egitim-Ogretim yilindan itibaren asamali
olarak sisteme yerlestirilmis ve yapilandirmaci kurama gore icerigi
olusturulmustur (Akyol, 2016:149-170).
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Halihazirda se¢meli konumda bulunan Halk Kiiltirii dersi, 2018
Ogretim Programina gore, 5 ve 8. siniflarda her simf diizeyi i¢in haftada 2
ders saati olmak tlizere hazirlanmistir. Programda, 6grenme alanlarindaki
sekiz temel yetkinligin yam sira, Ogrencilerin gozlem, degisim ve
siirekliligi algilamalari, sosyal ve Kkiiltiirel katihm gibi becerileri
kazanmalan iizerinde 6nemle durulmaktadir. Ayrica, programinin 6zel
amagclar1 arasinda dgrencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasi
sozlesmesinde tanimlanan, kiiltiirel mirasin, aktarilmasi, korunmasi,
yasatilmas1 ve gelistirilmesi gerekliligini fark etmelerini saglanmasi, halk
kiiltiirii 6gelerini benimsenmesi ve her firsatta benimsetmeye caligsmalarini
saglamak ifadeleri de yer bulur (Halk Kiiltiirii dersi Ogretim Programm
2018, http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2018pdf, erisim tarihi:
28.04.2019). Kanimizca, milli kiiltliri aktaran bu tiirden dersler “se¢cmeli”
degil, “zorunlu” olarak MEB’in her kademesinde bulunmalidir.

Glizel’e gore (2003: 70), bir 6gretmende “genel kiiltiir, 6zel alan
bilgisi ve Ogretmenlik meslek bilgisi bulunmalidir, aksi durumda
yetistirilen Ogrencilerin basarili olacagi diisiiniilemez. Nitekim MEB
ortaokullar biinyesinde “Halk Kiiltiiri” dersini verebilmek icin ayni
zamanda Ozel alan bilgi ve becerisi de gerekmektedir. Bu da, konuda
donanimli formasyon sahibi, Halk Bilimi, Tiirk Halk Bilimi bdliimii
mezunlarinin yani sira, Tiirkge Ogretmenlerinin yetistirilmesi ile miimkiin
olacaktir. Son yillarda (Akyol, 2015) bu derslerin daha ¢ok Tiirk¢e veya
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerince yiiriitiildiigii ortaya konulmaktadir. Giirgil
ve Oguz’un (Giirgil, 2017 ve Oguz, 2013), da bu konunun altin1 énemle
¢izdigi iizere, SOKUM Sézlesmesi’nin bir geregi olarak, ‘kiiltiir
egitiminin’ 6gretmenlik egitimi veren tiim fakiilte ve boliimlerde zorunlu
bir ders olarak uzmanlarca verilmesi saglanmalidir. Bunun yaninda, son
donem c¢aligmalarda da halk kiiltiirii dersinin uzman Ogreticilerle
yapilmasinin 6nemi vurgulandigi goriilmektedir (Canbay, Nacakci, Ece
2019: 92).

Cagdas Ogretim stratejilerinin ana hedefi 6grenci merkezli
olabilmedir. Hem Egitim Fakiiltesinde bugiiniin 6grencisi gelecegin
ogretmen adaylari hem de onlarin ileride yetistirecekleri 6grenciler, kendi
sosyo-kiiltiirel baglamlari iginde kiiltiir kodlu ders konularini arastirip
bularak, sorgulayarak, dgrenerek yapilandirmalidir. Ogretmen adaylari,
ileride Ogrencilerinden de beklentileri olacak olan “sosyal ve kiiltiirel
katilim” gibi becerilerini gelistirmeli, yapilandirarak kazanim haline
doniistirmelidir. Cagdas 6gretimin merkezinde olan Yapilandirmacilik,
“insanlarin yalmzca kendi yaptigini anladiginmi” ifade eden 18. yy diisiintirii
Giambattista Vico’nun ¢alismalarina kadar dayandirilir (Arslan, 2007: 47).
Burada “insanin kendi yaptigini daha iyi anladigi”ni1 anahtar ifade olarak
alirsak, Halk Kiiltiirii gibi kiiltiir igerikli derslerin amaglarinin 6grencilerde
kazanimlar olarak yerlesebilmesi i¢in ilkin, bu dersi verecek 6gretmen
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adaylarinin yapilandirmaci egitimin de geregi, sosyo-kiiltiirel baglamin
icinde aragtirip 6grenerek deneyim kazanmalarini saglamak elzemdir.

Tiim bu bilgilerin 1s181nda ¢alisma, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dali son simf 6grencileri 6rnekleminden hareketle 6gretmen
adaylarmin “egitimde kiiltiirel yaklagimlar” baglaminda sozlii halk bilgisi
diriinlerini smif dist ortamlarda, baglamin iginde Ogrenebilmeleri ve
boylece Halk Kiiltiirii dersi 6zel amaglarinda da vurgulandigr gibi sozlii
halk kiiltiirii 6gelerini benimseme ve benimsetebilme amaci {iizerine
kuruludur. Caligmanin ileriye doniik hedefi, milli kiltirit koruma-
nakletme baglaminda, yazili bilgi disinda sozlii kiiltliriin bizzat sahada
baglamin iginde tecriibe edilerek Oneminin kavratilmasi, bu igerikte
derslerin Milli Egitimden Yiiksekogretime, 6gretim programlarinda yer
almas1 ve Egitim fakiiltelerinde heniiz yeterli ilgiyi goérmedigini
disiindiglimiiz halk bilgisine, sozlii halk kiiltiirline olan ‘dikkat’in
artmasina katki saglanmasi seklinde ifade edilebilir. Bu aragtirmanin
ongoriilen yaygin etkisi ise, nitel- 6zellikle Fenomenoloji yontemi gibi- ya
da nicel veya karma arastirma yontemleriyle farkli {iniversitelerde,
bolgenin sosyo-kiiltiirel farkliliklar1 da g6z dniinde tutularak ¢ok daha fazla
Ogretmen adayiyla lisans iistii diizeyde benzer caligmalar yapilabilir
olmasidir.

YONTEM
ARASTIRMA MODELI

Aragtirma konusuna “yorumsamaci” nitel yaklasimda, “temel nitel
arastirma” deseniyle yaklasilmistir. Sharan B. Merriam (2009: 22), biitiin
nitel arastirmalarin yorumsamaci oldugunu ve bu sebeple de tiim bu
yorumsamact c¢aligmalari “temel nitel arastirma” olarak tanimlamayi
uygun goriir. Nitel arastirmalarin temel 6zelligi, bireylerin gercegi sosyal
diinyalar ile etkilesimleri i¢inde nasil insa ettigi iizerinde yogunlagmasidir.
Temel nitel aragtirmalar1 yoneten arastirmaci, insanlarin yagamlarini nasil
yorumladigi, diinyalarin1 nasil insa ettikleri, deneyimlerine ne anlam
kattiklar1 ile ilgilenir. Biitiin amag insanlarin hayatlarini ve deneyimlerini
nasil kavradigini anlamaktir. Temel nitel calismalar, biitlin disiplinler ve
uygulama alanlarinda goriilebilirken Egitim alaninda daha yaygin
aragtirma bigimleridir. Veriler, goriismeler, gozlemler ya da dokiiman
analizi yolu ile toplanir (Merriam, 2009: 22).

CALISMA GRUBU

Calisma grubunu, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi son sinif 6grencileri olusturmaktadir. Caligmaya
toplamda 19 Tiirkge Egitimi son sinif 6gretmen aday1/6grenci katilmis olup
bunlardan 11°i kiz, 8’i erkek Ogrencidir. Goniillii ve Basit- Rastgele
yontemle segilen 6rneklem grubunda, 9 6grenci (4 kiz, 5 erkek) c¢alisma
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icin derleme yapmay1 tercih etmistir. Kalan 10 &grenci ise derleme
etkinligine katilmayip sadece, derlemeyi tamamlayan 9 Ggrenciyle es
zamanl uygulanan yar1 yapilandirilmis form sorularmi yanitlamiglardir.
Basit rastgele ornekleme (Simple Random Sampling), sadece sans
unsuruna gore Ogelerin/ bireylerin calisma i¢in secilmesine imkan
saglayacak sekilde 6rnek gurubunun belirlenmesi esasina dayanan bir
ornekleme yontem olup ¢aligma evrenindeki tiim 6gelerin 6rnek igin esit
sansta secilme olanagina sahip olmalarini saglar. Her 6ge, ayni oranda,
ornekte yer alabilme sansina sahiptir (Boke, 2017: 111).

VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler hem sabit segenekli
cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi toplamay1
kapsamakta ve goriisiilen kisiye kendini daha iyi ifade etme imkam
saglamaktadir (Biiylikoztirk vd., 2012: 66). Arastirmada &grencilere,
sozlii halk bilgisinin, s6zlii kiiltliriin 6neminin yordandig; bugiine kadar
halk kiiltiiri  konusunda sahada derleme yapip yapilmadigimin
sorgulandigl; yapildi ise mesleki kazanimlara iliskin goriislerin
bildirilmesini saglayan, 3 sorudan olusan yari yapilandirilmis form
hazirlanmistir. Sorularmin hazirlanmasinda SOKUM ve Tiirkge Egitimi
baglaminda ilgili alan yazin taranmis ve giincel se¢meli Halk Kiiltiirii dersi
Ogretim programi, yeterlik ve 6zel amaclarina odaklanilmis, ders 6gretim
programina kapsayici (6zelden genele) bakis acisiyla yaklagilmistir.

Derleme yapmay1 tercih eden 9 &grenciye, derleme ydntemi ve
sorular hakkinda kisaca bilgi verilmis ve Mugla sehir merkezi/Mentese’de
ortalama 40 yas tizeri kisilerle derleme yapmalari i¢in bir-iki haftahik siire
tamnmustir. Ogrencilere, rahatlikla en az biri hakkinda veri bulabilecekleri
su derleme sorular1 verilmistir: “Mani, ninni, tekerleme, bilmece, masal,
fikra, efsane, bilir misiniz? Halk inang¢larindan neler bilirsiniz? Omegin,
canli, cansiz varliklarla, tabiat olaylariyla, nazar, fal, biiyii, yatir, yagmur
duasi, hidrellez, ugur, bereket vb. ilgili ne gibi inanislariniz vardir?”
Ogrencilerden ayrica kaynak sahislarin rizas1 dogrultusunda, ses kayztlari,
resimler vb. derleme materyalleri de istenmis, bu konuda da dgrenciler
bireysel becerileri baglaminda goniillii ya da serbest birakilmiglardir.
Ancak verilerin ses kayitlar1 yahut goriintiilii konusmalarin bilgisayar
ortammda Word dosyast haline gerilerek dosyalamalari rica edilmistir.
[Kalan 10 6grenciye (7 kiz, 3 erkek simif i¢inde, ders Oncesinde, rastgele
yontemle tespit edilmislerdir) ise derleme ¢alismasi yaptirilmamaistir.]
Derleme ¢alismasini tamamlayan 6grenciler dahil tiim 6rneklem gurubuna
(19 6grenciye) es zamanli yar1 yapilandirilmis formlar uygulamistir.
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VERILERIN ANALIZi

Calismada, nitel arastirma veri analiz yontemlerinden biri olan
“icerik analizi” kullanilmistir. Igerik analizi, belirleyici kodlamalarla
yazili, gorsel ya da isitsel bir igerigin daha kiigiik igerik kategorileriyle
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biiytikoztirk vd., 2012:
88). Creswell (2013: 179) nitel arastirmada icerik analizi islem
basamaklarini, verilerin hazirlanmast ve organizasyonu; verilerin
kodlanmasi, kodlarin iliskilendirilmesiyle temalara indirgeme; bulgulari
sunma ve yorumlama olarak ifade etmistir. Igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri acgiklayabilmek, kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve temalar, bu analiz sonucu
kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek 2004: 175).

Bu arastirmada verilerin analizi asamasinda, formlardaki metinler,
calismanin temel sorusu merkeze alinip dikkatle okunarak kodlanmis,
ogrenci cevaplarindan hareketle ana tema ve birbiriyle iliskili alt temalar
olusturulmustur. Sonrasinda bulgular ve tartisma boliimiinde, kodlar, ana
ve alt temalar diizenlenmis, ilgili sorulardan hareketle, sistematik bir
sekilde temalarin altinda, 6grenci ifadeleri 6rnek olarak aktarilmistir. Ayni
boliimde tiim veriler karsilastirmali olarak arastirma amacina uygun bir
bicimde yorumlanmugtir.

BULGULAR VE TARTISMA

Formun 1. sorusu “Sizce kiiltlirel bir konuda halkin bilgisine
ulagmak istesek kaynak olarak asagida verilen basliklardan hangisini ilk
siraya alirdiniz? Neden? a. Konu ile ilgili ilkin tiim yazili kaynaklar
(kiitiphane ortami, internet ortami vd.) b. Konu ile ilgili ilkin sozli
kaynaklar (kaynak kisilerle goriigme, miilakat vb. yapma)” seklinde idi.
Derleme yapan ogrencilerin (E: Erkek, K: Kadin) cevaplarinda ilk
sorunun ana temasi ve bu baglamda tespit edilen alt temalar1 su sekilde
vermek miimkiindiir. Ana tema: “Kiiltiirel degisim ve siirekliligin
algilanmas1 baglaminda sozlii kiiltlir ve 6nemi” olup buna bagli 3 alt tema
tespit edilmistir. 1. alt tema “kdiltiirel herhangi bir konuda halkin bilgisi
icin sOzlii kaynagi tercih etme” seklinde olup 7 6grenci (K1, K2, K3, K4,
E6, E8, E9) metni bu alt temayi icermektedir. 2. alt temay1 ise “Kiiltiirel
herhangi bir konuda halkin bilgisi i¢in ilkin s6zli sonra yazili kaynagi
tercih etme” ifadeleri olusturur. Bu konuda benzer ifadeler E7’de goriiliir.
3. alt tema ise, “Kiiltiirel herhangi bir konuda halkin bilgisi i¢in her iki
kaynagi da tercih etme” seklindedir. ES’in “Konu ile ilgili tiim kaynaklari
alirdim. Ciinkii sozlIii kiiltiirde bilgi daha rahat degisime ugruyor.” ifadeleri
bu temay1 igermektedir. Buradaki 9 Ogrencinin derleme yaptiklar1 gz
oniinde tutuldugunda, K2 gibi 6grencilerin “Kiiltiirel konularda kaynak
olarak basta halkin bilgisine bagvurmak daha dogru olur. Ciinkii kiltiiri
yasatan ve yasayan halkin kendisidir. O ylizden halk bilgisi konularinda
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basat kaynak halkin ta kendisidir.” seklindeki cevabi yahut diger
ogrencilerin de konuya benzer agilardan (6rnegin K1: “Sozlii kaynaklari
ilk siraya alirdim. Ciinkii yazili kaynaklardaki bilgiler zaten derlenmis.
Oysa soOzlii kaynaklar, zengin bir hazinedir. Yasayan, goren, bilen
insanlardan 6grenmek, onlarin agzindan dinlemek ayr1 bir zenginliktir.”)
yaklagimlar1 sahada derleme ¢alismasinin sozlii kiiltiir agisindan 6neminin
anlagildiginin heniiz ilk sorudan isaretidir.

Diger taraftan, derlemeye katilmayan 10 6grenci metinlerinde ilk
sorunun ana temalari degismezken yine cevaplardan hareketle alt
temalarda baz1 degisimler gozlenmektedir. “Kiiltiirel degisim ve
siirekliligin algilanmasi baglaminda sozIi kiiltiir ve 6nemi” konulu ana
temanin 1. alt temasi “kiiltiirel herhangi bir konuda halkin bilgisi i¢in sozlii
kaynag tercih etme” seklinde olup 4 6grenci (K10, K11, E12, E19) metni
bu alt temay1 icermektedir. Daha dncesinde derleme ya da saha ¢aligmasi
yapilmadig1 halde, 4 6grencinin sozIii kiiltiir ve baglamini/ortamini 6ne
cikaran cevaplar vermesi gelecekte MEB kurumlarinda, segmeli Halk
Kiiltiirii dersine girebilecek Ogretmen adaylari admna {imit vermistir.
Nitekim E11’in “Ciinkii toplumla ilgili en dogru bilgileri o toplumun bir
parcasi olan birey verebilir.” ve E12’nin “Ciinkii yazili kaynaklarda yazan
kisi kendi duygu ve diisiincelerini de ekleyebilir, bu yiizden o ortamu gidip
gozlemek her zaman daha saglikli bilgiler verir.” climleleri, goriislerimizi
dogrular niteliktedir. 2. alt tema ise, “Kiiltiirel herhangi bir konuda halkin
bilgisi igin yazili kaynagi tercih etme” seklinde olup 5 6grenci (K13, K14,
K15, K16, K18) metninde rastlanmis ortak goriistiir. Ogrenciler ilk soru
icin yazil kaynagi, dogrulugu ve hizli-kolay erisimi olusu gibi nedenlerle
birinci tercihlerine almislardir. Diger taraftan bizce heniiz sahada derleme
caligmast etkinligine katilamadiklar1 i¢in sorudaki ‘“halkin bilgisi’ne
bagvuru anahtar ya da ipucu kavramini goz ardi etmis olmaktadirlar. 3. alt
tema ise, “Kiilttirel herhangi bir konuda halkin bilgisi i¢in her iki kaynagi
da tercih etme” igerikli olup “ilk olarak yazili kaynaklar1 6n plana alip
varsa sonra sozIil kaynaklar” ifadesiyle E17’nin cevap metninde goriiliir.

Formun 2. sorusu “Soézlii kiiltiir ya da sozlii halk bilgisi size gore
onemli midir? Korunmasi gerekli midir? Ya da bu bilgileri “yazili”
olmadigi icin nasil degerlendirirsiniz?” seklinde idi. Bu baglamda,
derleme yapan gurubun ana temasi “SOKUM s6zlesmesinde tanimlanan
kiiltiirel mirasin tespiti, korunmasi, aktarimini fark etme” seklinde olup 1.
alt tema “Sozli kultiirtin (tespiti, korunmasi, aktarimi baglaminda)
o6nemine inanma” konuludur. Bu konunun metinlerde ortak sahipleri ise
derlemeye katilan tiim 6grencilerdir. (K1, K2, K3, K4, ES, E6, E7, E8, E9)
Metinlerde dikkati ¢eken unsurlari; agiz 6zellikleriyle halk bilgisinin
korunmasi gerekliligi (K1), sozlii kiiltiiriin bir deger olusu (E9, K2),
medeniyet veya uygarligin mimari olusu (E6), aktariminin 6nemi (K1, K2,
E6) seklinde vermek miimkiindiir. 2. alt tema ise “Sozlii kiiltiiriin yazili
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kiiltiirden farkin1 bildirme” seklinde olup K1, K3, K4, ES5 olmak iizere 4
dgrenci bu temay iceren bilgiler vermistir. Ornegin K1, “Bunlarin yazih
olmamasi onlar1 daha az degerli yapmaz. Aksine halk iginde sozlii bir
sekilde yasamalari onlarin zamana meydan okuyacak kadar giiglii
olduklarini gosterir.” seklinde goriislerini dile getirmektedir. 3. alt tema
“Yazili olmamasi bazen aktarim problemi dogurur, degisim olur.”
seklindedir. Bu konuya da E6 ve E7 dikkat ¢ekmistir. 4. alt temada ise
“Sozlii kaynaklar, onemlidir ancak giivenilir degildir.” ifadesi sadece
E8’de yer almaktadir. Diger taraftan ayni1 6grenci, giivenilir bulmadig1 bu
kaynaklarin “Her ne kadar giivenilir kaynak olmasalar da milli servettir.”
seklindeki ifadesiyle milli degerine de dikkat ¢gekmektedir. 5. alt temada
ise, kiiltiiriin degisken olusunu E6 ve E7 belirtmektedir.

Diger taraftan, derlemeye katilmayan 10 6grenci metinlerinde, 2.
soru baglaminda, ana tema degismezken cevaplardan hareketle alt
temalarda bazi degisimler gozlenmektedir. Bu baglamda “SOKUM
sO0zlesmesinde tanimlanan kiiltiirel mirasin tespiti, korunmasi, aktarimini
fark etme” konulu ana temanin 1. alt temas1 “Sozli kiiltliriin (tespiti,
korunmasi, aktarimi baglaminda) 6nemine inanma” seklinde olup konuyla
ilgili saha tecriibeleri olmamasina ragmen 9 6grenci (K10, E11, E12, K13,
K14, K15, K16, E17, K19) metninde bu alt tema mevcuttur. Buna gore, su
unsurlar 6ne ¢ikmaktadir: “Kesinlikle 6nemlidir, korunmalidir. E12, K14”;
“Toplum olarak kiiltiiriimiizii koruyup yeni nesillere aktarmaliyiz. E12”;
“Ciinkii hayatin bilgisini, birikimini barmndirir. Korunmasi gereklidir.
K13”; “Bu kisiler, soylenceler vb. kiiltiir tagiyicisidir. K15”; “Gegmisten
giiniimiize gelen, gecmise kaynaklik eden seylerdir. E16” “Bir milletin
yasanmigliklarina 1s1k tutar. E17”; “Her ne kadar, sozlii iirinler de olsa,
onlar bizim mirasimizdir. Bu yilizden korunmasi gereklidir. K19”.
Kanaatimizce, buradaki her bir 6grencinin derlemeye katilmadigi halde
sozli kiiltiiriin  degerli bir miras olup tespiti, korunmasi, aktarimi
baglaminda énemine inanmasi, umut verici bir sekilde, her bir 6grencinin
orgiin ve yaygin egitimden bugiine kazanimlarini bizlere gostermektedir.
[Diger taraftan, 6nceki donem lisans derslerinde tarafimizdan bu konunun
Ooneminin vurgulanmig olmasinin da cevaplara yansiyacagini ¢aligmanin
objektifligi agisindan goz ardi etmemek gerekir.] 2. alt temada ise “Yazili
kiiltiirtin sozli kiltiirden farkini bildirme” konusu yer almaktadir. E11,
K15, E17°nin metinleri, sozlii kiiltiiriin yok olmamasi, tespit edilip yaziya
gecirilmesi konusunda ortak noktada bulusur. 3. alt tema “So6zIi kiiltiiriin
yazili kiltirden farkini bildirme” seklinde olup K10, “Yazili bilgiler
olmadiklar1 i¢in bize tam olarak dogru bilgiyi vermeyebilirler.” seklindeki
ifadeyle yazil1 kiiltiiriin s6zIii kiiltiirden farkin1 sunmaktadir. Diger taraftan
ayni alt temanin s6zli kiiltiir baglaminda yorumunu ise, “Yazili olmamast
sozli kiiltiirii 6nemsiz yapmaz. Tarihe baktigimiz zaman yazil kiiltlirden
once sozlii kiiltiir vardi. E12” ve “Orf, gelenek, gorenek, anane bizim
gegmigimizdir. Yazili olmasa bile bir gegerliligi vardir ve bu herkesge
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kabul gormistiir. K16” ifadeleri ile 2 6grencide gormekteyiz. Alt tema 4’te
ise, “Yazili olmamasi bazen aktarim problemi dogurur, degisim olur.”
konusu K10, K13, K15, K18’ de dikkatimizi ¢ekmektedir. Alt tema 5’te
“S6z ugar yazi kalir; s6z, zamanla unutulur.” konusu ise, E11, E17’de s6zlii
kiiltiiriin kayit altina alinmasi, korunmasi baglaminda ortak dikkat olarak
belirmektedir. Alt tema 6’da ise “Her ikisi de onemlidir.” yaklasimiyla
K14, “Toplumu var eden kiiltiirdiir. Bunda yazili ya da sozli olmasinin bir
farki yok.” ifadesiyle konuya dikkati ¢ekmektedir.

Formun 3. Sorusu “Bugiine kadar hig kiiltiirel bir konuda sahada
derleme caligmasi veya kaynak kisilerle goriisme yaptiniz mi1? Cevabiniz
evet ise, yaptiginiz derleme ¢aligmasi ve bununla ilgili deneyimlerinizin,
Ogretilerinizin gelecekteki mesleki yasantinizda size bir katkis1 olacagini
diisiiniiyor musunuz? Ogrencilerinize bu tiirden bilgileri nasil aktarirsiniz?
Onlardan beklentileriniz neler olurdu?” seklinde idi. Bu baglamda,
derleme yapan gurubun ana temas1 “Baglam veya sosyo-kiiltiirel ortama
katilimla halk bilgisini/kiiltiiriinii 6grenme, so6zlii kaynaklarin 6nemini
kavrama” olup 1. alt temasi da 1a. Sahada derleme galigsmasi yapma; 1b.
calismadan hareketle so6zlii kaynaklarin Onemine inanma seklinde
belirlenmistir. K1, K2, K3 s6z konusu soruya alt temalar baglaminda 1a ve
1b olacak sekilde cevap vermistir: “Evet yaptim. Bu calisma sayesinde
sozlii halk kiiltlirlimiiziin, insanimizin zengin kiiltiir birikimini goérdiim
K17; “Daha 6nce Mugla’nin s6zlii halk kiiltiirii ve dini inanislari, batil
inaniglar1 ile ilgili bir saha arastirmasi yaptim. Bu sayede halk ile birebir
samimi bir ortamda Mugla halk kiiltiiriiyle tanigma firsatim oldu. Bu
calisma sayesinde, halk bilgisinin toplumumuz i¢in ne kadar 6nemli
oldugu ve ona sahip ¢ikmamiz gerektigini anlamis oldum. K2”; “Evet
yaptim. Ilerideki hayatima ve bugiiniime katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.
K3”. Ik 6grenci metninde “insanimizin zengin kiiltiir birikimini gérme”
ifadesi; 2. Ogrenci metninde, “halk ile birebir samimi bir ortamda, Mugla
halk kiiltiirii ile tanisma firsat1”; 3. Ogrenci metninde de “deneyimin birey
olarak yasantiya katkis1” bagliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim bu ifadeler,
bu tiirden kiiltiirel etkinliklerin yazili metinler, bilgisayar ortami vb. ile
sadece smif icinde degil, siif dis1 ortamlarda, bizzat sosyo-kiiltiirel
baglamin i¢inde tecriibe edilmesinin dnemini ortaya koymaktadir. Geriye
kalan tiim dgrenciler (K4, ES, E6, E7, ES, E9) ise, sadece 1a. maddesine
deginerek derleme yaptiklarini onaylamaktadirlar. Nitekim derleme ya da
miilakat, gézlem, anket gibi icerikleriyle daha metodik kapsamdaki saha
caligmas1 Tiirk Halk Bilimi i¢in kaynak sahis verileri baglaminda ¢ok
kiymetlidir (Teke 2015: 300).

Alt tema 2’de ise, “Ulasilan sozli halk bilgisini elestirel (olumlu-
olumsuz) bakis agisiyla degerlendirme” igerigi yer almakta olup E8 diginda
derlemeye katilan tiim Ogrenciler elestirel bir gozle yapilan etkinlige
yaklasabildikleri dikkati ¢ekmektedir. Metinleri okurken ilk dikkatimizi
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¢eken ve 6gretmen aday1 adina 6nemli buldugumuz kazanimlari su sekilde
ifade etmek mimkiindiir: “dedelerinin ninelerinin bildiklerini anlatmasi,
anlatirken ki yerel sdyleyisleri, gormils gecirmis hallerinden
Ogrenecegimiz ¢ok sey oldugunu fark etme K17; “sozli kiiltiire tanik olma
K2”; “sozli kiiltirt 6grenme K3”; “kiiltiirel degerlere ne oranda sahip
ciktiklarini gézlemleme; goriismelerdeki samimi tavir K4”; “yoresel agiz
ve onemi E5”; “herkesge anlagilabilecek ar bilgi E7”; “yiizyillar 6nceki
bir olay sanki diin yasanmis gibi anlatiliyor E7” Ogrencilerin tiim bu
deneyimlerinden kagida damlayan ifadelerinde, genelde “dil —kiiltiir —
millet bagi bilincinin yerlestigi; 6zelde ise, bireysel mesleki tecriibe-birer
an1 kazandiklari, kiiltiir baglaminda ders materyalleri, yazili basin, TV,
bilisim gibi kitle iletisim araglar1 disinda, s6zlii kiiltiiriin asil diinyasinin
sosyo-kiiltiirel baglam/sahanin bizzat kendisi oldugunun farkina vardiklari
gozlenmektedir. Bunun disinda derleme yapan 6grencilerden E6 “Sozlii
olarak yaptigim goriismelerde kisilerin sorulara olan tutumlarinin etkili
oldugunu gordiim. ‘Neden bu konu? Nigin bu konu?’ dediklerinde
aciklama istediklerini fark ettim. Sorulara uygun yanitlar1 alabilmek igin
dogru, sade ve yalin bir islup kullanilmasi gerektigini gordiim.”
ifadeleriyle aslinda yapilan sinif disi etkinligin, kazanimlarinin yani sira
¢ok da kolay olmadigini yansitmaktadir. Nitekim derlemede kaynak
sahislardan sozlIi kiiltiir konularinda bilgi alabilmek i¢in dncelikle konuya
ve baglama bireysel tutum ve yaklagim ¢ok 6nemlidir. “Gozlemledigim
kadariyla insanlar, biraz ¢ekingen davraniyor. Normal bir giinde
anlattiklarini biz sorunca anlatamiyor. E9” Burada da E6’ya benzer bir
yaklasim gézden kagmiyor. Eger kaynak sahsin sozli kiiltiir konusunda
donanimli olduguna kanaat getirildigi halde istenilen bilgi aktarimi
saglanmiyorsa, derleme esnasinda kaynak sahsa yaklasim, kullanilan
nezaket dili, derlemecinin yanindaki ses kayit, goriintii cihazlar1 vb.
ekipmana kadar bu konunun ¢ok yonlii ele alinmasi gerekmektedir (Ekici
2004: 70). Nitekim derlemeci, eger sozlii kiiltiirii, degerli bir miras olarak
goriiyorsa, ilk deneyiminde de olsa yilmamali, tim bunlar1 acemilik
donemi olarak gorebilmelidir. Ayrica sahada ¢alisma yapabilmek icin ilkin
eylemin etik (Aksan vd. 2002) boyutunu kavramak gerekmektedir.
Nitekim higbir kaynak sahisla rizasi olmadan herhangi bir konuda
goriisme, resim ¢ekme vb. yapilmamalidir.

Alt tema 3’te ise, “Mesleki yasantiya kazanimi fark etme” ortak
gOriisii, biitiin 6grenci metinlerine yansimustir. Kanimizca bu ¢alismanin
en onemli yerlerinden birisi de bu bdliimdiir. Nitekim tiim 6grencilerden
olumlu doniitler alinmig ve bu goriislerde su ifadeler 6n plana ¢ikmistir:
“biiyiiklerle daha sik sohbet etme, biiyiiklerinin yasayan tarih ve tarihin,
kiiltiirin sahidi olduklar1 konusunda Ogrencileri bilinglendirme K17;
“Ogrencilere bilgileri aktarma K2”; “Ogrencilere en azindan yakin
cevredeki biiylikleriyle konusmalar1 igin oglitler verme, onlarin
gecmislerini ve yasadiklari toplumu daha yakindan 6grenmelerini saglama
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K3”; “degerlere sahip c¢ikildigin1 gérmek ve bu degerleri 6grencilere
aktarma K4”; “sayet imka&n bulunursa kaynak sahsi sinifa getirebilme,
Ogrencilerden bu kiiltiiri aktarmasin1 bekleme E5”; “Ggrencilere bu
konuyla ilgili gorseller iizerinden neler yasadigimi ve hangi zorluklarla
karsilagtigimi anlatma” E6; “bilgiler, giinlik yasantinin iginde gizli,
kaynak kisilerin ylizlerindeki yasanmislik duygusunu gorebilme E77;
“dgretmenlik mesleginde 6grencilere saha caligmasi yaptirmak isteme E9”.
Bu boliimiin metinleri arasinda 6zellikle 6ne ¢ikan ve tarafimizdan da
Onemsenen bir 6grenci cevabi ise su sekildedir: “Meslek hayatimda birgok
faydasi olacagina inantyorum. Yore halkini ve 6grencileri tanimamda
faydasi olacaktir. Ogrencilerime de bu bilgileri uygulamali dgretirim.
Beklentim ise, goriismelerini verimli yapabilmeleri olurdu. E8” Kanimizca
bu climleler ¢aligmanin amacini, mesajini agikc¢a verebilmektedir. Nitekim
bizce bu galigmanin en énemli ¢iktisi, 6grencilerin sahadaki konuyla ilgili
deneyimleri ve bu baglamda 6gretmenlik meslekleri ve milli kiiltiir adina
kazanimlaridir.

Diger taraftan, derlemeye katilmayan 10 6grenci metinlerinden
hareketle 3. soru konusunda da ana tema ve alt temalarin degismedigi ifade
edilebilir. K10, E11, E12, K13, K14, K15, K16, E17 kodlu 6grencilerin
timii formda 3. soruyu-“Hayir (goriisme/derleme) yapmadim” seklinde
benzer ifadeler disinda -yanitsiz birakmuslardir. Sadece iki 6grenciden
(K18, K19) bu soruda doniit alinmistir. Buna goére, ana tema “Baglam veya
sosyo-kiiltiirel ortamin i¢ine katilimla halk bilgisini/kiiltiiriinii 6grenme,
sOzIlii kaynaklarin 6nemini kavrama”; Alt Tema la. Sahada derleme
caligmast yapma; 1b. Calismadan hareketle sézlii kaynaklarin 6nemine
inanma” seklinde olup K18 kodlu ogrenci formda, “la.Evet, 1b.
anneannem ile ‘eskiden giinlilk yasantiniz nasildi1?’ konulu bir derleme
caligmasi yapmistim. Bu ortaokul donemine denk geliyordu. Bunu kayit
altina almistim.” ifadelerine yer vermistir. Ogrenci, bu soruyu gegmisteki
Ogrenim doneminden Orneklemistir. Nitekim nitel bir ¢aligmanin esnek
yapisi baglaminda, her veri bir sonugtur. Daha agik ifade etmek gerekirse,
K18’in metni, 6rgiin egitim siirecinde sinif dis1 etkinliklerin anilarda veya
bellekte yer etmesine giizel bir 6rnektir. Bir bagka 6grenci de derleme
yapmamasi ve bunu da belirtmesine ragmen, ilkokul siralarindaki masal
Odevini hatirlamakta ve onu formda ifade etmektedir: “Hi¢ derleme
caligmast yapmadim, ama ilkokul Ogretmenimiz bizden bir masal
O0grenmemizi istemisti. Biz de arastirma yapmistik. K19”. Alt tema 2’de
ise “Ulagilan sozlii halk bilgisini elestirel (olumlu-olumsuz) bakis
acisindan degerlendirme” ifadeleri yer almakta olup K18, “Ge¢mis ile
bugiinii karsilastirmamda bana yardimeci olmustur.”; K19 “Yeni seyler
Ogrenip smifta paylasmak giizel bir duyguydu.” ifadelerine yer
vermiglerdir. Alt tema 3’te “Mesleki yasantiya kazanim fark etme”
konusunda da K18, “Gelecekte mesleki yasantimda da 6grencilerime bu
tir yasayarak, duyarak Ogrenmenin katki saglayacagi gorisiindeyim.”
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ifadelerine yer verirken, K19 “Eger arastirma yapmis olsaydim,
Ogrencilerime deneyimlerimi yasadigim siireci anlatirdim.” demektedir.
Her iki 6grencinin cevaplarinda, sosyo-kiiltlirel ortamin igine katilimla
halk bilgisini/kiiltliriinii 6grenme, so6zlii kaynaklarin 6nemini kavrama
konulu ana temanin 6zde yer buldugunu hatta 6grenim hayatlari i¢cinde bu
etkinlige hazir bulunusluluk diizeylerinin yiiksek oldugunu vurgulamak
miimkiindiir.

SONUC

Tiim bu bilgilerin 15181nda ¢alisma, evrensel baglamda SOKUM ve
orgiin egitim, mili baglamda ise, Milli Egitim — Ortaokullar- Halk Kiiltiiri
dersi 0zel amaglarin1 6grencilere kavratabilme baglaminda, 6gretmen
yetistiren programlar adma Onemli ¢iktilar sunmaktadir. Calismanin
orneklem grubundaki Tirkge Egitimi bolimii Ogretmen adaylar,
derlemeye katilan ve katilmayan ancak formu goniillii olarak 6zenle
dolduran Ogrencilerin neredeyse genelinde, sozlii halk bilgisinin
onemsendigi, bizzat baglamin icinde tespit edilip korunmas1 gerektigi 6z
bilgi olarak giin 1s18ina ¢ikmustir. Ayrica derlemeye katilmayan
Ogrencilerin sozlii halk bilgisinin tespiti, O0grenilmesi, Ogretilmesi,
aktarilmas1 vb. konularinda saha ¢alismasi i¢in hazir bulunusluk diizeylerin
yiiksek olusu da dikkati ¢cekmektedir. Nitekim her iki grubun ana temalar1
degismemekle birlikte, alt temalarda da dikkati ¢eken -bazi Ogrenci
metinlerinde sorudaki halkin bilgisi ipucuna ragmen yazili kiiltiiriin,
internet vb. dncelenmesi diginda- biiyiik farklar gézlenmemektedir.

Diger taraftan, derlemeye katilan Ogrencilerin 3. soruda
deneyimlerini sergiledikleri goriisleri, bu g¢alismanin “Sozlii kiiltiiriin
degerli bir miras oldugu gercegi, sahada derleme calismasi yoluyla Tiirkce
Ogretmeni adaylarina daha iyi kavratilabilir mi?” seklindeki arastirma
sorusunun cevabina olumlu yonde katki saglamaktadir. Nitekim c¢alisma,
Mugla Sitkt Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirke Egitimi Ana
Bilim Dal1 son siif 6grencileri (2018-2019 bahar dénemi) 6rnekleminden
hareketle Ogretmen adaylarmin  “egitimde kiiltiirel yaklagimlar”
baglaminda sozlii halk bilgisi tirlinlerini sinif dig1 ortamlarda, baglamin
icinde 6grenebilmeleri ve boylece halk kiiltlirii 6gelerini benimseme ve
benimsetebilme amaci iizerine kuruludur.

Buradan hareketle calismadan beklenilen yaygin etki, 6rneklem
1s1¢inda, Tiirkge Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi gibi ilgili
alanlarda egitim goren dgretmen adaylarinin “halk bilgisi/ s6zli kiiltiir”
konusunu bizzat sahada tecriibe etmelerinin saglanmasidir. Boylece ders
kitaplari yahut kitle iletisim araglari disinda, sahada, goériisme yahut
derleme yoluyla kaynak sahislardan “6grenilen” bilginin de korunmasi ve
aktarilmasi gereken kiymetli miras oldugu kavranmis olacaktir. Buradan
hareketle, 6gretmen aday1 derlemeciler, sinirlart belirli konularda, sahada,
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kaynak sahislarla yiiz ylize goriisme yoluyla ulagsmak istedikleri bilgiyi
elde edecekler ve bunu da yaparak yasayarak bizzat baglamin icinde
Ogrenmis olacaklardir. Bu durumda 6gretmen aday1, modern egitimin de
geregi sinif i¢inden ¢ikarilarak hem sahada 6grenmeyi gergeklestirecek
hem de somut olmayan kiiltiirel miras iiriinlerine (6rnegin sozlii gelenekler
konusunda, kayit altina alma, koruma, naklini saglama gibi) sahip ¢ikarak
sorumluluklarin1 yerine getirmis olacaktir. Bdylece, sozlii kiiltiiriin
yasatilmasi, aktarilmasi gibi elzem konularda bilingli 6gretmenler
tarafindan yine bu konularda bilingli yeni kusaklar yetistirilecektir. Bu
arastirmanin bir baska yaygin etkisi ise, nitel- 6zellikle Fenomenoloji
yontemi gibi- ya da nicel veya karma arastirma yontemleriyle farkli
iiniversitelerde, bolgenin sosyo-kiiltiirel farkliliklar1 da g6z Oniinde
tutularak cok daha fazla 6gretmen adayiyla lisans {isti diizeyde benzer
caligmalar yapilabilir olmasidir.

Tim bunlara ilaveten, Ortadgretimin ilk kademesinde se¢cmeli ders
konumunda olan “Halk Kiiltiirii” dersini, Universiteden Halk Bilimi
boliimii mezunu ya da lisansiistii ¢alismalarinit Halkbilimi alaninda yapmis
Tirkce Ogretmenlerinin  bulunmadigi yerlerde, bugiliniin Tiirkge
Ogretmenleri ya da gelecegin Tiirkce Ogretmeni adaylarinin vermesi
beklenmektedir. Bu durumda, Tiirk¢e Egitimi boliimlerinde Tiirk Halk
Edebiyati, Dil- Kiiltiir gibi derslerin yaninda genel kiiltiir kodlu “Tiirk Halk
Kaiilttirti”, “Tiirk Halk Kiiltiirii ve Dil Egitimi”, “Dil Egitiminde Tiirk Halk
Bilgisi” vb. adlar altinda derslerin de ders programlarinda fazla geg
kalinmis olmadan yer almasi bizce somut olmayan kiiltiirel mirasin
Ogretilmesi, unsurlarinin tespit edilip korunmasi, nakli baglaminda
onemlidir. Nitekim yagsayan kiiltiirel miras olan so6zlii halk bilgisi ve
Onemini, saha c¢aligmalari, miize arastirmalart vb. sinif disi etkinliklerle
lisans programlarinda kavrayamamis O0gretmen adaylarindan ileride bu
konuda 6grenci yetistirmelerini beklemek kanimizca biiyiik eksikligimiz
olacaktir. Oyle ki iilkenin milli ruhunu her daim canli tutacak,
Ogretmenden Ogrencisine 0z degerlerle donatilmis bir nesle ihtiyacimiz
vardir.

Buraya kadar verilen bilgilerin 1s181inda, konuya biitiinleyici bir ifade
ile yaklasilacak olunursa, calismanin en Onemli ¢iktisi, Ggrencilerin
sahadaki konuyla ilgili deneyimleri ve bu baglamda Ogretmenlik
meslekleri ve milli kiiltiir adina kazanimlaridir. Milli kiiltiirii koruma-
nakletme baglaminda s6zli kiiltiiriin 6nemi, bizzat sahada baglamin i¢inde
tecriibeyle yeni nesle kavratilmalidir. Bu igerikteki derslerin 6gretim
programlarinda yer almasi1 Egitim fakiiltelerinde heniiz yeterli ilgiyi
gormedigini diisiindiigiimiiz halk bilgisine, halk kiiltiiriine olan ‘dikkat’in
artmasina katki saglayacaktir. Kanimizca konunun Milli Egitim
politikalar1 baglaminda ivedilikle eylem planina alinmasi1 milli kiiltiire
duyarli yeni nesil yetistirmek adina elzemdir.
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EKLER

EK 1 - Derleme/Goriisme Sorular::

Mani, ninni, tekerleme, bilmece, masal, fikra, efsane, bilir misiniz? Anlatabilir misiniz?
Halk inanglardan neler bilirsiniz? Oregin, canli, cansiz varliklarla, tabiat olaylariyla,
nazar, fal, biiyii, yatir, yagmur duasi, hidrellez, ugur, bereket vb. ilgili ne gibi inanislariniz

vardir?

EK 2 - Acik Uclu Ogrenci Sorular

Sizce kiiltiirel bir konuda halkin bilgisine ulagmak istesek kaynak olarak asagida verilen
bagliklardan hangisini ilk siraya alirdiniz? Neden?

Konu ile ilgili ilkin tiim yazili kaynaklar (kiitiiphane ortamu, internet ortamu....)

Konu ile ilgili ilkin s6zlii kaynaklar (kaynak kisilerle goriisme, miilakat...yapma)

Sozli kiiltiir ya da s6zlii halkbilgisi size gore onemli midir? Korunmasi gerekli midir? Ya

da bu bilgileri “yazil1” olmadigi i¢in nasil degerlendirirsiniz?

Bugiine kadar hig¢ kiiltiirel bir konuda sahada derleme ¢alismas1 veya kaynak kisilerle
goriisme yaptiniz m1? Cevabiniz evet ise, yaptigimiz derleme ¢alismasi ve bununla ilgili
deneyimlerinizin, 6gretilerinizin gelecekteki mesleki yasantinizda size bir katkist olacagini
diisiiniiyor musunuz? Ogrencilerinize bu tiirden bilgileri nasil aktarirsmiz? Onlardan

beklentileriniz neler olurdu?
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EK 3- Ogrenci formlar1 Ornekleri

K e

Agth Vg Orenci Sorulart

|- Sirce kiilirel bir konus bk n ¢
Dagh archan g ;
A Konu ile ilgidi ilkin wm yosl

@ Konu e ilg

Sl Lqpnekie M 5 chodrm. Conk omle kayee —
lordais  Gigier Jaten d::gws. q,.. mmmmr

tn bic hounedir. Yo ,ollen NSon lordon
onlon - agindos m e e a/omﬂ&"'-

vl sioe ulagniak issesek kaynak olurek sgapda verilen
i Neden?

skl (LIdp e oo, Bitlernet oramy......)
ilkin 021 Loynakbar (kiynak kigiterke gOrliswe, milaka..yopma)

2: S5l kel va da soz40 halk bilgisi size pive ol inidir? Korunmass gecckll midie?
¥a da bu bilgileri “yazah" o tmedi@a igin nanl deperendirisiniz?
Onemlidie. SSaw  kdhie rnde.  bilma@les,
ht , telkarlameler resldan pasie  Qktemlodt
akidron  Wisinin  OpRWR shesife. Bae gehr
Bolen  pail olromas  onit caha o okl
Misine ol onde ST oI

o
e
W kade~ gial oldukfervu om»_

Buglae kadar hig kulteal bir konudn sohida derleme galigmast voya Laynak kigilerle
ebrigme yapumz m! Cevabiag evet ise, yaptigimz derleme gahgmas ve bununla Tlgili
dencyimlennizin, Dlrctilarinizin geleeskicki mesteki yagontinmda size bir kathis
olacagine diigiindiyor ansunuz? Ofrencilesinize by trden bilgiler: gaal aktamsim?
Onlardan beklentilermiz neler olurd ?

Evet . Bu cehsma = =92y hall
L3 UStdetn, NS 2244IA Wl et lam
GEIOm Yeal bibotn @ kapallorin ey
o8l 1Nk~ edlamet folat ssalc koffimason
{:q b bosko. [rsoromin (deda artn, nere lerin)
Wilerni 0nlatmaldl, anlatr kaaks UM Sejleyisland,
Fomig £ hlw«ln.g B IN aole
£y o e adim. imler~m
“g“"‘"- jrendfercot. by A
<ohbef lerinl  onbrelo~ .ffw_au adk.
soplert oldgunu Gautiantim.t Chrestiecioden
bapsteriain “ %,M o~ forttm )
sthonsn  sawrd)” losrsn  bilnende
e b foflncinde . harthed

L@

Agik Ughs Ogrenci Sorufan
1 Sizee killisel bie koras ik in il

inc Ulagerak ivtesek baymsk ofarak gaguda verilon

& I )
~be Konu tle tlgili ilkin 3210 bay naklur (kaymalk Kigilecke gorigme, molakal. .. yapma)

Eo\tore\ korwlecda kqyaak olerol kotks holbin loilgisine
watuurmal  dghg gm ol GankN ‘ul-)an'- Yosotan ve am‘y_,n
bollin benkschc O gaden halk bighsi  Koulorinds ‘”wg Loy~
nole. holkin Lo Lendisiddin

2. SéaM kiihiie yada szl hatkbil2isi size gire omem | midic? Korunenast gerekli nidic?
Yada bu bilgikn “yani ™ olnadi i nesi] deperlondiirsiniz?

=82k Hoe ofblen ofle atarlon ve £oplomlac (cbf-l_m.‘mc
Sabip aibhy Stcece yosokilo Lileced Jegerlerin Aol Lo
. sgﬁ'd@l stcece {nplumior e varnh hginy :,g'of sz 3;/36‘_&_
=4 tore bends Eilficlesint aldorie Bumn fein =dals Lshicimiad
““GM:L o one hp abmal zorunbyiz,

JZ‘ Ly LiHorine solip akomegen Uplumlar yok almaya
Sn
et kumehie,
3. Bugdne kadar hig ki me galigmas: veya kaynak Kigilede
sOrigme yap derleme goleawas ve bumuala ilgili

deneyimberinizin, o2t 0 g
olscaiim difgtnivor musunie? OF
Onlardan bekleatilerm iz neles ofurd.

Snce le Lir qahgme d.pém clo o bl
jfn:;ﬁ-? y:é?,a.,' inamiglort, bekd ima-r/;::yj), gl L
ol q”&" S e helk e bivebir , PN
bh‘r © :qim:‘.:,sﬁa Lol kﬁlkl’:ﬂ/c tonisno pirseden ol
i orbom
ji;‘»‘ le arop bemalor yoperale pulacmial (Jeretmomiag pna
e Sl :
%.’w:{‘ olmemiza Yoedmer ohr: B0 L.@Jcr. 3"“"&‘{ thu\_
Ciledtmiale peylotma Pirsetimia oldguela Lu Lilgilert onlacs
7 Y locaFia. i
oo alkbamg Tonkaa L’f”i“::’:;fb;m\ T _—
P oghzms Sayesin '7‘ i 0“3'}1'_
toolor dhemli Cougu Y& 0ns sobip Grbmomiz G0
Dﬂ/—?m.t T

iy aize ber katkis
jze bu 1wden bilailert nasi akiarirsingz?




e@

Agtk Ui (hgrenei Sorubin

I+ Sirce diiire | i konuda baihin hifgisine uleyma. islesek kayvink olarak apigids verilen
baghiklordn by i ilk sissyn dlardi” Neden!
a Kann e i ilhin 100 v b keyiokks (kiitiipxme vrlans, intemel onam. .}
b Koriu U ifgili itk s34l Layoch lar kaynek kixilesle phrage, millacal... yopnia)

g7 % 2. seceregin ool olarcl  gle alidn.
GOkl ‘otecrgtin  her  somen  iwin degru bif kagret
olobileceqine ianm 4o rum,
Ancak saald  Lirglie promy wileden dde edlen

weriler G5 2omen  lain dojieln
2. Sorhil khiir ya da 55219 holkbilgisi 7o ire dwemli medic? Korwmas gerekli midie?

Yade bu bilgiler “yaali” olmadygt iin ranl degederdirirsing?

S5 €MKr b oy wtsg  Aiteds {;afu ve
. 3
nemudic. &, 22bePle  knrummas: e,
Vaalh  olmosian ple bie Swemi oldyFunu a.‘.i,':m:j‘.fwm,
. :
Lille  ho HFde  oilapm slmes jerecen S unar da
sz Loemlr,

1, Hugiine kodae hx; kiieirel it konoda sshads deshome wabigmos veya kaynak kisilere

2arligme yaptiniz mn? Covalnaie evet ise. yapuinz desleme glvnas: ve dununla iigili
depeyi fecehieki mestch ieizde size bir katkis

o3 digucayor nwusanz? Oprencilecinize b Hirden bikilrs nasd. sessnmz?

Onlardsn beklentileriniz meder olurdy”

Tuet dim, Ferick  4s mao‘m-a e bqj}m'am kot

Dfsh:?dﬂu Jﬂac'n-\:aorm 2Zu Yp cobe cdgmelemda lecelture

(3 A - — Y
ot VAT enchEima icin Bumeblidie. ety mesele
hogprhmea ise nuboka  yencilerime en aaecian ok coede
r bbdﬁklzr: ile convemela| g '?'Alq erecenyen .3%7;,“
erlorn cby  cegmizlering e JoROSNIar  toplumu  shire ygier rlon
f-@!(ﬂ%ler;ng Wa.,mm b4

:®

Atk Ugla Ogrenct Sermlan
1. Sizce kbletined bir korda haikin bilgisine slagmak [steseh kiyimk olacek agaipda verilen

Deaghklardan hongising itk swava aliedin? Neden?
. Komu ile gl ilkin tim yazaly kaynab o (hidphane orsarms, ieme ortam.....)

b, Kaaw ile ilgili ilkin sdeld kynak lar {keymk: Kigilerle pordgme, milakot,. yapma)

Forr ek il 200 hapllon dbppltrodion. R szl
l..J,.“u g L gidibeenis A ¥ B8

2 Stelii kiltdr ya da stizl0 halkbilisi size giite sneali midir? Koranmas: gorekli midir?
Ya de bu bilyileri “yaals” olmadigr igin ns degerend rirsiniz?
cod il Uil Senlidn Kovaneers guelsallach ik droot
P Ll L dis: Alosbh- mink
vsin o
B WA R PR G i

3. Bugtine kadar hig Xitorel bir konuda sihads derleme galyymast veys kaynak Kigilerle
géeigme yaptimz m? Covabimz evel ise. yaptiiy mz derleme galigimasa ve bununla gili
deneyimlcrmizin, ogectilcrmizn gelecehiehl mesleki yayantmizda size bir katkis
alacafuni digtniiyor musunur? Ofrenciterinize bu wWeden bilgiler: nasil oktanrsmiz?
Onlardan beklentileriniz nelar olurdu?

L e A [ R e { PN ‘l-,.’.;-n

. I

el i S P T i Y

P i skl il b bl
e oty =) O o |

»:.,;:;.'m sl sibidgny _,;-..J. ~ b gl
Tl o Joebldedes
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E®

Ak Ul Ofiremci Sorulan
Simee kilhiirel hir konala halku bilgissne ulznak isresck knymik olamk agagita veriten
boghkiardan hoogisen ilk wrays aldimi? Neden?

A Kom 1AL vty kg lor (LU wine orem, itomet oetems....)
b Kiomusife ibgili ilkin 57 kaynaklar (caynak Kigitesfc gariiyme, mlakat. . yapera)

a) Yew. il KJ:l(‘ 1Em \a&«wk\on

alee don winkl eply Liirde  wilg
dahs rohat deplame M Fer

T Se2l0 kiiltile ya do bl

alkiribyis size sore opanli midi? Kerunmasa gerekli midie?
olmidsga  in mavl defetouliritsiniz?

]

¥a du bu bilgileri "y
Qavalidir.  Kostalika
de. Vash logpoklz b
burads ol bl

1 a7 wAnan grekt -

o lmapn gl

Bogoe kadur ke EURtire! b Ranuda syhodn derlerne gadigma veya kaynak kigilerle
ghiigne yaptmr on? Cevabi iz evel ise. yopiginiz deeeme eshgmast ve buwanla gl
deveyimlernizin, dgntilenmzin pekeckichi meslehi yagmomady size bir Vatkise
olacaym diiginyor musunuz? Oprencilermize by tisden bilgilor nasl sktanesiniz?
Onlardan beklemtierioix nefer olerdu?

Eved  ‘pptm- Mestat. 1"“"/”" =
v st

ofrs, oheapor by, Drrene
iy ge s LT AP VL A
Al e var- Onlon  girs o/ciu
J«'bl g"/w[llﬂ. ﬂ;'reél ):‘f‘/ A g am
obgs  sterfa
der  bu

lari= -

ol s Gy rnedarim-
Lo ablorrmie bof .

L}

;@

1 Sie Rl o Kmuda el Falgisine wbpnak iesed Liyeak oliak agagda ver
Busghkbankin booigade itk s ardkne? Nodan?

Ack Vgl Oeenci Sorulurt

A howi i im s oynddn | Lontiphome orsm, inlgrsel vriamy., |
) Kouw e i iin ol okl ghaveak kiglerk grkgne, mOlskal . yupnea)

Koru Ve {16l ilkin PAW baynakine: Lt e dhan ciAkE birabin
Blprmeter Jebjituin g&t;mw .'fouk etmesre. firies uesir.
Zistlen ftading pin b bipimde [fade elretein?

%mm

2. St kil yo % s6210 halkhilais sine wiee Sk m ! Konuwoses yorkli midir?
¥ada bu Bgileri “ynes " ki i man! degedondin !

Eurd deoichir gl hall kil yant odi bl ket
LIk ’Mﬂyiﬂ:{fmﬁ. w 5\:!Jn ”mu(ﬁ.” et e a‘yj«ﬂk.; ‘aoMm’-'q
litmit efmetuseddiv Lorunman fereint, Yaul efmemos bojen
Aletacim /num.w Orfeyn giken 7&‘.5 d'f"}’"f" SO bopunis
LIRSl cofipimt de ttmitt. ean,

3. Bughin: daddar big kuNdred bir Konudo sabda derkine qulness veya baymak kigilerte

S0E3mO apei 7 i Cevalume eves e, yupions derler calymas ve banuala gl

dveyinlerinzn, opretiloiama gees meslchi yapmnenda size bir dakim

olacagm disginliyor susnue? Ofrencileriniae b tardea bilgilen nasil obsenrson?
Oniardan beklent iz neker olunda?

Euz.t/:)qfevm. Sdw slorek. J;Ye.\f.m a;;:,.w,:(,_
Jeistletn Sontore olan Pmlaciny othies OUW“W'J‘:""
Weden b Lon, "N tou on Ty ciilutaide. ogibtona
154e obllymr ﬂph ettin. Sondan ugpun J”"”‘”M
tgen (‘»@fﬂa,fﬂnﬁ_ e 7./,,. Lo ;‘,4}3 M/o-/br‘"f“‘#"‘
Jhectem 6jm;r.nm b benagla T peletifiom pSricler
dermden relor oyedffins v hongr Locldiorts, faryyteytifim:
Qalatcim,
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erke
Acth Ugls Orencl Sorulan

1+ Slzge Kiitnel bir konmia halkn belgisine ulagnuk issesch dayaak olaok 330 zids voriken
beestikliedan b gising i1t sanya alediniz) Neden?
A Koo ike slyib ki i0an yivealy kaynaklae (Rt iip e actan, interne! ortam....)
b Ko ile thuili kin 52} baynaklor (knymok biglede porigme, mil kst yapoui)

b gz da on o Guleai e dafed onn Som

Mbas den opn L gkl warirargr: it SHB b

2 Sezla luhqr 4 64 5071 hal kbl isi size give Spemli midir? Korunmss perekl| midic?
Yo da bu bilgiler: “an)® oldiy igin sl deferlendirinsiniz?

Bne i farh e ol goa elmody b
thr !,;5,-1,‘ g/L obinlopins  Pigdabs  dene ww sices Suay

. . Chy Locade
o B Logne e o J""‘ T‘cw’m./ G gk é’ ot
Lsh Ly-: [P ,J\;.,_ Rflr Gode olnte  fte oer! s ne
llr_. beyuiy™ b Cloinn erww/: Lhsdeny
3. Bugtne kadar i koltirel bir konuds schiada derieme galigmist veya kaynak Kigilede
Ebriigme yaplnz in? Cevabymz eve ise, yoph gz derlcme gahgnast ve bununa flgili
dencyimlen ietinizin gl i meskcki size bie kathisi
olacajen dilginDyor musunnz? Oprencilednize bu tirden bilyilen nasit akianssing?
Onlardan beklentileriniz neler olurdu?

JOZIJ"‘- By golig malarde b*/,f b o bl we boly jaetady
mb,.lm{ 5.,14'[!:- R w‘;»rtw' ‘)m—\( b 471);‘,(9 Larey by dvcdgind
Balllle b ekwep gl meram o lopad Ly ggw/,
Worcleyedpn b Snile ot ik b dedo bigt | detonn

1h s okale bl Sebelde - Gelback mesltr Joradm b 47.[(4 obid-

Yo Loske L,{ v. bt St 1 Ly A 35”"""&“'
e ¢
($e b ladn j""y"!l"’ &U” ""/“ 4;."4@-4 ‘LL""’J\
Y iy rlbon obd s Sl plle B gy (o g
s +Jq o 8’1’; eW\‘,.f. gl G %Lju wye msal beg,.e
o Llylol bwuy” pedat b b domsgry Fysiuptar

@

1. Sizce kalirel bir hanoda bl belges e ulapmak stesek kaynak olacik asagda veritea
buglskiandan hangising itk anya shadio® Neden!
& Konu ile tlgili itkim tiim yiols kaywakb (kg s, et oname. )
b Kemu ife gl ifkis s kaysaktar (ks nk Gigilerde poriigme, mikat. .. yapea)

So1 e L"’\nﬂl\‘c,- Ck',:n\,\j W L_p/y'\ﬁl\()@\
'\pu\ww‘r\ bic agls bilgae Ueima tmans

2. Sod kohdr ya de szl holkbilzisi size goee tincmll midir? Koniamas geekli midic?
Yirdda bu bilgileri “yeali” almacifs icin nat degerdendinirsiniz?

érwm“ ‘M'J bmnm)‘ 30‘“{”,_ Sﬁhe‘n" :k. 39}\”
Dacehs padr  belrdhigiv il aele daly Bl oo

Luplel- Her s Yadvr Qlyenilic -\)mk ol sl
el

A m\\-\"‘ cefvetrrbe.

Acik Ugte (grenci Sarulan

3. Bugline kadar hig kiillirel bir kovada sabadds derleme soigmas vea kaynak Kagilerie
eacllyme yaptiz 101! Cevabimiz evet i, yop fimz derleme qaligans ve buminla iigili
ene il creiileriniin selecokieki meskki size bir katkisi
olscafm dginyor musunez? Ofrencilerinize bu trden dlgiler nasl aktanrsiiz?
Oalardan beklentileriniz neler clurdu?

E"a"' \J“'(h""- PMDkL \u\?ﬂ\w\l’, ‘t\.-,r-rm\\
ﬂcnu‘Am o\aw@ﬂ& ot Tore s\ ine »:"L g
a v (@leﬂr\’\é}'& \{al‘dwca OI“‘—‘{ .
Ve b blgled wpus et
oy e !

e
é[ mt:lg/;"\‘c . "
Sdairen. Gl B

\\}(’ Jlaelen’ Slucdu.
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Atk Ugls Oecnci Smrulars
Sizee Wt bir koesla hafkon bilgls ine hagnral, i ek kayoak olarak sgagia verilon
bl klndan hungising itk = rays ol
it Ko il il kit i sl knyiokla (608 phure ortam, intomet ontam.....)
b Komn il il ki el Kkl (kiynisk Kigilork iveisgme, intfaiat.... yapm)
Den V" cengne@iat seettdim: cualey hdk o A%
Ehlem birzncil Monnddorlun NAeronak Sebia sl A

ol le

Nedden*

il KGNS yu i sozlo halknilgis size garc docali midin? Kenanmas gerekl midic?
Vi da bu bilgilen “vanl ™ ol i in wal deperdendiniminiz?

Bt Zap)iXie Otakd SN WANST Ae Wizim Saan\?
LA T

Bupline kadar hig kéltbre] ter koooda sphaca derleme galagmes: veya kavnak kisilorle
gdeigme yaptamiz ia? Cevubingz evat it yapl iz derlerni gadigman ve hununla gl
dereyi . dgretlerinizin pelecckiekl mesdeki vagmanzda size bir katkis
alcagn degoabyor tusunur! Ofennleinize by tinden Hlgileri nasl sknrsine?
Onlasdan bek lenileriniz mdor o aurdu?

Codh wpthim CudaNediaim Yadorla tsaAle Liin
Adanagtn  Mavrmgae Mormel Vit siad sale R Nscia
% Suriaca wreuniaycer. A S3edh-a AN AW AiaLy
WA N Beenciors \

3 NIRRT A anl, Lol e, ol e T
N~ g oty el N
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DERLEME YAPMAYAN OGRENCILERIN FORMLARI

@

Avik Ughu O grenel Siratan

I Sizee kit bic konndn hatkom bilysiac olgmb issesck keyaok olark agegda verllen
gk lnedan zngising ilk anya alidhme! Neden”?

ki time yieeh Koy iwkiar (Kb hong o

B Kom ik ilgili ilkien szl kaynaklar (kaymak bigikrle

 inlermet o, .
L mdlakat...yspona)

Y e Mg i sl \ayrotrar, Caaed PAN Layrak\ara ver
200AN Liosowtlels  ancal st \a,v.\\a- WImn srodd darantars
BN bided Wae grelitie.

2 So2l0 kulkor v d o2k Balkchilgsi size gire anernbi midic? Korumnas gorekli midie?
Yixde by bilgiler “yual ohradid igin ] degerlendiriesiniz?

Dramidic 4 \omnrad UG & Moz, \.-\3'.\« Svadidan ioin

\pizre o coedy "ﬁ"‘ aigitec ¢(-nujob1\"\n. Givtd  \datden \M,’_

altanhicen Wiad eNsitie P da alleme dotumtan gérasklese -
Aot

ST'T.:) Neronmds Ulg.m ‘fﬂ'&ﬂ M‘bs\. qu.’ ekl

3. Bugone kadar hig kilticed hir huds salsda derderme caligmas veya kaynak kisilerle
wocisme yuptinez mi? Cevabanz evet ise. yophgimz derienne galigiis) ve bununla lglli
deneyimlerinizin, 0grctiloningzin pelocekichi meslchs yagwhenada size bir katkss
olvcagm dazantyor musuniz? Ogrencilerinize bil tirden bilgiteri nas| aktanrsiniz?
Onlardun beklentileriniz meler olurdu?

Rdpe Wi dteme covamot ppwodim.

%

Acik Ugla Ogrenci Sorulier

b iz Kl fired bir Konud hatkan bilgiéie ulagimak itesek kayuk oferak sgalda verilen
bghiklardan bangisiai itk straya ol iedieg? Neden?
i Konwife ilgii ihin 1 yaaly ke (il phane ortam, intemet artami ..
I Kamu ke itgili ilkin sizla Kuynakdar (kiynak Kiyidere girbsme, milakal. .. yspnia)
Keav e ilaili ilkia s3eld Lﬂ:dluﬂm basoutstdurs GIALS,
birines eldea bils, 3‘5""" ve bo bilgiler doha glunlidr

3 Sk MG v2 da i balkhilysi sise wbre uemli pidie? Korunmas perekli midir?
Yo da b bilgileri “yuz ™ of madsy isin sl deertendirissiniz?

SENs hilee Snembidir ve esinldle Lennmen serebr (o

i hewamon  ue O‘"“l‘ nesillere ﬁﬂ:ﬂ;’b
' c helde

b;‘b
seiloamasr  icia Du.ll hole ocl{h‘LﬂL‘J

saly bl zemenlo unr’njm. ltablsaJeS.

3. Bugiloe kadar by kilre! bir konuda saheda derdeme galigmass veys kevnak kigilerle
abrigme yuptinz mi? Covabiarz evet ise, yopiginte dedeme galigmast ve buaunla ilgili
deneyimlerioizia, ddretikerinizin geleccktchi meslchi repnanada size bir katkis
ofacafa dagindyor musunuz? Dgrencilerinize b tirden bilgileri pasil akunrsmz?
Onlandan bekleotiferiniz nlee olnta?

Hechong' bie gedsme 3’)”’“‘""»

93




EM

Apoh Ul Oprenci Serubary
b Suzce Ritiirel bar horada hafln s wlagiak eaessh kaymk odark agagida verilen
gtk Eanan Fangl s 14 <arayan aldian! N !
A Koo il ihgihs (R voim vairal b kot (RO e oram, imtemet oetume...)
b Ko ile sl sBan sl Lnymakbar (havmik hegslerle orime, milakad. yapmm)
Halkin L"g’:'« desenl fan btornes L(,A.L Sear listgle e dine
e dbe sl € e dohe bkbad or diee Mk o

l\,;'.~- be protun s lm, were L)If.

3 Sovl Kiftiie va da Gizly halkbilpisi size wire docmii midie? Korummas geoekd midie?
Vada bu bilgiten: “vant™ phmadsds igin nast degerlendirirsiniz?
Hesubbhe bvreanbes Tophm choal belhiciovis b yont aailln

abkisin '-,n. 3-|.'x b (- soe | L-‘“‘«' Carmdl? Feparn. Ton lo

Z.Uv,m.-én. 3-1.‘. ‘:“VJI-\ e il kel "‘"L'

3. Bugfin: kadar hig kiltieel bir konwda sshada derleme aligmnst veys kaynak kigilerle
whrGsae vaptimz mi? Cevabaniz evet ise. yaphigion derleme galigmas ve bununla ilgili
dencyimberinizin, Sdreti lecekicki mesleki yag da size bir katkiss
olacagim digdniiyor musun? Ogrencilerinize b tirden bilgileri sl aktararsmz?
Chalandan beklentiferingz acler olurdy?

“u,.r Yepmae lu-..

@
Agik Ugln Ogirenci Sorulan
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gorilgme vaptniz mi? Covabaniz evel ise, yapuginiz derlem ahgmas ve bunund i lgili
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Agik Ughs Orenci Sorulary
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. Bugiine kadar hic kilire bir koaude sahada derleme galigmas: veya kaynak kigilerke
uirligme yapaniz mi? Cevabimz evet ise, yapgmiz dederme ealigmast ve bununla ilgili
Jeneyimlerinizi iteti o ki meslchi vag size bir katkast
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Onlardan beklentileriniz neler oburdw?

Heye d.eabém.

3

At el Ogrenni Soralney

1. Sizce Koltteed hir komuds Folkan bilisine ulgmith Esteseh kaynak alarak sgadida verilen
Pk landan hangising ilh ssayes sl Aledken !
a Ko ik il @hin oyt haymoh lar (U8 e vetcens, gt orami.... )
b Ko il ilgili ilkin szl kagynakdar [k kiyile e wiiriig e, iilakal yipaa)

e srep Witghoe, fienel otomn Lopohm. el chba
\“b eiatleby Layraklocdie. Stz keynoldara wlealves cok
20r sl Ulaslo ky-mk.lp.., ola d”m Ll werip uerme.
ol-‘j-"»: Lilemeyin.

2. Soald kultle ya s siab halkbilgisi e e dnemfi midir? Korumanss gerekli midi?
Y do b bilgikri “yimly” olmadsgy fyim naal degerlendivirsiniz?
S WU LBHEeL ollpm banusnda sklkea  drenloln
b wste, ajoteter o, Lo, tergrenghe  Lelbosn Larn.
med e gebsini  Gaancle, aldkia Bredelin erl sheaca
b aldaria, S"f‘k‘l“" 20wz jeinple dcyw\"\ 0""’"“‘;‘"""

5; Jerie
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GIRIS

Ogrencilere temel davramis ve becerilerin kazandirilmasi igin
ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi gereklidir. Programdaki etkinliklerin
biliyiik bir kismimin gerceklestirildigi siniflarda 6grenme siireglerini
etkileyen faktorler bulunmaktadir. Sinif yonetimi ve 6grenci katilimi da
bu faktorler arasinda bulunmaktadir. Babursah (2014) iyi yonetilen
siniflarda daha etkili 6grenme siireclerinin gerceklesecegini belirtmistir.
Abdullah, Bakar ve Mahbob (2012) 6grencilerin siniftaki etkinliklere
aktif bir katilim gosterdiklerinde etkili 6grenmenin gergeklesecegini
vurgulamistir.

Martin, Yin ve Baldwin (1998) ve Sieberer -Nagler (2016), simif
yonetimini, Ogretmenin smifta 6grenme, sosyal etkilesim ve Ogrenci
davranig1 gibi birgok etkinligi planlamasi ve diizenlemesi olarak ifade
etmektedir. Yigit (2008) smif yonetimini; 6grenciye istenen davraniglar
kazandirmak, istenmeyen davranislari dnlemek amaciyla 6gretmen ve
Ogrenci tarafindan izlenmesi gereken planlama ve stratejiler olarak
tanimlamaktadir. Balci (2002) sinmif yOnetiminin saglanmasi ile etkili
O0grenmenin gergeklestirilecegini ve bodylece Ogrenci katiliminin da
saglanacagin belirtmektedir.

Katilim, 6grenme, anlama, belirli becerileri gergeklestirme ya da
akademik gorevleri destekleyen siireclerin icerisinde yer almak seklinde
tanimlanmaktadir (Newmann, 1992). Siniftaki gorevlerin
gerceklestirilmesi, kurallara uyulmasit Ogrenci katilimini  saglayan
siireclerdir (Bierman ve dig., 2008; Liew ve dig., 2008 ; Luo ve dig.,
2009). Yiiksek diizeyde katilim akademik basariy1, bilgi diizeyini, etkili
o0grenmeyi ve duygu diizenlemeyi dogrudan etkilemektedir (Barkatsas,
Kasimatis ve Gialamas, 2009; Skinner ve dig., 2008). Ogrencilerin, okul



yasantilarindan akademik ve sosyal agidan kendilerini uzaklastirmalari
egitim kurumlarinda katilima verilen énemin artmasina neden olmustur
(Marks, 2000). Egeberg, McConney ve Price (2020),egitimcilerin kaliteli
O0grenme ortamlarint nasil olusturduklari, smifta olumsuz davranig
sergileyen Ogrencilere yonelik tutumlarmi ve sinif ydnetimi igin
yeterliliklerini  belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 g¢aligmada
Ogretmenlerin iki temel gorlis belirttigi sonucunu elde etmistir.
Ogretmenler, ogrenciler ve oOgretmenler arasinda etkili bir iletisim
oldugunda, o6grencilerin olumsuz davranis sergilemediklerini ve
etkinlikler sirasinda sikilan ya da zorlanan &grenciler i¢in katilimin
onemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Bu baglamda Wang, Haertel ve
Walberg (1993-1994) yapmis olduklari ¢alismada etkili simif yonetiminin
ogrenci katilmim artirdigini ortaya koymuslardir. Ayni zamanda 6grenci
katiliminin olumsuz davramiglart azalttign ve etkinliklerin daha verimli
gectigi sonucuna ulagmistir. Reinke, Lewis-Palmer ve Merrell (2008) ise
etkili sinif yonetimine sahip olmayan siniflarda 6grencilerin akademik,
sosyal ve davranigsal olarak bir¢ok olumsuz tutum igerisinde olduklarini
vurgulamistir. Etkili 6§renmenin gerceklesmesi icin olumlu bir 6grenme
ortami olusturmak ve Ogrencilerin sosyal, duygusal ve davranigsal
yeterliliklerine odaklanmak gereklidir. Ogrenmeyle birlikte sosyal,
duygusal ve davranigsal yeterliliklere de odaklanmalidir (Hester, 2002).
Bu yeterlilikler ayn1 zamanda Ogrenci katithminin  boyutlarini
olusturmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Bu nedenle sinif
yonetimi ve katilim kavramlari arasinda onemli bir iligki ve biitlinliik
oldugu goriilmektedir.

Smif yoénetimi ve Ogrenci katilimimin &grenmeye biiyiik bir
katkis1 vardir. Ayrica dgrenci katiliminin gergeklesmesi igin etkili bir
sinif yonetiminin saglanmasi gereklidir. Bu nedenle bu boélimde sinif
yonetimi ve katilim kavramlariin igerigine, 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerilerine ve simif yonetimi ile katilim arasindaki iliskiye alanyazindaki
farkli kaynaklardan yararlanilarak yer verilecektir.

SINIF YONETIMi

Smif, 6grencilerin birlikte, bireysel ya da grupla 0grenmenin
gerceklestigi bir yasam ve Ogrenme ortamidir (Turan, 2008). Simf
icerisinde yer alan Ogretim materyalleri ve kaynaklar 6grenme verimini
etkilemektedir. Daha etkili bir 6grenme siirecinin ger¢eklesmesi icin iyi
bir sinif yonetiminin olmasi 6nemlidir. Diizenin saglandigi siniflarda, iyi
bir Ogrenme ortami olusmakta ayni zamanda iyi bir Ogrenme
gerceklesmektedir (Marzano ve Marzano, 2003).

Smif yonetimi, 6grenme, dgrenci ve 0gretmen basarisi, dersin etkili
islenebilmesi gibi birgok ogretim etkinligini etkileyebilen Snemli bir
kavramdir (Ozdemir, 2017). Ozer (2013) smif yonetimini, O6gretim
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programinda belirtilen hedeflere ulasmak igin sinif i¢i ara¢ ve gereglerin
diizenlenip 6grenim siirecine dahil edilmesi olarak tanimlamaktadir.
Martin, Yin ve Baldwin (1998)’e gore simnif yonetimi, 6gretmenin sinifta
O0grenme, sosyal etkilesim ve Ogrenci davranisi gibi birgok etkinligi
planlamasi ve diizenlemesidir. Taylor (2009) sif yonetimini,
Ogretmenlerin sinifta en iyi Ogrenmenin gerceklesmesini saglamak
amaciyla kaliteli bir simif ortami olusturdugu bir siire¢ seklinde
tanimlamaktadir. Gokalp (2017) simf yonetimini, sinif i¢i etkinlikleri
etkili bir bicimde diizenleme ve 6grenci davraniglarina rehberlik etme
becerisi olarak ifade etmektedir. Aynm1 zamanda simif yonetimini;
Ogretmen ve 0grencilerin 6grenme hedeflerini olumsuz etkileyen her tiirlii
durumun azaltilmasi, ders siiresinin verimli kullanilmasi 6grenci
kattiminin ~ saglanmasi yoniinde ilerleyen bir siire¢ seklinde
belirtmektedir. Kayik¢1 (2009) ise 6gretmen ve dgrencilerin ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde sinif ortaminin diizenlenmesini, sinif yonetimi olarak
tanimlamaktadir. Yapilan tanimlarin  ortak noktasi1 simif iginde
gerceklestirilen her tirlii siirecin 6gretmen tarafindan planlanmasi ve
diizenlenmesi gerektigidir. Her giin smifta aniden ortaya c¢ikabilecek
durumlar olabilmektedir. Bu durumlar1 en iyi sekilde atlatabilmek sinif
yOnetiminin  Onemini ortaya koymaktadir. Brown (2007) smuf
yonetiminin saglanmasi gerektigi durumlari su sekilde agiklamustir:

e Ogrenciler veya dgretmenler giinliik planin disina ¢ikip, dersin
konusundan uzaklastiginda,

Konuyla ilgili fakat beklenmedik sorular soruldugunda,

Gerekli olan 6gretim materyalleri ile ilgili bir sorun olustugunda,
Ogrenci simifta olumsuz davranislar sergilediginde,

Cevabini bilmedigin bir soruyla karsilastiginda,

Baglanmis olan bir etkinlik yarim kaldiginda,

Smif yoOnetiminin amaci, basart ve olumlu davraniglar ile ilgili
ogrencileri giidiilerken onlarda 6z denetim olusturmay1 saglamaktir. Sinif
yonetimi saglandiginda ise kaliteli bir 6gretim siireci gerceklesecektir
(Chandra, 2015). Evertson ve Weinstein (2006) sinif yonetiminin iki
amaci oldugunu sOylemektedir. Bu amaglardan birincisi &grencilerin
katilim saglamasi amaciyla smif ortaminin diizenlenmesi, ikincisi amag
ise dgrencilerin gelisimlerinin desteklenmesidir.

Simif yonetimine dair yapilan tanimlara bakildiginda ¢ok derin ve ¢ok
boyutlu bir kavram oldugu goriilmektedir. Basar (2006) sinif yonetimini
bes boyutta incelemektedir. Bu boyutlar; sinifin fiziksel diizeni, plan ve
program etkinlikleri, zaman yonetimine yonelik etkinlikler, simif igi
iligkilerin  diizenlenmesi, = davranislarin  diizenlenmesine  iliskin
etkinliklerdir. Ogrencinin sinifta rahat etmesini saglamak, dgrenme ve
okula devam etmesini saglamak i¢in 6grenci giidillenmesini arttirmak,
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o6grenmeyi daha kolay ve etkili hale getirmek sinif yonetiminde ilk boyut
olan fiziksel diizenlemenin amaglari arasindadir (Basar, 2006). Ikinci
boyut olan plan ve program etkinliklerinde; yillik, {inite, giinliikk planlarin
yapilmasi, kaynaklarin belirlenip dagiliminin saglanmasi, materyal
saglama, yontem se¢me, Ogrenci Ozelliklerini belirleme, gelisimlerini
izleme ve degerlendirme, 6grenci katilimini saglama amaglanmaktadir.
Uciincii boyut zaman ydnetimine yonelik etkinliklerde; smmf icindeki
etkinliklerin dagilimi, dersin diizenini bozacak etkenlerin giderilmesi,
sikiciligin  Onlenmesi, Ogrencinin zamaninin ¢ogunu okulda-sinifta
gecirmesinin saglanmasi ve devamsizligin Onlenmesi amaglanmaktadir
(Giines, 2016). Dordiincii boyut iligki diizenlemeleri olusturur. Sinif
kurallarinin ~ belirlenmesi,  0grenci-0grenci ve  Ogrenci-Ogretmen
iligkilerinin olusturulmasi gibi amacglar1 kapsamaktadir. Besinci ve son
boyut ise davranig diizenlemesidir. Davranig diizenlemesinde, olumlu
davranis gosterebilmeleri i¢in gereken simif ortaminin olusturulmasi,
ortaya ¢ikabilecek sorunlarin dnceden tahmin edilerek gerekli 6nlemlerin
alinmast ve oOgrencilerin simf kurallarina uymalarinin  saglanmasi
amaclanmaktadir (Demirtas, 2016).

Laut (1999) siuf yonetiminin birey, 6gretim ve disiplin olmak {izere
tic boyutu oldugunu ifade etmektedir. Birey boyutunda G&gretmenlerin
ogrencilerden beklentileri, tutum ve davramiglar1 ile G6grencilerin bu
beklentileri karsilamaya yonelik davranislar gerceklestirme diizeyleri yer
almaktadir. Ogretim boyutu; etkinliklerin planlanmasi, cevrenin
diizenlenmesi ve zaman yoOnetimini kapsamaktadir. Disiplin boyutunda
sinif kurallarin1 6grencilerin benimseyip uygulamasi i¢in 6gretmenlerin
kullandig1 yontem ve materyaller yer almaktadir. Kiiciikahmet (2003) ise
sinif yonetimi boyutlarini; sinifin fiziki durumu, egitimde planlama,
zaman diizenine yonelik etkinlikler, 6grenciyle etkili iletisim basliklariyla
ifade etmektedir. Sinifin fiziki durumu boyutunda simifin genisligi, temiz
ve havadar olusu, smifin rengi, esyalarin yerlesim gibi unsurlarin
ogrencileri etkiledigini belirtmektedir. Egitimde planlama boyutu ders
planlar1 hazirlama, konuya uygun arag-gere¢ segme, sinav hazirlama ve
sinif etkinliklerinin iyi bir sekilde yapilmasini saglamak amaciyla 6gretim
etkinliklerinin planlanmasin1 igermektedir. Zaman diizenine yonelik
etkinlikler boyutunda, sinif i¢inde gecirilen zamanin etkili kullanilmas1
gerektigini ifade etmektedir. Ogrenciyle etkili iletisim boyutunda ise
olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasi i¢in 6grencinin ihtiyaglarina karsi
duyarli olmasi gerektigini agiklamaktadir. Sinif yonetimi ile ilgili farkli
boyutlandirma yapildig1 goriilmektedir. Tiim bu boyutlarin ortak noktasi
Ogrenciye en iyi egitimi sunmak ve 6grenmeyi saglamaktir.

Farrell (1999) basariyla yonetilen bir smifin 6zelliklerini asagidaki
gibi belirtmektedir:

102



e Etkinlikler i¢in materyal ve kaynaklar saglanarak sinif ortami
etkinlikler uygun hale getirilir.
e Ogrencilerin ihtiyaclarina gore farkli yontem ve teknikler

kullanilir.

e Ogretimde kullanilan yéntemler dgrencilerin ihtiyaglarina uygun
olacak sekilde segcilir.

e Smnif igcinde yapilan degerlendirmeler tartisma ve gozlemler ile
yapilir.

Smif ydnetimini etkileyen bir faktor de ailedir. Ogretmen
Ogrencilerin ailelerini iyi tanimali ve dgretim siirecinde onlarla iletisim
halinde olmalidir. Egitim siirecinde aile ile kurulan etkili iletisim,
Ogrencinin daha iyi taninmasinda, 6grenci istek ve ihtiyacglarinin daha iyi
ortaya konulmasina biiyiik oranda yardimci olacaktir (Cangelosi, 1988;
Yesilyurt ve Cankaya, 2008). Sinifta cesitli degiskenler arasinda bir
koprii gorevi goren ogretmenler simmif yonetiminde en biiyiikk etkiye
sahiptir. Bu yiizden smifta ortaya c¢ikabilecek sorunlara karsi
sergiledikleri tutumlar1 gelistirmek i¢in Ogretmenlere sinif yoOnetimi
konusunda baz1 becerilerin ve yeterliliklerin kazandirilmasi1 6nemlidir.

OGRETMENLERIN SINIF YONETiMi BECERILERI

Ogretmenin  en  onemli  gorevlerinden  biri,  dgrencilerin
potansiyellerini uygun yontem ve teknikleri kullanarak ortaya c¢ikarmak
ve gelistirmektir. Her 6grencinin gelisim ve 6grenme diizeyi farkli oldugu
icin smiflarin ve Ogrencilerin 6zellikleri ile birlikte simif yonetimi
uygulamalarinin da degisip gelismesi gereklidir (Brophy, 1988). Baloglu
(2001) 6gretmenin sahip olmasi gereken sinif yonetimi becerilerini dokuz
madde ile aciklamaktadir. Bu becerilerin her biri simif ydnetiminde
ogretmenlere kolaylik saglayacaktir. Bu beceriler su sekilde agiklanabilir
(Sanford ve Emmer, 1998; Basar, 1999; Giindiiz, 2004):

Alan hakimiyeti: Ogretmenin alaninda iyi bir egitim bilgisine sahip
olmasini 6gretmenin kendine giivenmesini saglayarak sinif ortamini daha
iyi kontrol ederek olumsuz davraniglar1 6nlemesine yardimci olacaktir.

Amacli davrams gelistirme: Ogretmenin simfta sergilemis oldugu
davraniglarin  bir amacit vardir. Bu amaglart sagladigi  durumda
Ogrencilerin motivasyonu artacaktir.

Smif i¢i liderlik: Ogretmen smifta bulunan dgrencilerine liderlik
eden kisidir. Bu nedenle dgretmenlerin liderlik 6zelligine sahip olmalari
gerekmektedir. Bu 6zellik 6grencilerin davranig ve diisiince yapisinin
olusmasinda etkili olacaktir.

Planlama: Ogretim programlarmin en onemli pargasindan biri
ogretmenin hazirladigi planlardir. Ogretmenlerin ¢ok iyi bir planlama
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yapmalari etkinlikler sirasinda karsilasilabilecek olumsuzluklar1 dnceden
fark etme ve miidahale edebilmeyi saglayacaktir.

Sinifta iletisim: Ogretmen &grencileriyle olumlu bir iletigim
kurdugunda ogrenciler kendilerini daha rahat ifade edebilecek ve
etkinliklere daha ¢ok katilim saglayacaklardir.

Sinifta davranis yonetimi: Ogrencilerin olumsuz davranislari egitimin
verimini etkilemektedir. Bu nedenle &grencileri olumlu davraniglar
sergilemeye yonlendirmek 6gretmenin iyi bir davranig yonetimi bilgisi ve
yeterliligi ile giderilebilir.

Etkinlik y6netimi: Ogrenmenin en biiyiik pargasi simfta yapilan

etkinliklerdir. Bu etkinlikler 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda
gelisim diizeylerine uygun bir sekilde hazirlanmalidir.

Zaman ydnetimi: Ogretmen, giin icerisinde yapmas1 gereken ders ici
ve ders dis1 iglerini zamaninda yapmak zorundadir (Baloglu, 2001).
Kayode ve Ayodele (2015), 6grencinin akademik performansini; gizli
diisiinceleri, zekasi, saglik durumu, kaygisi, 6gretmenin motivasyonu ve
cevresi gibi birgok Ozelligin etkileyebilecegini sdylemektedir. Tim bu
faktorlerin yaninda zaman yonetiminin de &grencilerin akademik
performanslarini etkiledigini ifade etmistir.

Degerlendirme: Egitim &gretim etkinliklerinde belirlenen sonuglara
ulasilip ulasilmadig: ile ilgili 6gretmenlerin degerlendirme yapmalari
gerekmektedir. Degerlendirmenin yapilmasi 6grencilerin hangi seviyede
olduklarinin ve eksiklerinin belirlenmesini saglayacaktir.

Ogretmenin siniftaki temel gorevleri, siniftaki etkinlikleri ve siireci
planlamak, yénlendirmek ve kontrol etmektir. Ogretmenin bu temel
gorevlerini etkili bir sekilde uygulamasi, siniftaki 6gretim siirecini ve
ogrencileri olumlu yonde etkileyecektir (Lusuwe, 2005). Ogretmenler,
programin gelistirilmesi ve Ogrenme ortaminin diizenlenmesi diginda
etkili bir sinif yonetimini de saglamalidir (Martin, Yinn ve Mayall, 2006).
Ogretmenin gorevi dgrencilere not vermek ve dgrencileri kontrol etmek
degil 6grencilerin basariya ulagmasini saglamak ve bu konuda onlara
rehberlik etmektir (Chandra, 2015). Basarili 6gretmenler, etkili bir simf
yonetimine sahiptir ve sinif ici etkinlikleri verimli bir sekilde yiiriiterek
en iyi Ogrenmeyi gergeklestirmeye calisirlar. Basarili Ogretmenler,
siniflarini yonetiminde karsilasabilecekleri engelleri en aza indirmek i¢in
giiclii bir beceriye ve dzgilivene sahip olmalidir (Balay, 2019).

Kirbas ve Atay (2017) smif Ogretmenlerinin simf ydnetiminde
karsilastiklar1 sorunlari belirlemek ve ¢6ziim Onerileri getirmek amaciyla
bir ¢aligma yapmislardir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin siniflarinda
en ¢ok karsilagtiklar1 problemler; derste izin almadan konusma ve
ogretmeni derste dinlememe olarak belirlenmistir. Odev yapmama, sik
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tuvalete gitme, ders esnasinda baska islerle mesgul olma da dgretmenler
tarafindan gozlenen diger olumsuz davranislardir. Bu nedenle smif
yonetiminde Ogretmenin yetisemedigi veya sorun yasadigi zamanlar
olabilmektedir. Sinif yonetiminde yasanan bu sikintilar gretmenin
sadece gorevi oldugu icin dersini tamamlayip bitirmesi gerektigi ve kaygi
icinde olmasina sebep olabilir. Ogretmenin kayg diizeyi arttikca mesleki
doyumu da azalacaktir (Ozer, Gelen ve Duran, 2016). Siniflarda olumsuz
davraniglar ortaya c¢iktiginda bunun nedenin &gretmenlerin sinif
yonetiminde yasadigi zorluklar oldugu yapilan arastirmalarda
goriilmektedir (Arwood Barton ve dig., 2005; Kirbag ve Atay, 2017;
Cetin, 2013; Elban, 2009; Kapucuoglu Tolunay, 2008; Kahraman, 2006;
Keles, 2010; Keskin, 2009; Yiiksel, 2006). Bu nedenle sinif dogru bir
sekilde yonetilmediginde simif ortami 6gretmenler igin stresli ve sikici
hale gelebilmektedir. Ogretmenlerin smifta dzverili ve mutlu bir sekilde
ogretim siirecini siirdiirebilmeleri, simif yonetimi konusunda daha fazla
bilgi sahibi olmalar1 ve daha fazla deneyim kazanmalar ile saglanabilir.
Aym zamanda Ogretmenlerin simf yonetimi konusunda sik sik
degerlendirmelere bagvurmalar1 eksiklerini gérmeleri ve tamamlamalari
icin 6nemlidir (Spahiu ve Spahiu, 2013).

Ogretmenlerin siif ydnetimi becerileri ve yeterliliklerine sahip
olmalar1 simiftaki diizeni saglamalarina yardimer olmaktadir. Simf
yonetiminde ogretmenlere kolaylik saglayacak onemli bir unsur da
ogrenci  katilmudir.  Ogretmenlerin,  &grenci  katilmii  nasil
saglayacaklarin1 bilmeleri ve Ogrencilerin katilm diizeylerini nasil
gerceklestirebilecekleri hakkinda yeterli bilgi ve farkindalia sahip
olmalar gereklidir.

OGRENCI KATILIMI

Giliniimiizde akademik ve davranmigsal yonden risk grubunda olan
Ogrencilerin belirlenmesi ve dgretim siireclerinde uygun diizenlemelerin
yapilmast gereklidir. Katilim, devamsizlik ve okul terki oranlarindaki
disiislerin  ve ileriki 6gretim kademelerindeki akademik basarinin
gostergeleri arasinda goriildiigii i¢in katilim kavrami 6nem kazanmaya
baslanmistir (Reschly ve dig., 2008; Bierman ve dig., 2009; Li, Lerner ve
Lerner, 2010).

Katilima iliskin farkli siniflandirmalar yapildig1 goriilmekle birlikte
bu siniflandirmalardan en ¢ok kabul goreni davramigsal, biligsel ve
duygusal boyutlardan olusan {i¢ boyutlu siiflandirmadir (Wigfield ve
dig., 2008). Uc boyutlu smiflandirmadan 6nce yapilan iki boyutlu
simiflandirmada davranigsal ve duygusal boyutlar ele alinmistir (Finn ve
Voelkl, 1993; Ryan, Stiller ve Lynch, 1994). Bu smiflandirmadaki
duygusal boyut ilgiyi, ait olmay1r ve duygulari; davranigsal boyut ise
katilim1 ve ¢abay1 kapsamaktadir (Skinner, Kindermann ve Furrer, 2009).
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Davranigsal katilimda vurgulanan akademik gorevlerin &grenme
siireglerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Baker ve dig., 2008).
Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) davranigsal katilimi, dgrencilerin
akademik ve ders dis1 etkinliklerde yer almalari, duygusal katilimi bu
etkinliklere iligkin gosterdikleri ilgi ve cabanin bir yansimasi ve biligsel
katilimi ise farkli beceriler kazanmaya iliskin duyulan isteklilik olarak
aciklamaktadir. Davranigsal katilim, dikkat, caba ve devamlilik gibi
ozellikler dogrultusunda Ogrenme siirecinde yer almak seklinde
belirtildigi goriilmektedir (Birch ve Ladd, 1997). Ogrencilerin smiftaki
davranigsal katilimi, dinleme, siniftaki tartigmalarda yer almalari,
Ogretmenlerin  sorularma cevap verme sikligi gibi davranislan
icermektedir (Baroody ve dig., 2014; Hénnikdinen ve Rasku-Puttonen,
2010). Ayrica davramigsal katilimin, istenmeyen davranislar
sergilememek, kurallara uymak ve uyum saglamak gibi O&zellikleri
tagidig1 vurgulanmaktadir (Finn ve Rock, 1997). Wang ve Eccles (2013)
iic boyutlu siniflandirmayt su sekilde agiklanmustir:

Davranissal katilim: Ogrencilerin  gdrevlerini zamaninda yerine
getirmeleri, sinif tartigmalarina katilmalar1 ve okul kurallarina uymalari
gibi davranislar1 icermektedir.

Duygusal katilim: Ogrencilerin sinifta olmaktan heyecan duymalari,
derslere iliskin ilgi duyduklarni gostermeleri ile ilgili gibi davranislari
igermektedir.

Biligsel katthm: Simfta 6grendikleri bilgileri diger 6gretim
kademelerine ve ger¢ek yasama aktif bir sekilde uygulayabilmeleri, st
bilis stratejilerini kullanmalar1 gibi durumlari igermektedir.

Enerji verilen, dikkat verilen ve siirdiiriilen bir etkinlige dahil olma
durumlarini igerdigi igin (Skinner ve Pitzer, 2012) okul 6ncesi donemdeki
cocuklar ve ilkokul ogrencilerinin davranigsal katilimlarini inceleyen
caligmalar goriilmektedir (Keen ve dig., 2011; Laevers ve Declercq,
2011; Lam ve dig., 2012; Robinson ve Lubienski, 2011). Duygusal ve
biligsel katilim ise oOzellikle ortaokul ve daha sonraki Ogretim
kademelerine devam eden Ogrencilerin yer aldigt c¢alismalarda
incelenmektedir (Krauss, Kornbluh ve Zeldin, 2017; Martin ve dig.,
2015; Salleh ve dig., 2013). Ozsistem motivasyonel gelisim modeli,
katilimin gostergeleri ile ilgili farkli bir bakis agist sunmaktadir (Deci ve
Ryan, 2000; Deci, 2009; Reeve, 2002). Bu modelde, motivasyon
gozlemlenemeyen, psikolojik ve biyolojik bir slireg¢ olarak
tanimlanmaktadir ve gbzlemlenebilen bir davranis olan katilima neden
olmaktadir (Reeve, 2012). Bu modele gore bireylerin psikolojik
gereksinimleri 6zerklik, iliski ve yeterliktir (Skinner ve Pitzer, 2012).
Ozerklik, bireyin kendini ifade etmesini ve benligi eylemin kaynag
olarak deneyimlemeyi igermektedir (Deci ve Ryan, 2002a). Ozerkligi
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olan ogrencilerin yiiksek diizeyde bir katilima ve iyi bir akademik
basartya sahip olduklar1 belirtilmektedir (Deci ve Ryan, 2002b). iliski
duygusal bir bag kurma ve duyarl iligkiler i¢inde bulunma ihtiyacidir
(Deci ve Ryan, 1991). Yeterlik bireyin i¢inde bulundugu sosyal ve
fiziksel ortamla etkilesim kurma ihtiyacidir (Elliot ve Dweck, 2005).
Ogrencilerin katihm diizeyleri ve okula iliskin olumlu bakis agilarim
saglayacak motivasyonlari, meraklar1 ve psikolojik gereksinimleri
iizerinde yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, etnik-kiiltiirel 6zelliklerin
etkili olmadig1 belirtilmektedir (Reeve, Deci, ve Ryan, 2004,
Vansteenkiste ve dig., 2010).

Ogretmen ve ogrenciler 6grenme siirecinde etkilesime gectigi ve
ogrenciler etkinliklere aktif olarak katildiklarinda etkili bir 6grenme
siireci gerceklesmektedir. Ogretmenler 6grencilerin katilimini saglamak
icin farkli planlamalar yapmali ve katilim diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin bu siirece devam etmeleri saglanmalidir. Ayn1 zamanda da
katilhm diizeyi diisiik, pasif Ogrencileri aktif hale getirebilecek yeni
siirecler eklenmelidir (Abdullah, Bakar ve Mahbob, 2011). Ogrenciler,
aktif olduklar1 ve katilim sagladiklar1 siniflarda daha iyi 6grenirler. Kalici
ve eglenceli bir 6grenme siirecinin gerceklestirilmesi i¢in 6grencinin sinif
icindeki etkinliklere etkin bir sekilde katilimi ile saglanabilir (Atik,
2010).

Katilimin saglanmasi 6grenmenin gerceklesmesi, 6grencinin konuya
kars1 ilgisinin ve dikkatinin devami i¢in 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle
sinif yonetimi 6grenci katilimini saglamak igin kolaylik saglayacaktir.
Ogrenmeyi etkili bir sekilde gerceklestirmek amaciyla etkinliklere ve
Ogrenciye uygun ortami saglanmali, diizenlenmeli ve etkin katilimi
saglanmalidir (Kiinkiil, 2008). Hickey ve Schafer (2006) 6gretmenlerin
ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla sinif yonetiminde bes tir durumu
gerceklestirmeye calistiklarini ifade etmektedir: Bu durumlar sunlardir:

+ Katilim: Ogrencilerin katilimini en iist diizeyde gerceklestirmek,
» Miifredat: Egitim hedeflerini ve kazanimlari siralamak,

» Tliskiler: Ogrenci ile ve dgrenciler arasindaki iletigimi saglamak,
* Gelisim: Degisen davranis ve bilis durumlarini yonetmek,

* Disiplin: Davranis sorunlarini énlemek.

Etkili simif yonetimi, katilimm saglanmasi ve desteklenmesinde
olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Everston ve Neal (2006) etkili
sinif yonetiminin, &grenci katilimini arttirarak, olumsuz davraniglarn
azalttigini ifade etmektedir. Sonmez (2004) derse katilimi saglamak igin
siif i¢i veya sinif digi ortam ve durumlarin uygun olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogrencinin bilissel, duyussal devinissel ve sezgisel
hazirbulunusluk diizeyi derse katilimini etkilemektedir. Neppl (2019)
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yapmis oldugu calismada, sinifa katilim stratejilerinin uygulanmasinin,
etkinliklerdeki gorevleri yerine getirme veya olumsuz davranisi
azaltmada bir etken oldugunu belirlemistir.

SINIF YONETIMi VE OGRENCI KATILIMI

Skinner ve Pitzer (2012) davranigsal katilimin 6grenme igin bir
on kosul olmasindan dolayr 6énemli oldugunu, her 6grencinin gelisimsel
ozellikleri, ilgi ve yetenekleri farkli oldugu igin ders ici etkinliklere
katilimlarinin da aynmi diizeyde olmayabilecegini belirtmektedir. Bu
ylizden Ogrencilerin ders i¢i etkinliklere katilimlari desteklenmesi ve
etkinlige iliskin Ogrencilerin giidiilenmesi gereklidir. Alanyazinda
Ogrencilerin siniftaki katilmi etkileyen faktorler ilizerine gergeklestirilen
caligmalarin 6gretmen-cocuk etkilesimi, Ogrenme ortaminin niteligi,
Ogretmenin kontrolii, duygusal destek gibi smf yonetimi ile ilgili
sireglerin etkili oldugu goriilmektedir (Subramainan ve Mahmoud,
2020).

Pianta, Hamre ve Allen (2012) 6gretmen c¢ocuk etkilesiminin,
o0grenme ortamindaki olumlu iklimin, simif ortamindaki diizenlemelerin,
akademik bilgiler ile gercek yasam arasinda kurulan baglantilarin,
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin, c¢ocuklara sunulan
ozerklik/beceri desteginin katilim diizeylerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmektedir. Ogretmen ve ¢ocuk arasinda kurulan olumlu etkilesim,
cocuklarin 6grenme ortaminda kazandiklar1 deneyimleri nemsemelerini
ve duygusal, psikolojik olarak Ogrenme ortamina adapte olmalari
saglamaktadir (Pianta, Hamre ve Allen, 2012). lgili arastirmalarda,
Ogretmenlerin pozitif ve destekleyici tutumlari ile okul dncesi donemdeki
¢ocuklarin (Dotterer ve Lowe, 2011; Fredricks, 2011), ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin (Allen ve dig., 2013; Hafen ve dig., 2012; Marks, 2000)
katilm diizeyleri arasinda bir iligki oldugu sonucuna ulasildigi
goriilmektedir. Ryan ve Deci (2000) 6zerklik, yeterlik gibi psikolojik
gereksinimleri  dikkate alan Ogretmenlerin, Ogrencilerin  katilim
diizeylerini destekledigini belirtmektedir. Ogrenme ortamindaki olumlu
iklim, ogrencilerin 6gretmenleri ve akranlari ile olumlu bir etkilesim
kurabilmelerini ve sinifta etkili bir zaman gegirebilmelerini saglamaktadir
(Pianta, Hamre ve Allen, 2012). Ogrenme ortamlarindaki &grenci sayis,
Ogretmen Ogrenci orani, diizen gibi fiziksel 6zelliklerin (Blatchford 2003;
Helf ve dig., 2009; Ruble ve Robson, 2007), 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen uygulamalarin niteliginin (Graue ve dig., 2007; Howes ve
dig., 2008; Roskos, Burstein ve Keun You, 2012) de katilim {izerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilan ¢aligmalar bulunmaktadir. Shernoff ve
digerleri (2016) tarafindan yapilan caligmada, Ogrenme ortamlarinin
niteliginin 6grencilerin katilim diizeylerine, 6zgiivenlerini ve akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmustir.
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Emmer ve Stough (2001) etkili bir smif ydnetimi igin
Ogretmenlerin davranis, zaman ve dikkat boyutlarin1 dikkate almalari
gerektigini belirtmistir. Davranig yonetimi stratejilerini etkili sekilde
kullanan (Evertson ve Harris, 1999) ve rutinleri ve simif diizeninin
saglayan (Cameron, Connor ve Morrison, 2005) Ogretmenlerin
siniflarindaki  6grencilerin  katilim diizeyleri yiiksek bulunmaktadir.
Ogrencilere farkli materyaller ve secenekler sunan, gerekli déniitleri
saglayan ve farkli icerikte etkinlikler planlayan 6gretmenler 6grencileri
desteklemektedir (Van den Berghe ve dig., 2014; Vansteenkiste ve dig.,
2009). Ogretmenler yeterli kaynaklara, fikirlere ve materyallere sahip
olamadiklar1 zaman siniftaki sosyal ve duygusal giigliikler ile bag
edebilmeleri zorlasacak ve Ogrencilerin derse olan ilgileri azalacak ve
akademik performanslari, katilim diizeyleri diisecektir (Marzano,
Marzano ve Pickering, 2003). Cocuklara ve 6grencilere akademik bilgi ve
becerileri gercek yasamla biitlinlestirebilecekleri 6grenme firsatlarinin
sunulmasi da katilimi olumlu yonde etkileyecektir (Pianta, Hamre ve
Allen, 2012). Bu yiizden ilgi cekici, yasam becerileri kazanabilecekleri,
proje temelli programlarin planlanmasi (Newmann, 1992), isbirlikci
Ogrenme stratejilerinin kullanilmasi ve demokratik ortamlar olusturulmast
(Wang ve Holcombe, 2010) gereklidir. Ishak ve Amjah (2015) tarafindan
gerceklestirilen c¢alismada, ogrenciler ilgilerini ¢eken ve grup
calismalarinin oldugu etkinliklere daha yiiksek katilim gostermekte ve
aktif bir sekilde calismaktadir. Teoh ve digerleri (2013) Ogrenci
goriiglerine gore, 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin, geri doniitlerin
ve akran iligkilerinin katilim diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasmistir.
Ulkemizde de belirli bir ders ya da &gretim ydnteminin ortaokul ve lise
ogrencilerinin katilim diizeyleri iizerindeki etkisini inceleyen (Demirezen,
Sacli Uzundz ve Arslan, 2016; Saritepeci, 2012; Saritepeci ve Yildiz,
2014) calismalarin gerceklestirildigi goriilmektedir. Saritepeci ve Yildiz
(2014) tarafindan yapilan ¢alismada, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
dersinde harmanlanmis 6grenme ortamlarinin dgrencilerin derse katilimi
ve derse karsi motivasyonu iizerine etkisini incelemisler ve bu yontemin
Ogrencilerin derse katilimlarin1 ve motivasyonlarini, aktif-yardimlasarak
O0grenme siireglerini ve Ogretmen-6grenci etkilesimini olumlu ydnde
etkiledigi sonuglarina ulagmustir.

Ogretmenler tarafindan c¢ocuklara sunulan &zerklik/beceri
destegi, cocuklarin/ergenlere kendi gelisimsel 6Ozelliklerine uygun,
secimler yapabilecekleri, kontol edebilecekleri ve yeterliliklerini
farkedebilecekleri deneyimlerin sunulmasi seklinde agiklanmaktadir
(Pianta, Hamre ve Allen, 2012). Bu ag¢idan yaklasildiginda, 6gretmenlerin
siniftaki kontrolii, destegi ve yaklagimi da katilim diizeyini biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir (Wubbels ve dig., 2016). Ogretmenler farkli etkinlikler
yoluyla oOgrencilere Ogretimsel, duygusal destek sagladiklar igin
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ogrencilerin katilim diizeylerini etkileyen en gii¢lii etmenlerden biridir
(Carrol ve dig., 2009).

SONUC VE ONERILER

Smifta etkili bir 6grenme ortami olusturmak igin iyi bir simif
yonetiminin olmasi gerekmektedir. Siniftaki 6grenci katilimi simif
yonetiminin ~ saglanmasimni  ve kaliteli bir Ogrenme ortaminin
olusturulmasini saglayacaktir. Ogretmenlerin etkili bir simf yonetimi
saglayabilmeleri i¢in 6grenci katilimi ve 6grencilerin katilim diizeylerini
degerlendirme konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalari
gerekmektedir. Sinif yonetimi ve katilimin saglanmasi konusunda en
bliyiik gorev ve sorumluluk 6gretim siireglerini planlayan ve diizenleyen
ogretmenlere aittir. Ogretmenlerin sinif yonetimi ve katilima ait alan bilgi
ve becerilerinin  yeterli olmasi gereklidir. Farkli branslardaki
ogretmenlerin siif yonetimi Dbecerilerinin  kapsamli bir sekilde
degerlendirilip, 6grencilerin katilim diizeyleri {izerindeki etkisini ele alan
calismalar planlanabilir. Ogretmenler icin simftaki katilim diizeylerini
gelistirmeye yonelik O0grenme ortamimin diizenlenmesi ve Ogrenme
siirecinin niteligini konu alan hizmet ici egitimler diizenlenebilir.
Ogrencilerin katihm diizeylerini gelistirmek icin ogretmen ¢ocuk
etkilesimi, Ogrenme ortamindaki diizenlemeleri, motivasyon, beceri,
ozerklik gibi farkli boyutlar1 ele alan programlar gelistirilebilir ve egitim
politikacilari tarafindan bu programlarin yayginlastirilmasi i¢in kapsamli
eylem planlar1 gelistirebilir.
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1. GIRIS

Teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirdigimiz 21. ylizyilda diinyada
uygulanmakta olan egitim sistemlerinde meydana gelen problem
unsurlarini en aza indirgemek, 6grencilerin bilgiye daha kolay ulagsmasini
saglamak, okullar ile diger egitim kurumlarimin fiziksel ve bilimsel altyap1
eksikliklerini tamamlamak tiim uluslarin ortak bir ¢abasi haline gelmistir.
Tabii ki bu egitim ¢abalarinda 6gretmen, dgrenci ve veliye diisen gorevler
var oldugu gibi, okul yoneticilerine de Onemli gorevler diigmektedir.
Egitim sisteminde ortaya c¢ikan belli basli problemlerinin {istesinden
gelinebilmesi adina en 6nemli makamlardan biri olan okul yoneticilerinin
belirlenmesi siiregleri bu sebep ile 6nem arz etmektedir. Diinya’da egitim
yoneticilerinin belirlenmesi siireglerinde pek ¢ok kistas belirlenmektedir.
Her tilkede var oldugu gibi Tiirkiye’de de kendine 6zgii bir okul yoneticisi
atama ve gorevlendirme siireci bulunmaktadir. Tirkiye’de okul
yoneticilerinin belirlenmesi siirecine baktigimizda; seffafligin, hesap
verilebilirligin, adilligin ve en 6nemlisi “liyakatin” 6n planda tutulmasi
gerektigi her platformda dile getirilmektedir. Her ne kadar alanyazinda
gerceklestirilen arastirmalar ile egitimdeki kamu kurum ve kuruluslari,
sendikalar, sivil toplum kuruluslari ve goniillii egitim kurumlarinm
sOylemleri dogrultusunda degerlendirmeler yapildiginda, liyakatin Tirk
egitim sisteminde tam olarak degeri dile getirilse de, siire¢ icerisinde
egitimde inovasyon ¢aligmalari ile birlikte, yOnetici atama ve
gorevlendirme siireglerinde hak ettigi yeri bulmasi kaginilmazdir.

Ozellikle son yiizyilda egitim yoneticileri; dgretmen, dgrenci, veli,
fiziki ve sosyal ¢evre unsurlarini birbirine baglayan, bu unsurlarin uyum
icerisinde ¢alisabilmelerini saglayan ve egitim-Ogretim faaliyetlerinin en
verimli sekilde gerceklestirilmesi adina uygun ortam ve araglarin teminini
gerceklestiren 6nemli bir géreve sahiptir. Ornekler ile okul ydneticilerini



nitelendirecek olursak; onlarca sanat¢ist bulunan biiyiik orkestralari
yoneten bir maestro, bir futbol takiminin oyun kurucusu, devasa bir yolcu
gemisinin kaptan1 roliindedirler. Iste bdyle bir 6nemli goreve sahip olan
okul yoneticilerinin atanmasi ve gorevlendirilmesinde, ortaya konulmasi
muhtemel kriterlerin, egitimin kalitesini yiikseltecek yonetici adaylarinin
secimine vesile olmas1 beklenir. Tiirkiye’de okullarin ve egitim sisteminin
kalitesinin ylikseltilmesi adina okul yoneticilerinin 6ncelikle egitimin
temelinden gelen, iyi 6gretmenlik alt yapisina sahip olan, ¢esitli okul
yapilarini ve siniflar1 iyi analiz etmis ve profesyonel bir formasyon
bilgisine sahip olan bireylerden olmas1 beklenir. Hig siiphesiz bu kriterlere
ek olarak en 6nemli hususlardan bir digeri ise liyakat esasli atama ve
gorevlendirmelerin  yapilmasidir. Halkin huzurunun tesisi, egitim
paydaslarinin hakkaniyet duygusunun saglanmasi, gorevde yiikselmek
isteyen egitimcilerin adillik duygusunu tatmasi adina 6zellikle egitim
yoneticilerinin gérevlendirilmesi siirecinde liyakatin ne anlama geldiginin
bilinmesinde, liyakat esaslarinin belirlenmesi siireglerinin  tahlil
edilmesinde ve liyakat temelli atamalarin nasil ger¢eklesmesi gerektiginin
analizinde fayda vardir.

Ulkemizde okul yoneticilerinin atamasi ve gorevlendirilmesi
stirecleri, uzun zamandir degisime siirecinde olan, giincellemeler yapilan;
yonetici aday1 olan egitimcilerin siirekli kafalarinda soru isareti birakan ve
liyakat bakimindan pek giiven tahsis etmeyen bir siireg olarak lanse
edilmekte ve bu durum maalesef ki yereldeki egitim kurumlarinin
beklentileri ile ters diismektedir. Bu sebeple bu béliimde sirasi ile egitim,
Tirk egitim sistemi ve yoOnetici atama siiregleri, liyakat sistemi ve
sorunlarindan bahsedilmektedir.

2. EGITIM

Egitim, insanlarin yasaminda énemli bir yere sahip ve kiymeti her
gecen donemde artan bir kavramdir. Bu siiregte egitim, toplumun yagami
igerisinde gergeklesmesi beklenen g¢ogu degisimin bas aktoriidiir (Cetin,
2020). Egitimin en bilindik ve genel tanmimi: “bireyin kendi yasantisi
yoluyla, kasitli ve istedik yonde davrams degistirme siireci olarak”
yapilmaktadir (Ertiirk, 1991, s. 12; Demirel, 2007, s. 6). Egitim bireylerin
bedeni, zihni, toplumsal ve duygusal davranislarini en nitelikli sekilde ya
da istendik bir bicimde gelistirme; yine bireylere bir takim hedeflere
yonelik yeni yetenek, davramis ve bilgi kazandirilmasi hususundaki
caligmalarin timiinii kapsayan siirectir. Egitim faaliyetleri, yasam
boyunca devam eder ve tesadiifi ya da planli olabilir (Akyiiz, 2015 s. 2).

Egitim, ayn1 zamanda toplumlar: ilgilendiren bir siirectir. Tiirk
egitim sisteminde temel unsur, toplumsal hayatin {irlinii olarak ortaya
c¢ikan  kiiltlirin ~ yeni  kusaklara  aktarilmasidir. Bu  durum
degerlendirildiginde, hem nitelik hem de koken bakimindan egitim,

122



toplumlar: ilgilendiren bir olgu olarak karsimiza ¢ikar. Egitimin topluma
gore cesitlilik ve farklilik gostermesi, her toplumun kendine ait olan
cografyasinda ortaya koydugu siyasal, ekonomik ve sosyal degerlerin;
yani kiiltiiriin farklilagmasindan kaynaklanmaktadir (Aslan, 2001).

Baska bir tanimla egitim, toplumlardaki kiiltiirel siireclerin bir
paydasi olarak karsimiza cikar. Insanlarin kisilik yapilari, igerisinde
dogdugu, biiyiidiigii ve yetistigi kiiltiir ile birlikte oturur. Toplumlar kendi
kiiltiirel 6zelliklerini yeni nesillere aktarmaktadir (Demirel ve Kaya, 2006,
s. 3). Egitim sisteminde hem ait olunan toplumdaki degerlere sahip ¢ikma
hem de kiiresellesme baglaminda bir takim normlara sahip olma yani
farkli bir deyisle kiir yerel olma durumu vardir. Egitim sistemi, icerisinde
dogdugu toplumlarin normlarini yansitma ve o toplumlarin egitim
caligmalarindan gereksinimlerini yerine getirme ile yiikiimlidiir (Azar,
2011 s. 36).

Egitim, kamu yonetimi igerisinde etkili ve genis yetkilere sahip
bir sistemdir. Tirkiye’de egitim orgiitlerine bakildigi zaman merkezi
yonetimin hakim oldugu goriilmektedir (ilikli, 2004). Tiirk egitim
sistemindeki son diizenlemeler ile merkezi Orgiitiin Milli Egitim
Bakanligi, tagra orgiitlerinde de il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinden
olusturuldugu goriiliir. Bakanlik orgiit yapisi, yetki genisligi ilkesine
dayanarak tasradaki il ve il¢e milli egitim miidiirliiklerine bazi hususlarda
karar alma yetkisi sunmustur. Milli egitimde en temel orgiitler ise okullar
oldugu soOylenebilir. Okullar, egitim sistemlerinde egitimin iiretim
yerleridir (Basaran, 2008). Bu sebep ile egitimin iiretim yerlerinde
yoneticilerin atanmasi ve gorevlendirilmesi siireclerinde titiz davranilmasi
gerekmektedir. Uretimde meydana gelen hatalar nasil ki sirketlerde Kar
zarar politikasini etkiliyorsa, egitimde meydana gelecek hatalar da,
iilkenin gelecek ile ilgili beklentilerini zarara ugratir.

3. TURK EGITIM SISTEMi

Tiirk egitim sistemi, yaklasik olarak 17 milyon 6grencisi, 750 bine
yakin 6gretmeni ile kamu kurum ve kuruluslar arasinda en genis kitleye
sahip sistem olarak karsumiza ¢ikmaktadir. Bu duruma olarak kamu
kurumlari arasinda en fazla ekonomik kaynagin egitim sistemine ayrilmasi
da dogaldir. Egitim sisteminin eksikliklerinin giderilmesi, gelisiminin
saglanmasi, egitimde yapilan hatalarin tespiti adina hem ekonomik, hem
de politik baglamda bir¢ok ¢aligma gergeklestirilmektedir. Bu ¢aligmalarin
ebetteki olumlu ve olumsuz yansimalar1 da olmaktadir.

Turkiye’de egitim faaliyetlerini gerceklestiren kisi ve kuruluslarin
bu faaliyetleri gerceklestirirken uymast gereken birtakim ilkeler
mevcuttur. Bu ilkelerin egitim hizmetlerini veren kisi ve egitim
kurumlarin1 baglayict nitelikleri vardir. Her kisi ve kurum bu ilkelere
uymak zorundadir. Bu ilkeler; genellik ve esitlik ilkesi, toplumun ve
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fertlerin ihtiyaglari, yonlendirme, firsat ve imkan esitligi, egitim alma
hakki, siireklilik, Tiirk milliyetciligi ve Atatiirk Inkilaplari, laiklik,
demokrasi egitimleri, bilimsellik, planli olunmasi, okullarin ve ailelerin
isbirligi iginde olmas1 ve karma egitimdir (Girsel, 2008).

Tirkiye’de egitim ¢alismalarini yiiritmek igin kurulan Milli
Egitim Bakanligi, merkezden yonetilen bir orgiittiir. Milli Egitim
Bakanligi, egitimin planlanmasinda, sunumunda, koordinasyonunda ve
denetlenmesi siirecinde en vasifli 6rgiit konumundadir. Bakanlik yapisi,
merkez teskilatlari, iller, ilgeler, yurt dis1 teskilatlar1 ve en alt kisimda da
okul oOrgiitlerine degin, dik yonde ve hiyerarsik sirada Orgilitlenmis
kurumdur. Bu orgiit sisteminin ydnetimi siirecinde, merkezi yonetim
sisteminin yumusatilmig bir versiyonu olan, yetki genisligi ilkesi ile
hizmet verilmektedir. Bakanlik makami, tasra teskilatlarinda gorevde
bulunan iist diizey kamu calisanlarina (valiler, kaymakamlar, egitim
atageleri ya da miisavirler, il ve ilce milli egitim miidiirleri ve kimi
durumlarda okul miidiirlerine), yetki genisligi ilkesi temelli belli
hususlarda kendi kararlarin1 alma ve uygulayabilme yetkisi vermistir
(Aslan, 2013, s. 41).

Milli Egitim Bakanhigi Merkez Orgiitii; 25.08.2011 tarihi itibari
ile 652 sayili “Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname” yaymlanmasi ile Milli Egitim
Bakanligi’nin merkez teskilatlarini tekrardan gozden gecirmistir. Bu tarih
stiresine kadar yiiriirliikte olan “3797 sayilh Milli Egitim Bakanlig:
Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanunu” neticesinde Milli Egitim
Bakanligi merkez birimleri; 16 ana hizmet, 12 yardimci hizmet, 6
danigsmanlik ve denetim sistemi ve 3 tanesi devamli olmak {izere 7 kurul,
milli egitim surasi ile 6zel kalem miidiirliigii olmak iizere toplam 43 farkl
birimi biinyesinde barindirmaktadir (Basaran, 2008, s. 165).

Gliniimiiz Tiirk egitim sisteminde, okullarin, ders programlarinin,
anne-babalarin,  Ogretmenlerin  hatta  Ogrencilerin  bile  tanim
degisebilmektedir. Okullar, sadece belli bir beceri ve bilgilerin aktarildig:
kurumlar degil, topluma y6n veren onu sekillendiren ve bir kivama getiren
kurumlar olma zorunluluguna sahiptir. Ders programlar1 ise, sadece
siradan bilgileri 6grencilere aktaran bir anlayisla degil, 6grencileri hayatin
gerceklerine hazirlayan, hayatin yorumlandigi bir anlayisla gergeklesen
diizenlemeler olarak ifade edilir. Ogretmenlerin egitimdeki gorevi bilgileri
sadece egitim alanlara aktarmak degil, ayn1 zamanda onlara yol gostermek
liderlik ve rehberlik etmektir. Bununla beraber velilerin ders
programlarina ve okul ile ilgili unsurlara katilimi arttirilmali ve bu durum
desteklenmelidir. Giinlimiizde artik egitim sistemlerinin odagindaki
bireyler, dgrencilerdir. Ogrenen bireylerdir. Tabiki mevcuttaki olgular,
kiiltiirel degerler, bilgi ve birikim ogrencilere aktarilmaya devam
edilecektir. Fakat burada amag, hazir sunulan bilgileri o6grencilere
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ezberletmek degil; kendi bilgi zincirlerini olusturmak adina 6grencilere
yardime1 etmektir (Calik ve Sezgin, 2005).

Tiirk milli egitim sistemi incelendiginde yaygin ve érgiin egitim
olmak tizere 2 boliimden olustugu goriilmektedir. Bu bdliimler, egitim
sistemi icerisinde birbirlerini tamamlayacak sekilde planlanmis ve
organize edilmistir. Orgiin egitimin tanmimina bakildiginda, belli bir yas
seviyesindeki vatandaglara, milli egitim hedefleri ve bu hedefler
baglaminda hazirlanan programlar vasitasi ile okullarda ya da okul
niteligine sahip olan egitim kurum ve kuruluslarinda diizenli bir bigimde
verilen egitimler karsimiza ¢ikar. Yaygin egitim ise, okullardaki
egitimlerin diginda kalan yetiskin ve genglere gore planlanmis, iilke
genelinde genis kapsamli bir sekilde diizenlenen egitim tiiriidiir. Ozellikle
yetigkin vatandaglarin istedigi alanlarda gereken beceri, bilgi ve tutumlari
edinmelerini saglama amaci ile kisa siirede kurslar seklinde bu egitimler
verilir. Yaygin egitimin kapsami, orgiin egitim faaliyetleri beraberinde ya
da disinda planlanan egitim uygulamalariin hepsini igerir (Giirsel, 2008).

Ozil (1993) Tiirkiye’de yiiriitiilen egitim faaliyetlerini “konu
odakl1” olarak adlandirmaktadir. Ogretilecek konulara éncelik saglayan bu
yaklagim bigiminde bilgilerin, sinavlart gegmek, smf atlamak igin
ezberlendigi, bireylerin bu bilgileri icsellestirmeden unuttugu dile
getirmektedir. Bununla beraber bu bilgileri 6gretmek ile gorevli
egitimcilerin diisiince ve goriisleri mutlak dogru olarak kabul edilir,
tartisilmaz ve elestirilmez. Giintimiizde ise Tirk egitim sistemi, 2005-
2006 egitim ve Ogretim yili itibari ile Tiirkiye’de uygulamaya alinan,
nitelikli ve kalifiye insan modeli yetistirme beklentilerini karsilama adina
en kapsamli egitim projelerinden biri yapilandirmact egitim yaklasumi ile
yiiriitilmektedir. Okullart toplumsal olarak agik bir sistem bigiminde
nitelendirdigimizde, egitim sisteminin temel unsuru olarak doniigme
stirecinde gerceklesen bu 6nemli degisimlerin, sistemdeki biitiin pargalari
etkilemesi kaginilmaz bir durumdur (Terzi, 2011). Bu degisimlerin Tiirk
egitim sistemi igerisinde, yapisal, politik, ekonomik, orgiitsel, yonetsel ve
teorik problemler meydana getirmesi dogaldir. Tiirk egitim sistemi
icerisinde ortaya ¢ikan problemlerin giderilmesinde Milli Egitim
Bakanligi, merkez ve tasra teskilatlar1 ile beraber, okul yoneticileri de
onemli gorevler {istlenirler.

4. TURK EGITIM SiSTEMi SORUNLARI

Tiurk egitim sistemi igerisinde eskiden beri siiregelen ve ¢6ziim
bulunamayan bir takim problemler mevcuttur. Son zamanlarda inovasyon
faaliyetlerinin artmasi ve ozellikle bilgi ¢agina gecis ile beraber bilim ve
teknolojideki gelismeler, bu sorunlarin daha da g¢esitlenmesine ve
karmasik hale doniismesine yol agmustir. Ozellikle bu siiregte okul
yoneticilerinin nitelikleri tekrardan giindeme gelmis, Ogretmenler ile
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beraber artan egitim sorunlarinin tistesinden gelinebilmesi i¢in en 6nemli
gorev kademelerinde Milli egitim sisteminin temel yapi taslarini olusturan
okullarin yoneticileri geldigi goriilmiistiir. Evrensel degerlerin daha ¢ok
onemsenmesi, kiiltiirel degerler ve c¢agm gereksinimlerinin egitim
ortamlarinda birlikte sunulmasi, egitimcilerin isini zorlastirdig:r kadar,
okullarin bu modernlesme siirecine uyum saglayabilmesi adina okul
yoneticilerinin sorumluluklart da artmigtir. Artik okul yoneticilerinden
beklentiler degismis; Ogrencilere daha fazla bilginin ulastiriimasini
saglayan, modern ve teknolojik altyapisi gelismis, standartlarin {izerinde
yer alabilecek okullar1 dizayn eden ve alternatif egitim yontemlerinin
uygulandig1 siniflar1 planlayabilen, giinceli takip eden, uzman kisiler
onemsenmeye baglamigtir. Bu siirecler icerisinde, liyakat olgusu da
gozard1 edilemeyecek kadar biiyiik bir éneme sahip olmustur. Ciinki
liyakat, ¢aliganlarin gorevi hak etmesi, géreve yakigsmasi ve layik olmasi
anlamindadir.

Tirk egitim sistemi ile ilgili olarak Giir ve Celik’in (2009)
SETAV  (Siyaset, Ekonomik ve Toplum Arastirmalart Vakfi) igin
gerceklestirdikleri arastirmada Tirk egitim sisteminde yer alan sorunlar;
milli egitimim sistemindeki organizasyon yapisi, yapisal anlamdaki
miidahale unsurlarn ve istikrarsizliklar, okul oncesi egitim basamaginin
yayginlastiritlmasi, temel egitim sisteminde okullagma oranlariin
arttirllmasi, simf gecisi, ilkdgretimden ortadgretim sistemine gecis,
ortadgretimdeki okullarin tiirleri, meslek liselerinin ortadgretim sistemi
icerisindeki yeri, ortadgretim sisteminden yliksekogretime gegisler, yeni
miifredat yapisi ve egitimin finansmani bagliklari ile incelenmektedir.

Ozyilmaz (2013) Tiirk egitim sistemindeki temel sorunlar1; uzman
kigilerden istifade edememe sorunu, egitime ideolojik bigimde yaklagma
sorunu, egitim ydnetimi sorunu, Ogrencilerin kisilik hizmeti sorunu,
egitim sisteminde program gelistirme sorunu, g¢agdas bicimde teftis
sorunu, egitim sisteminin finansman problemleri sorunu, egitim
sisteminde &zel ve devlet okullarin yeri sorunu, Ogretmenlerin
yetistirilmesi ve istihdami sorunu, egitimdeki kademe sorunu, ortadgretim
ve yliksekdgretime gecis sorunu, 0grenme Ggretme siirecleri sorunu ve
egitim sisteminin millilestirilmesi sorunu seklinde siralamaktadir.

Ulkemizde egitim sisteminde goriilen bu sorunlarin igerisinde
ozellikle asirt merkeziyetgi yapilasma, egitim yoneticiligi kavraminin
heniiz mesleklesmemesi, O0gretmenlerin yetistirilmesi sistemi, egitimde
erisim adina karsilagilan esitsizlik durumlari, mesleki ve teknik egitimde
ortaya cikan sorunlar ile ilgili herhangi bir c¢alisma yoktur. Egitim
sisteminin merkeziyetgi yapida olmasi devamliligini siirdiirmektedir
¢linkii tim kararlar merkezi teskilatlar tarafindan verilmektedir. Egitim
yoneticiligi meslek haline gelememistir ¢iinkii hala egitim yoneticilerinin
atama ve gorevlendirme kriterlerinde yoneticilik ile ilgili bir egitim alma
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zorunlulugu yoktur. Meslekte asil olanin Ogretmenlik oldugu ilkesi
gecerliligini halen korumaktadir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Hareket vd. (2016) gergeklestirdikleri arastirma sonucunda Tiirk
egitim sisteminde; okul ve liniversite ortami, mevcut dgretim programinin
yapisi, akademisyen yeterlilikleri, yonetim yaklagimi, 6gretmen becerileri
ve tutumlari, dlgme-degerlendirme yaklagimi, sinav sisteminin 6zellikleri
ve personel yeterliligi baglaminda niceliksel ve niteliksel iyilestirmeye
yonelik olarak reform ve doniisime ihtiyag duyuldugunu dile
getirmiglerdir. Yine bu arastirmanin sonuglarina gore, egitim sisteminin
toplumda uzun vadede bir en 6nemli sayilabilecek uygulama ve yatirim
alan1 oldugu g6z oniinde tutularak, egitimde politika belirleyicilerin Tiirk
egitim sisteminde bilimsel verilerin yardimi1 ile dogru analizler
gergeklestirmeleri ve belirlenen sorunlari zaman ile dogru adimlar ile ve
sistemli bir bigimde {istesinden gelmeleri gerektigi belirtilmektedir.

5. TURK EGITiM SiISTEMINDE YONETICi ATAMALARI

Okul yoneticiligi ciddi bir sorumluluk, 6zveri ve emek isteyen;
toplumun  birer minyatiirii olarak adlandirilan okullarin
modernlestirilmesi, kiiltiirel aktarimin saglandigi alanlar olarak dizayn
edilmesi ve Ogrencilerin siirekli aktif ve Ogrenen bireyler olmasinin
saglamas1 hususunda ¢aba gerektiren bir gorevdir. Wildy vd. (2007) hesap
verebilirlik uygulamalarinin kendini hissettirdigi bir donemde okullardaki
egitim yoneticilerinin okullarin  Onceliklerini, hedeflerini, finansal
durumlarini, program, personel, Ogrenme, egitim kaynaklar,
degerlendirme ve degisim vb. pek c¢ok niteligini tekrardan ele almalari
gerektigin dile getirmektedirler. Bu sebeple, okul yoneticilerinin
sorumluluk alabilen, ©Onemli gdrevler {istlenen bireyler olmasi
gerektiginden, okul yoneticilerinin yetistirilmesi, atama ve gorevlendirme
durumlarinin 6nemi bir kez daha giindeme gelmektedir.

Tirkiye’deki  egitim  kurumlarmin  yonetimi, &gretmenler
arasindan segilen egitim yoneticileri tarafindan saglanir. Simsek (2002)
aragtirmasinda Tiirk egitim sistemi igerisinde Tiirkiye Cumhuriyet’in
kurulusundan beri egitim yoneticileri atama ve yetistirme politikalarinda
{ic ana uygulamanin oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Ik uygulanan modelin
“cirakltk modeli” oldugu bilinmektedir. Bu modelin egitim sistemi
yonetiminde merkeziyet¢i anlayisin bir kolu ve “meslekte asil olan
ogretmenliktir” felsefesinin bir uygulamasi bi¢ciminde oldugu bilinir. Bu
modele egitim yoneticiligi, ekstra bir egitim alinmadan, &gretmenlik
meslegine ek bir gérevlendirme ile yapilabilen bir isi ifade eder.

1970°’li yillarin sonuna dogru ise yoneticilerin yetistirilmesi
hususunda ortaya ¢ikarilan “egitim bilimleri modeli” akademik camia
tarafindan kabullenilmistir. Bu model ile egitim yonetimi, bilimsel olarak
bir calisma sahasi kabul edilmis, egitim yoneticilerin yonetim, Orgiit
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davranis bilimleri vb. gibi bazi konularda kuramsal ve teorik bilgiler
edinmesi  gerektigi vurgulanmistir. Bu modelin  uygulanmasinin
saglanmas1 i¢in egitim fakiilteleri biinyesinde egitim ydnetimi Ve
planlamasi lisans programlari ac¢ilmistir. Fakat egitimde yoneticilik
yapacak adaylarin bu boliimler biinyesinden mezun olmasi gerektiginin
onemi belirtilse de Milli Egitim Bakanligi bu uygulamayi hayata
gecirememistir. 14. Milli Egitim Suarasi goriismelerinde de bu egitim
yoneticiligi modeli en etkili yonetici yetistirme yontemlerinden birisi
bi¢iminde ifade edilmistir (Simsek, 2002).

Egitim yoneticilerini yetistirmede tigiincii model ise 1998 atama
yonetmeligi ile okul yoneticisi atanmasinda yazili olan segme sinavlarinda
basgarili olmak sartinin getirilmesiyle ortaya ¢ikmustir. Segme sinavlarinda
70 puan alarak basarili olan egitim yoneticiSi adaylari, 120 saat siiren
hizmet i¢i egitim programlar ile yetistirilmistir. Arastirmaciya gore bu
iclinci model, ciraklik donemini degistirmemis, sadece ayiklama
gerceklestirmistir.

Balyer ve Giindiiz (2011), iilkelerin egitim yoneticisi yetistirme
uygulamalarini inceledikleri arastirmalarinda, okul miidiirlerinin genel
olarak Ogretmenlikten gelmelerinin bir kosul olarak arandigini, bu
baglamda incelenen egitim yoneticisi yetistirme sistemlerinde iginde
ABD’nin en kapsamli yonetici yetistirme programina sahip oldugunu dile
getirmektedirler. ABD’de okullarda midiirliik yapanlarin biiyiik bir
kismimin egitim yonetimi ile ilgili yiiksek lisans ya da doktora ¢aligmalar
vardir. Egitim yoneticisi yetistirmek ve gelistirmek iizerine gelistirilen
politikalar baglaminda liyakat ve hizmet oncesinde yetistirme ilkelerine
onem veren Ingiltere, ayn1 hassasiyeti miidiirlerin hizmette yetistirilmesi
stirecinde de gostermektedir. Fransa’da ise ilkdgretim okullari midiirleri
adina hizmet Oncesi bir yetistirme faaliyeti uygulanmaz ama ortadgretim
okullar1 miidiirlerine hizmet Oncesi yetistirme faaliyetleri uygulanir.
Tirkiye’de egitim sistemi  baglaminda durum degerlendirilmesi
yapildiginda, “meslekte esas olan dgretmenliktir” felsefesi 6n planda
tutuldugundan dolayr miidiirlik gorevinin profesyonel bir meslek dali
seklinde kabul edilmedigi ve boylece egitim yoneticilerini yetigtirme
alanina  O6nem verilmedigi gorilmektedir. Bu neticede egitim
yoneticilerinin yetistirilmesi baglaminda ilgili bakanligin iiniversiteler ile
isbirligi yaparak, hem teorik hem de uygulamali egitim ydoneticileri
yetistirme programlar1 baslatmasi gerekmektedir. Balyer ve Giindiiz
(2011) aragtirmalar1 sonucunda egitim yoneticileri yetistirme ve atama ile
ilgili olarak su oOnerileri siralamaktadir:

e Egitim yoneticiligine aday olanlarin 6gretmenlik {izerine egitim
alan adaylarin igerisinden se¢ilmesi gerekmektedir.

e Secimler sozlii ve yazili simavlarin sonuglar1 ile yapilmalidir.
Sozli ve yazili sinavlarin degerlendirilmesi tarafsiz ve bagimsiz
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olan bir kurul araciligi ile diizenlenmesi ve yiritiilmesi
saglanmalidir.

e Egitim yoneticiligi adaylari, tniversiteler ve ilgili bakanligin
isbirligi ile uygulamali ve teorik egitim programlarina alinmalidir.

e (agdas ve modern bir bicimde egitim yoneticisi yetistirebilmek
adina hizmet 6ncesi uygulamalarda saglikli bir program; gelisen
ve siirekli degisen ¢agi yakalayabilme adina da hizmet i¢i egitim
programlar: gerceklestirilmelidir.

6. TURK EGITIM SISTEMINDE YONETICi ATAMALARI
SORUNLARI

Tirk toplumunda egitim sisteminden beklentilerin c¢ogalmasi
sonucunda egitim kurum ve kuruluslari tizerindeki baskilar da artmustir.
Bu baglamda, egitim yoneticilerinden beklenen hizmetler daha da
cesitlenmis ve egitim yoneticilerinin kendilerini degistirme, gelistirme ve
yeniliklere ayak uydurmasi zorunlu bir hal almistir. Okullart idare eden
egitim yoneticilerinden katilimci, yetkilendirici, doéniisimcei, etik,
kolaylastirict ve egitici-Ogretici birer lider olmalar1 beklenilmektedir
(Aytag, 2002). Okullar1 yoneten egitim yoneticilerinin kendilerinden
beklenen c¢aligmalar1 yerine getirebilmesi, sorumluluklarini basari ile
gergeklestirebilmesi ve karsilasmis oldugu sayisiz sorun ile bas edebilmesi
adina baz1 yeterliklere sahip bir bi¢imde yetistirilmesi gerekir
(Mehduhoglu, 2007).

Okul yoéneticiligine uygun Ogretmen adaylarinin segilerek
yetistirilmesi adina gosterilen ¢abalara ve kanuni diizenlemelere karsin
Tiirkiye’de, okul yoneticilerinin se¢imi ve yetistirilmesi siireci heniiz bir
standarda baglanamamistir. Bazen ise gergeklestirilen  kanuni
diizenlemelerde yonetmelikleri gerekgesiz sekilde degistirme ve nesnel
Olciit unsurlarimi goz ardi etme durumlarinin yasandigi bilinmektedir. Bu
durumlarin en iyi kanitlart yoneticilerin secilmesi ve yetistirilmesinde
yapilanlardir. Ornek verecek olursak; {ilkemizde 26.635 egitim
kurumunda miidiirlikk kadrolar1 bulunmasina ragmen, bu okullarin sadece
13.708’inde asil egitim ydneticisi gdrev yapar ilen geriye kalmig olan
miinhal 12.927 kurumun kadrosunda vekil midiirler bulunmaktadir. Bu
neticede okul ve egitim yoneticiligi adina aranan sartlar1 net bir bicimde
belirlemek ve uygulanmak Tiirk Egitim Sistemi adina Onem arz
etmektedir (Tas ve Onder, 2010).

Tirk egitim sistemi igerisinde  “meslekte esas olan
ogretmenliktir” anlayisindan yola c¢ikarak “Ogretmenlik mesleginde
bagarilh olanlarin, okul yoneticiliginde de basarili olacagr” fikri hakim
goriilir.  Egitim  yoneticilerini  atamaya iliskin yasal metinler
incelendiginde, atamalar i¢in “liyakat esastir” ifadeleri bulunmasina
ragmen; atamalarin temelinde 6gretmenlik meslegindeki kidem ve basari
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kistas olarak benimsenmektedir. Egitim yoneticiligi kadrolarina atanma
stireglerinde gerekli olan yeterliklerin aranmamasi, kaygi veren bir geliski
durumudur. Ciinkii sadece kidem ve deneyim vyeterlilige sahip olan
yoneticileri ortaya ¢ikarmaz. Belirli bir hizmeti yiiriiten kisilerin deneyim
ve kidemleri, sadece yaptiklari islere ve meslegine katkida bulunur.
Egitim yoneticiligi kabiliyetlerinin edinilmesi ise ilk olarak yeterliklerin
belirlenmesi siireci ve bu belirlenen yeterlikler ile beraber, lisans ve
lisansiistii seviyelerde veyahut zorunlu durumlar itibari ile hizmetici
egitim faaliyetleri ile egitim yoneticiligi adaylarina verilmesi ile saglanir
(Aydin, 1997).

Recepoglu ve Kiling (2014) ise gerceklestirdikleri arastirma
sonucunda Tiirkiye’de okul yoneticilerinin gorev tanimlarinin agik bir
sekilde yapilmasi gerektigini, iilkemizin ihtiya¢ duydugu egitim ve
yoneticilerinin hizmete baslamadan 6nce, hizmet esnasinda ve sonrasinda
yetistirilmelerini saglayacak politikalarin gelistirilmesi ve uygulanmasi
gerektigini, okullarda egitim yoneticiligi adina tniversiteler ile Milli
Egitim Bakanligi’nin isbirligi yaparak uygulamali ve teorik egitim
yoneticisi yetistirme programlarini agmasi gerektigini dile getirmislerdir.
Okul egitim yoneticilerinin hizmet Oncesinde ve sonrasinda liderlik,
yoneticilik, iletisim vb. alanlar {izerine egitim gormelerinin saglanmasi,
okul egitim yoneticilerinin se¢imi ve atanmasi siireglerinde objektif ve
tutarli politikalarin izlenmesi, tizerinde fikir mutabakatina varilan yonetici
atama ve se¢cme yonetmeliginin hazirlanmasi gerektigini aktarmuislardir.
Egitim yoneticilerinin belirlenmesi ve atanmasinda keyfi uygulamalara
son vererek keyfilik doneminin sonlandirilmas1 gerektigi, yazili ve sozli
siavlarin objektifliginin saglanmasi, bu sinavlarda tarafsiz ve bagimsiz
bir kurulun yiritiiciiliik yapmasi 6nerilmistir. Yine egitim yoneticiligi igin
egitim yonetimi alaninda en az tezli veya tezsiz yiiksek lisans egitimler
alma sartt aranmali ve sonrasinda ise lider yoneticilerin yetistirmesi
programlar1 agilip en az bir yillik ve 30 krediden olusan ydneticilik
egitimi sonrasinda bu egitimlerden basariyla mezun olan adaylardan okul
egitim yoneticiliklerine atamalar yapilmalidir.

Egitim yoneticilerini yetistirme programlarinin sorunlu olmasi,
egitim yoneticilerinin meslekteki kalitesini de olumsuz olarak etkiler.
Kalite unsurlarmi olumsuz olarak etkileyen en 6nemli problemlerden
birisi, ihtiyaclar belirlenmeden yonetici atama programlarinin
hazirlanmasi ve gelecekte olusabilecek egilimlerin geri plana atilmasidir.
Egitim yoneticilerinin ihtiya¢ duydugu egitim ile yetigkinlerin egitimlerini
tamamu ile goz ardi eden 6gretim tekniklerinin gergeklestirilmesi ise, hem
program hazirlanmasi siirecinde hem de uygulama asamasinda gorev alan
bireylerin yetersizlik olmalarinin 6nemli bir 6l¢iide rol oynadigl
sOylenebilir (Cemaloglu, 2005).
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Arabaci vd. (2015) mevcut egitim yOneticilerinin yetistirilmesi ve
atama yoOntemlerinin ne ¢esit sorunlart igerdigi ile ilgili katilimci
goriiglerini incelendigi arastirmasinda; yeni gelistirilen atama sisteminin
tarafli  oldugunu, egitim sisteminin siyasallastirildigini, atama
yontemlerinin seffaf goériilmedigini, 6gretmenlerin arasinda bile giiven
problemleri  olusturdugunu,  yenilik ve degisim igermedigini,
deneyimsizligin ve tecriibesizligin sikinti yarattigini, atama siireclerinde
sendikal faktorlerin en belirleyici etkenlerden biri oldugunu ortaya
cikarmiglardir. Bu sonuclar, egitim ydneticisinin gorevine basladiginda
makamin verdigi yeterliliklere sahip olmadiklarint gézler Oniine
sermektedir.

7. LIYAKAT VE YONETICi ATAMALARINDA LiYAKAT
SORUNLARI

Kamuda calisan personel sayilarinin bir hayli fazla olmasi, bu
personellerin kontrol edilmesini gii¢lestirmekte, ise devamliligin, verimin
arttirllmasinin ve hizmette kalitenin olusturulmasinin da 6niinde engeldir.
Bu gibi durumlarda, kamu yoneticilerinin nitelikleri sorgulanmaya baglar.
Iyi bir kamu yoneticisi, elindeki malzemeyi, maddiyat1 ve en &nemlisi
personeli nitelikli ve amacina uygun kullanan ve kontrol altinda tutandir.
Eger bir kamu yoneticisi elindeki personeli verimli hale getiremiyor,
kurumdaki idare ve sevki saglayamiyorsa, onun gorevini layikiyla yapip
yapamadigi, nitelikleri ve liyakat sahibi olup olmadigi sorgulanmaya
baglar. Bu durumlarda Karatepe ve Kurnaz (2019) ifade ettigi gibi “adama
gore is degil, ise gore adam” sozii gliindeme gelmekte ve yoneticilerin
liyakati sorgulanmaya baslamaktadir.

Liyakat, Young (1958) tarafindan ilk kez tanimlanmus; kisilerin
ekonomik ve sosyal ilerlemelerinin kendilerinde var olan yetkinlik,
yetenek, egitim diizeyi, emek ve performanslariyla dogru orantili olmasini
savunan sosyal bir diisiince sistemi olarak ifade edilmistir.

Liyakat sistemi ise; “Kamu hizmetlerine giris ve hizmet
igerisindeki tiim yiikselis ve gorevlendirmelerin biitiin vatandaslara agik
olabilecegi ve bu siirecin sadece goreve yeterlik, uygunluk ve basari
oOlciitlerine dayandirildig bir sistemdir (Giiler, 2005, s. 143).

Liyakat ilkesi, kamu personelleri ile ilgili yapilacak faaliyetlerde
sadece goreve ait nitelik ve Ozelliklere dikkat edilmesi gereken ve tiim
dini, siyasi ve ideolojik ayrimlar1 yok sayan bir yaklasimdir. Dolayis: ile
liyakat ilkesi vasitasi ile saglanmis olan hukuki baglamdaki koruma, bir
taraftan caliganlar ile ilgili islem yapmaya yetkili makamlara bir
sorumluluk verirken; &te yandan da ilgili calisanlara 6zel olarak koruma
saglar (Diler, 2018, s. 2). Yine bagka bir tanimda liyakat ilkesine
bakildiginda; kamu hizmetine giriste, hizmette gorevlendirme ve
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yiikselmelerde yeterlilik, agiklik, uygunluk ve basari kriterlerine goére
gerceklestirilmesi anlamina gelir (Y1lmazoz, 2009, s. 298).

657 sayilt Devlet Memurlar1 Kanunu igerisinde 3. Maddenin C
bendine bakildiginda liyakat ilkesinin daha net tanimlandigi goriiliir. Bu
madde incelendiginde “Deviet kamu hizmetleri gorevlerine girmeyi,
swiflar icinde ilerleme ve yiikselmeyi, gorevin sona erdirilmesini liyakat
sistemine dayandirmak ve bu sistemin esit imkdnlarla uygulanmasinda
devlet memurlarim giivenlige sahip kilmaktir” ifadesi yer alir. Kisacasi bu
madde ile liyakat sistemi, kamuda c¢alisan personelin, atanmasi, gorevde
yiikselmesi, egitim alabilmesi, gérevden cikarilmasi ve buna benzer
nitelendirmelerin yapildigi bir anlayisi nitelendirir. Liyakat ilkesi tiim
kamu personellerinin kamuda calistiklar siire zarfinda dikkat etmesi ve
giindemde tutmasi gereken bir niteliktir.

Bucaktepe (2014 s. 469) ise liyakat sistemiyle partizanlik, iltimas,
kayirma ve patronaja son vermek ve kamu gorevlisi olabilmenin bir
cevher gibi gorlinmesinden kurtarilmak istedigini dile getirmistir. Liyakat
sistemi, zeka, bilgi karakter ve enerji gibi moral veren deger unsurlarina
dayanir ve kamu hizmetinde ¢alisanlarin giiven altinda gorev yapmalarin
saglar.

Hoy ve Miskel’e (2010) gore liyakatli olabilmek adina gereken
yetenekler vardir ve bunlar {i¢ madde ile agiklanabilir. Bu yetenekler
teknik yetenek, kisiler arasi yetenek ve kavramsal yetenektir.

1. Teknik yeteneklere bakildiginda; belirli bir aktivite, i, yontem ya
da gorevi tamamlama kapasitesi ile ilgili 6zel bilgi birikimine
sahip olmanin ifade edilmeye ¢aligildig1 goriiliir.

2. Kigiler aras1 yetenekler incelendiginde; sozlii ve yazili bir bigimde
iletisim kurmay1, birlikte olabilmeyi, sosyallesmeyi, duygu
paylagimini, zarafet ve empatiyi igerdigi goriilmektedir.

3. Biligsel ya da kavramsal yetenekler ise, analitik, mantikli
diisiinebilme, tiimdengelim ve tiimevarim gibi akil yiiriitebilme ve
bu kavramlar ile is gorebilme yeterliliklerini igerdigi goriiliir.

Egitim yoneticilerinin atanmas1 ve gorevlendirilmesi siireglerinde
en ¢ok karsilasilan ve son zamanlarda en ¢ok dile getirilen sorunlarin
basinda “liyakat sorunu” gelmektedir. Bu sebep ile liyakat kavraminin ne
anlama geldigi, ne gibi unsurlar igerdigini iyi bir sekilde analiz etmek
gerekmektedir. Halk dilinde, layik olma, yeterlilige sahip olma, yakisir
olma gibi uygunluk ifadesi belirten bir kavram olarak karsimiza g¢ikan
liyakat, 6zellikle kamu kurum ve kuruluslarinda, yoneticilerin atanmasi ve
gorevlendirilmesi siireglerinde gdrevi hak eden, goreve getirilmesinde
sakinca bulunmayan, isin hak edeni bigiminde adlandirilir. Gk (2019)
calismasinda okul yoneticilerinin liyakat kavramint “isin ehline verilmesi
ve yeterlik olarak” ifade ettiklerini dile getirmektedir. Oyle ise liyakat
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egitim yoneticisi olacak kisileri disipline edip diizene girmesini de
saglayabilir.

Mesleki ve yasal sorumluluklar ile beraber okul egitim
yoneticilerinin toplumsal ve sosyal beklentileri karsilayacak ahlaki
sorumluluklar1 da vardir. Bu sebeple okul egitim yoneticilerinin se¢imi
asamasinda temel ilkelerden olan adalet, esitlik, kariyer ve liyakat gibi
unsurlara kayitsiz kalinmamasi gerekir (Aslanargun, 2012).

Ozdogru (2019) okul yéneticilerinin secimi siireglerinde liyakat
ilkesi uygulamasinin nasil olabilecegine iliskin egitim ydneticilerin
goriislerini de inceledigi arastirmasinda; adaylarin mevzuat bilgilerini
Olgecek yazili siavlarin gergeklestirilmesi, liyakat komisyonlarinin
kurulmasi, gérevlerin gerektirdigi beceri unsurlarini 6lgebilen uygulamali
miilakat smavlarmin  planlanmasi, egitim yonetimi alanlarinda
gerceklestirilen lisansiistii egitimlere gerekli Gnemin gosterilmesi ve
yoneticilik gorevine atandiktan sonra bile liyakat Ozelliklerinin siiregte
izlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Tiirk Milli Egitim sistemi igerisinde en 6nemli problemler; Tiirk
Milli  Egitiminin ~ (6gretimsel  programlarin,  yapisinin  sinav
uygulamalarinin, hukuki yaptirimlarin, yetistirilmesi istenilen insan
tiplerinin belirsizlikleri, vb.) devamli degistirilmesi, 6gretmenlere yeteri
kadar deger verilmemesi, plansiz olma, Milli Egitim Bakanlarinin farkli
mesleklerden olmasi, 6gretmen ve yoneticilerin yeterlikleri ile ilgili
sorunlar, yeterlige yani “liyakate” Onem gosterilmemesi, yoneticilerin
atanma bi¢imlerindeki sorunlar, okullardaki fiziki sartlarin uygun
olmamasi, biitge yetersizlikleri, Suriyeli Ogrencilerin durumu ve is
yiiklerinin fazla olmas1 6n plana ¢ikar (Karakiitiik ve Ozbal, 2019).

Cumhuriyet’in ~ kurulusundan  gliniimiize  gelene  kadar
gergeklestirilen egitim yoneticileri atama siireglerinde kariyer ve liyakat
ilkesi hep varligini siirdiirmiistiir. Toplumlarda beklentilere cevap veren
kisiler makamlara layik (yeterlilige sahip) goriliir iken toplumsal
yapilarin hizli bir bigcimde degismesi ile bu degisimde devamlilik
saglayamayan ayni kisiler kifayetsiz olarak adlandirilabilir. Liyakat
sistemi  teknolojik etmenlerden, sosyal degismelerden, toplumsal
gelismelerden kisaca ifade edilecek olursa insanlarin beklentilerine uzak
bir sistem degildir. Bundan birka¢ yi1l once okul yoneticileri binalarin
sorumlusu durumundayken ve bu siire¢ toplumlarda yeterli olarak
atfedilirken bugiin okul yoneticilerinin ¢ok iistiin kosullara sahip olmasi
gerekir. Toplumlarin okul yoneticilerinden beklentileri bu ydnde
olmaktadir (Karag6zoglu, 2013).

Yilmaz ve Altinkurt (2011) 6zellikle O6gretmen adaylarmin
goriisleri 1s1¢inda bir takim Onemli gordiigii sorunlan dile getirdigi
calismasinda, ideolojik ve siyasi sebepler ile egitim sistemine yapilan
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miidahalelerin ve 6zelikle egitim yonetimi kadrolarina liyakat unsurlari
aranmadan gergeklestirilen atamalarin énemli bir sorun olarak karsimiza
ciktigina deginmistir.

8. SONUC

21.  yiuzyil i¢inde  bulundugumuz  doénem  agisindan
degerlendirildiginde Tirkiye’de kamu personelinin yo6netimi, atanma
stirecleri ve gorevlendirilme durumlarinda en temel sorunlar arasinda
liyakatin uygulanamamasi gelmektedir. Goreve uygun olma ve tarafsizlik
ilkeleri omuzlarinda yiikselen liyakat ilkesi, Tiirkiye’de kamu yonetimi
uygulamalarina “giiven” saglanabilmesi adina mutlaka yiiriirliige alinmast
gerekir (Sayan, 2017).

Son donemlerde okul miidirlerinin sorumluluklarimin ciddi
derecede arttig1 goriilmektedir. Okul miidiirleri aslinda degisimin elgisi ve
ogrenme lideridirler (Fullan, 2014). Aslanargun (2012) arastirmasinda,
liyakat ilkesinin egitim ydneticilerinin gérevlendirilmesi siireclerinde 6n
plana ¢ikan degerlerden biri oldugunu dile getirmektedir. Okul
miidiirlerinin basarili olmas1 ise, liderlik ozellikleri, iletisim odakli
becerileri, meslekteki kidemleri, egitim yonetimi alanindaki kariyer ve
liyakatli olmalarina baglanmaktadir (Sezer, 2016). Yildirim ve Alp (2017)
ise okul yoneticisi olabilme unsurlart olarak “liyakatli olma, mevzuati iyi
bilme, temsil yetenegine sahip olma, etkili iletisim kurabilme, tecriibe ve
samimiyet” gibi olumlu ozellikleri siralamis ve bunlarla beraber olumsuz
anlama sahip “referansli olmak ve siibjektif siirecten gegmek” 6zelliklerini
siralamigtir.  Birbirinden farkli arastirma sonuglar gostermektedir Ki,
egitim kurumlara yonetici atama ve gorevlendirme siireglerinde her ne
kadar uygulanmasa da liyakat oénemli bir kriter olarak atfedilmektedir.
Okul yoneticilerinin, gorevlerinin hakkini veren; kendini, ¢evresini ve
okullar1 gelistiren bireylerarasindan segilmesi liyakat ilkesinin bir
geregidir.

Ozdogru (2019) arastirmasinda egitim ydneticilerinin atanmasi ve
liyakat ilkesi ile ilgili onerilerde bulunmaktadir. Bu onerileri ilgili yazin
kapsaminda degerlendirip dile getirecek olursak;

e Egitim yoneticiligi gorevlerine atamada liyakat ilkelerinin
uygulanmasinda kars1 karsiya kalinabilecek engellerin giderilmesi
adina tim dis baskilara ve ayrimciliklara kapali bir bigimde
planlanmast ve Dbasarili adaylarin Oniinii  acacak sekilde
diizenlenmesi gerekir. Boylece yoneticilik gorevini hak eden,
nitelikli ve isin ehli kimseler alanda yiikselerek, uzmanlagmis ve
kurumlarina fayda saglayacak bir hale gelmis olacaktir.

e Egitim yoneticiligine atama siireclerindeki yerel baskilarin etkisini
azaltma adina bu siire¢ bakanligin merkez teskilatlar1 eli ile
gerceklesmelidir. Boylece yereldeki otoritelerin miidahaleleri
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engellenecek ve siire¢ daha kontrollii ve objektif bir sekilde
gercgeklestirilecektir.

Sozli miilakat uygulamalarindan vazgecilip, egitim yonetimi
gorevinin yeterliligini 6l¢ebilen uygulamali miilakatlara gegilmesi
gereklidir. Bu neticede, s0Ozlii miilakatlardaki smrliliklar
giderilerek, adil olmayan, tarafli ve sendika kaynakli
olumsuzluklar giderilecektir. Bilinmektedir ki, sozlii miilakat
uygulama komisyonlar1 genellikle yetkili sendikalara {iyeligi
bulunan  yoneticiler tarafindan  olusturulmakta ve bu
komisyonlarin  tarafli oldugu tiim kamuoyu tarafindan
diistiniilmektedir.

Hem yoneticilerin atamasi siireglerinde hem de atamalar
gerceklestikten sonra okul yoneticiliginde gergeklestirilen liyakat
uygulamalar1 bagimsiz olarak kurulacak liyakat komisyonlarinca
izlenmelidir. Gerekli dénlem ve tedbirler saglanmalidir. Boylece,
kamuda hem kontrol saglanmis olur hem de yoOnetim
faaliyetlerinden daha fazla verim ve kazang elde edilmis olur.
Egitim yoOnetimi alaninda gerceklestirilen lisanstiistii egitimlere
yonelik olarak okul yoneticiliklerine atama siireglerinde gerekli
deger ve 6nem verilmeli, bu hususta mevzuat dizenlemeleri
yapilmalidir. Bu neticede, alanda egitim almig, c¢alisma
gerceklestirmis, hem teorik hem de pratik bilgiye de sahip
yoneticiler yetistirilecektir.

Egitim yoneticiligi gdrevlerine atama sinavlarinin seffafligi ve
objektifligi saglanmali ve bu sinavlarin tarafsiz ve bagimsiz bir
kurul araciligr ile diizenlenip yiiriitiilmelidir. Boylece sinavlarin
giivenirligi artar ve egitim yoneticisi adaylarinin 6zgliven
duygular1 da gelisir.

Egitim  yoneticiligi gorevine atama ile ilgili mevzuat
diizenlemelerinde katilimci modeller sergilenip mevcut gorevdeki
okul yoneticilerinin de goriisleri alinmalidir. Béylece paydaslarin
fikirleri dinlenmis olacak ve mevzuatin gecerlik ve giivenirligi
arttirilarak, kapsam gecerligi saglanacaktir.

Ogretmenlik mesleginden dogrudan egitim ydneticiligine
gecebilme olanag: kaldirilarak bunun yerine lider okul yoneticileri
yetistirme programlart agilip yoneticilik {izerine egitimler
almdiktan sonra bu egitimlerden basarili bir bigimde mezun
olanlar egitim yoneticiligi kadrolarina atanmalidir.

Her meslekte oldugu gibi okul yoneticilerinin de yeterliklerinin
belirlenmesi adina bakanlik ve akademisyenler aracihigi ile
bilimsel c¢alisma ve aktiviteler gerceklestirilmelidir. Boylece
egitim yoneticilerinden beklentiler tanimlanmis olur ve
gorevlerinde neler icra etmeleri gerektikleri net bir icimde ifade
edilmis olur.
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GIRIS

Kitabin bu boliimiinde, dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirkge
o6grenme modelinin temel ilke ve ozellikleri agiklanmistir. Bu amagla
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme temel ekseninde bilimsel ¢aligmalara
yansimig bir kisim konu ve kavramlar; yenilesme, degisim ve doniisiim
kavramlar: etrafindaki farklilasma eksenlerinde agiklanmistir. Bu amagla
calismamizda 6grenme, 6grenme —Ogretme yaklagimi, 6gretim tasarimi,
teknoloji ile dgrenme —Ogretme arasindaki iliski, dizi film ve medya,
ogrenme siirecinde isteklendirme gibi kavram, tema ve konulara yer
verilmistir. Ayrica ders ara¢ ve gerecCi, dizi film izlemeyle yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenme modeli ve bu modele benzerligi nedeniyle sosyal
ogrenme kurami da bu ¢aligmada yer bulmustur.

Kitabin bu bdliimiiniin, baz1 yonleriyle giincel ve 6zgiin bir igerik
barmdirdigi diisiiniilmektedir. Bunlardan biri bu calismada, dizi film
izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme modelinin yer bulmasidir.
Bir digeri ise davranisci, biligsel ve yapilandirmaci gibi geleneksel
ogrenme yaklagimlart diginda yeni bir 6gretim yaklagimi olan baglantici
(connectizm) 6grenme yaklasiminin, yabanci dil 6gretim ekseninde ele
alinmasdir.

OGRENME NEDIR?

Ogrenme; bireyin cevresiyle iletisim ve etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan bilgi, beceri ve tutum elde etme isi olarak tanimlanabildigi gibi “bilgi
ve davraniglarda meydana gelen kalici izli davramis veya degisim”
(Ozdemir vd., 2012: 5) olarak da tanimlanir. “Bireyin degisik uyaricilarla
etkilesimi sonucunda gegirdigi yasantilar sayesinde” (Sahin, 2019:9)
gerceklesen 6grenme, bir kisim iirlinlerle kendini gosterir. Bu iiriinlere



ogrenme iirtinleri denilebilecegi gibi 6grenme becerileri, kazanimlar1 ya da
yeterlilikleri de denir. Ogrenme iiriinleri, sistematik veya dogal bir ortamda
elde edilebilir. Sistematik 6grenme ortami, 6grenmenin dgretim tasarimi
ilke ve kabulleri etrafinda, birgok unsurun ise kosulmasiyla elde
edilmesine dayanir. Bu eksende ogretim tasarimi; ““analiz, tasarim
gelistirme ve degerlendirme” (Yalin, 2014:5); “planlama, uygulama ve
degerlendirme” (Newby vd., 2011:11); “tasarlama, gelistirme, uygulama
ve degerlendirme” (Karatas, 2011:2) gibi asamalarla ortaya konulur. Bu
asamalar1 yabanci dil olarak Tiirkce Ogretim ekseninde Giiltekin vd.
(2016:296)’leri ““analiz ile planlama, tasarim, gelistirme ile uygulama ile
degerlendirme” basliklariyla ele alir. Buna gore “analiz ve planlama”
asamasinda, 0grenme veya Ogretme ihtiyaclar1 ortaya konur. “Tasarim,
gelistirme ile uygulama” asamasinda ise 6grenme ihtiyaglar: tespit edilir
ve Ogrenme amacina uygun c¢aligmalar yapilir. “Degerlendirme”
asamasinda ise ilk iki agsama ile ortaya konulan tiim {iriiniin siire¢ ve sonug
eksenlerinde; varsa galismanin eksiklik ve gelismeye agik alanlari tespit
edilir, bu tespitler etrafinda beklenen diizeye gelene kadar yeniden
uyarlanir ve uygulanir ya da bunlar diginda ¢alismanin tamamu 6lgiiliir ve
degerlendirilir. Ogrenmenin dogal 6grenme ortaminda gerceklesmesi ise
ogrenmenin, sistematiklik bir kurgu olmadan 6grenenin kendi kendine ya
da yasadigi dogal ortamda ger¢eklesmesine dayanir. Bu 6grenme
stirecinde, Ogrenmeyi saglamak i¢in dogrudan miidahale yoktur. Bu
duruma bebeklerin higbir sistematik 6gretim tasarimi olmadan, edinime
dayali yollarla dili 6grenme bi¢imi 6rnek olarak verilebilir.

SISTEMATIK OGRENME, OGRENME- OGRETME
YAKLASIMLARI iLE BUNLARIN UNSURLARI

Ogrenmenin nasil gergeklestigini aciklamada kullanilan yollardan
biri 6grenme — dgretme yaklagimlaridir. 1950’ lerden, baglantict 6grenme
yaklagimina kadar sirayla “davranisei, biligssel ve yapilandirmaci” (Cakar,
Uluyol ve Karadeniz, 2008:66) 6grenme yaklagimlar1 giindem olmustur.
Bu {i¢ yaklagima geleneksel 6grenme-6gretme yaklagimi adimi vermek
miimkiindiir. Bu yaklagimlarin bir dncesi, 6grenme ve 0gretme siirecini
tiim boyutlariyla agiklamakta yetersiz kalinca, yeni bir 6grenme — 6gretme
yaklagimi ortaya ¢ikmistir. Buna gore “davranis¢r” ogrenme yaklasimi,
1960’lardan hemen 6nce Skinner tarafindan; Bilisselci 6grenme yaklagim
ise 1960’dan hemen sonra Gagne’ tarafindan; “yapilandirmaci” 6grenme
yaklagimi ise 1980°1erin ortasinda birgok egitim bilimci tarafinda giindeme
tasginmustir. Giintimiizde ise bilgi ¢cagindaki hizli ilerlemeler, teknolojinin
ogretim siirecini yonetme ve ogrenmeyi daha etkin kilacak, dgrenenin
bireysel tercihlerini, ilgi ve tutumlarini analiz edip 6greneni yonlendirebilir
konuma gelmesi, yeni bir Ogrenme kuramini glindeme tagimigtir.
Kuramecisi Siemens ile Downes’in oldugu bu yeni kurama Baglanticilik
denilmektedir. Bu yeni kuramui Siemens (2004) “Teknolojinin
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farklilasmasi, bu farklilasmanin egitim sistemini de etkilemesi ve
geleneksel Ogrenme yaklasimlarinin bu farklilasmayr aciklamaktan
yetersiz kalmas1” ifadeleriyle acgiklar. Ayrica baglanticiligin “6zel bilgi
diigtimleri arasinda baglant1 olusturma siireci”” oldugunu vurgular. Downes
(2011: 2012) ise baglanticiligi agiklarken “kaos, ag, karmasiklik ve
kendiliginden orgiitlenme teorileri tarafindan ileri siiriilen ilkelerin
biitiinlesmesi” olduguna vurgu yapar. Ona gore bilgi “kisisel 6grenme
ortamlarinda bir ag baglanti Oriintiisii  arayiciligiyla, aglardaki
diigiimlerden elde edilip, 6grenme; kaotik veya sisli bir ortamda
gergeklesir.

TEKNOLOJIDEKI FARKLILASMA, OGRENME-
OGRETME SiSTEMIiNi ETKiLEMESI.

Teknoloji, tarihin her déneminde insan1 etkilemistir. Insan ile onun
gevresinde etkilesim ve iletisimde oldugu her bir sistemde, degisik konum
ve igerikle, ara¢ ve amag¢ olarak yer bulmus veya kullanilmigtir. Bu
baglamda teknoloji, egitim sisteminde Ve 6gretme- 6grenme siireglerinin
tasarimi ve uygulamalarinda da kullanilmigtir. Yalin (2014: 82-90)’a gore,
teknolojik temelli tirtinler, bir tiir ders arag ve gereci olarak iyi tasarlanirsa
Ogretim siirecini zenginlestirmekte ve 6grenmeyi artirmaktadir. Bunun
yaninda bu driinler; ¢oklu Ogrenme ortami saglamakta, &grencilerin
bireysel ihtiyaglarin1 karsilamaya yardimci olmakta, dikkat ¢ekmekte,
hatirlamay1 kolaylastirmakta, soyut seyleri somutlagtirmakta, zamandan
tasarruf ile giivenli gézlem yapma imkani saglamakta, farkli zamanlarda
birbirleriyle tutarli i¢erik sunmakta, tekrar tekrar kullanilabilmekte, icerigi
basitlestirmekte ve anlasilmay1 kolaylastirmaktadir. Teknolojik temelli
ders arac ve gereglerin 6grenme ve dgretme siirecine katkisini Seferoglu
(2015:28) ise 6grenen bireylerin dikkatini ¢ektigini, Onlari canli tuttugunu
ve giidiiledigini bildirir. Ayrica Onlarin duygusal tepki vermelerine,
ogrenme kavramlarini somutlagtirmaya, anlasilir kilmaya ve zor olan
O0grenme kavramlarini basitlestirmeye de katki verir.

Teknoloji; yenilesme, degisim ve doniisiimiiyle ortaya bir
farklilasma ¢ikarir. Bu farklilagsmalardan ilkine yazinin bulunmasi, bazi
yiizeylere ve zamanla kagit gibi araclara dnce kalemle sonra baski yoluyla
islenmesi, teknolojinin doniisiim denilebilecek diizeyde ortaya cikardigi
farklilasma orneklerinden biri olarak kabul edilebilir. Ogretme-6grenme
stireci ekseninde bu farklilasmanin yakin donemine bakildiginda ise
sunlar1 soylemek miimkiindiir. 1950’lerde gorsel-isitsel, TV, radyo gibi
teknolojik araglar, egitim sistemi i¢inde ¢ok daha fazla rol bulmustur.
1980’lerden sonra ise bilgisayar ve c¢evre birimleri bu siireci daha gok
etkilemistir. 1990’larda ise “bilgisayar egitiminden-bilgisayar destekli
egitime dogru bir gecis” (Keser, 1988:164) yasanmustir.
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Teknolojinin yenilesme, degisim ve doniisim eksenlerindeki
farklilagmasin1 bilgisayar —bilisim teknolojisi- ekseninde The Paisano
(2008, akt. Yilmaz, 2014:16) web 1.0°dan, web 4.0’a giden dort evreyle
aciklamastir. Bunlardan ilki web 1.0 evresidir. Bu evrede okunabilir temelli
bilisim teknolojisi araclar1 yer almistir. ikinci evre olan web 2.0’da ise
teknolojik araclar katilimci, okunabilir ve yazilabilir o6zellikleriyle
sistemleri etkilemistir. Ugiincii evre olan web 3.0°da ise kisiye uygun
ortam ve iceriklere uyarlanabilir, algilanabilir araclarin yaninda akilli web
uygulamalari da yer bulmaya baglamistir. Dordiincii ve son evre olan web
4.0’da ise yapay zeka ve zeki 6grenme sistemleri konu edilmektedir.

Teknoloji bugiin web 4.0 déneminin firsatlarin1 sunmaktadir. Ancak
egitim sistemine uyarlanan teknolojik ara¢ ve gereclere bakildiginda, web
2.0 evresinden, web 3.0 evresine gegis asamasinda olan arag ve gereglerin
kullanimda oldugunu yorumlamak miimkiindiir. Teknolojik doniigtimiin
web 2.0 evresinden, web 3.0 evresine konu olan arag ve geregler ile 6ne
¢ikan kavramlari soyle agiklamak miimkiindiir: Bilgi ve iletisim teknolojisi
destekli 6grenme, uzaktan egitim, 0gretim ve Ogrenme, e-0grenme, ag
baglantili 6grenme, ag 6grenmesi, m-6grenme gibidir. Bunlara ek olarak
bu siirecte sosyal medya mecralar1 ve bunlarin 6grenme —bunlar1 6gretme
isinde daha ¢ok ve islevsel kullanilmaya baglanmasi, c¢evrim igi
o6grenmedir.

Cevrim ici 6grenme Ustiindag ve Giiyer (2017)’e gore, “internetin
yayginlagsmast  ve internet teknolojilerinin  uzaktan  egitimde
kullanilmasina” dayanmaktadir. Cevrim i¢i 6grenmeyi Mutlu vd., (2004)
ise “Ogretenlerin, Ogrenenlerin zaman ve mekan sinirlamasi olmadan
bilisim teknolojileri ile gerceklestirilen egitim etkinlikleri” oldugunu
aciklar. Bunu, Ocak vd., (2015:374) ise “ikinci nesil web tabanli
topluluklar olarak da adlandirilan sosyal ag sitelerinin web 2.0’ 1n yiikselisi
ile oldukca popiiler” konuma geldigini ele alir. Onlara gore buradaki
Ogrenme siirecinde “ne” bilgisinden ¢ok “nasil” bilgisi dnem kazanmig ve
sosyal medya mecralar1i O&gretim siirecinde yeni Ogrenme firsatlar
sunmustur. Bunun yani sira ¢evrim i¢i 6grenme ile “neyi bildigimizin
yaninda bilmek istediklerimizi nasil 6grenebilecegimiz daha 6nemli bir
boyut kazanmustir” (Atay, 2019:40).

Bu durum teknolojik araglar1 ve 6grenme veya 6gretme siirecinde
tercihimizi de farklilastirmistir. Bu tercihlerdeki farklilasmay: Ulker ve
Sejdiu (2019:42) “Gegmis alt1 yildan bu yana ise internete erisim imkani
ve akilli telefonlara sahip olma imkanlarindaki artisla birlikte TV kullanim
tercihlerinin diistiigii, bunlarin yerine 6nce bilgisayar ve daha sonra akilli
telefonlarin tercih edilme egilimlerinin arttigin1” sekliyle ortaya
koymustur. Bu eksendeki farklilasmalardan biri sosyal ag siteleriyle ortaya
cikmistir. Buna gore sosyal ag sitelerindeki farklilagmanin ve bunun
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egitime yansimasinin, mobil 6grenme kavramini da giindeme tasidigini
sOylemek miimkiindiir.

Mobil 6grenmenin ne oldugu, hangi araglarin mobil Ggrenme
araglar1 oldugu ve hangilerinin mobil 6grenme araci olmadigi ile mobil
O0grenme uygulamalari ile bu uygulama araglarinda kullanilan yazilimlari
ele almak, siirecin daha iyi anlasilmasina ve konumlandirilmasina katki
saglar. Buna gore mobil 6grenme Korucu ve Alkan (2011:1925)’a gore,
“e-0grenme kavramu ile tasinabilir cihazlarin birlikte degerlendirilmesi
sonucu ortaya c¢ikmustir.” Karaduman (2018:4) ise mobil 6grenmeyi
“glnlik yasamla biitinlesmis bilgiler ve birbiriyle baglantili bilgiye
ulagmak i¢in yol olacak bilgiye erisim kaynaklar1” olarak goriir. Mobil
ogrenme araglart ile mobil 6grenme araci olmayanlari Traxler (2005)
siniflandirir. Ona gore telefon, akilli telefon, kisisel dijital yardimcilar ve
cevre birimleri, tabletleri ve diziisti bilgisayarlar mobil &grenme
araclaridir. Masaliistii bilgisayarlar ile benzer cihazlar1 bu kategori disinda
kalir. Mobil 6grenme cihazlarini Ozan (2013)’da benzer kapsamla siralar.
Ona gore modeil 6grenme cihazlari; cep telefonlari, akill telefonlar, avug
ici bilgisayarlar ve tablet bilgisayarlardir. Bu cihazlarda yaygin kullanimi
olan isletim sistemlerini ise Gartner Inc. (2012) Google Android,
BlackBerry, Nokia Symbian, Apple iOS, Linux, RIM, Microsoft
Windows, Phone OS ile Samsung Bada gibi marka ve iiriin adlariyla
siralanir. Bunlarin disinda (Alemdag, 2013; Atay, 2019; Topuz vd., 2015;
Kazanct ve Dénmez, 2013)’de de bu eksende One ¢ikmis bir kisim
uygulama marka ve adlarmi sdyle derlemek miimkiindir: Blogger,
Edmodo, Eyejot, Facebook, Flashmeeting, Flickr, Google Talks, Jelf
O’Har, Linkedin, Instagram, Nick Brog Omegle, Pinterest, Tumblr,
Twitch, Twitter, Secondlife, Skype, Snapchat, Swarm, Viber, Younow,
Youtube ve WhatsApp.

BAGLANTICI OGRENME YAKLASIMI VE
TEKNOLOJININ OGRETIM SURECINDE KULLANILMASI

Yukarida ele alindig1 gibi geleneksel 6grenme yaklagimlari diginda
yeni bir o6gretim yaklasimi olarak ortaya konulan “baglanticilik”
giindemdedir. Baglanticilik, geleneksel 6grenme-6gretme yaklasimlarinin
yerini almanin disinda geleneksel dgretim yaklagim siirecinde ele alinan
Ogretim tasariminin bir kisim unsur ve alt unsurlarin1 da ise kosulmasi
bicimini de degistirmektedir. Bilindigi gibi geleneksel &grenme
yaklagimlarinda dgretim-6grenme siirecinin bir kisim unsur ve alt unsurlari
yer bulur. Bu unsur ve alt unsurlar Bacanli (2018)’ya gore 6zetle soyledir:
(1) Ogrenen: tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, genel uyarilmistik hali ve
kaygi, eski yasantilar, giidii (motivasyon) ve dikkat; (2) Ogrenme
(stratejisi): Ogrenmeye ayrilan zaman, Ogrenilen konunun yapisi,
Ogrencinin aktif katilmi, geri bildirim; (3) Ogrenilen (6grenme
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malzemesi): algisal ayirt edilebilirlik, anlamsal cagrisim, kavramsal
gruplandirma; (4) 6greten; (5) 6grenme ortamdir.

Baglanticikta ise geleneksel 6grenme yaklasimlarinin yukaridaki
unsur ve alt unsurlari, bunlari 6nceligi, konumu ve etki giicii vb. diger
ozellikleri yeniden bi¢gimlenmistir. Bu unsurlardan birisi olan “6grenci”, ya
da yabanci dil 6gretimi konusunda ele alindigi gibi bazen “6grenci”
genelde de “kursiyer” adiyla anilan unsur, baglantici 6gretim tasariminin
en temel dgesidir. Yani 6gretim tasarimi, kursiyerin; “gelisim 6zellikleri,
ilgi ve ihtiyaglari, olaylar1 algilama sekline gore belirlenir” (Kiigiikahmet,
2001:38); kursiyerin “ihtiyaglar1 ve diizeyine uygun” (Dogan, 1996)
yapilir.

Bunlar gibi geleneksel 6gretim yaklasimlarinin unsurlarinin daha
cok simif i¢i ortamda, ders kitab1 ve bilisim teknolojileri gibi araclarla,
Ogretmen rehberliginde, 6gretmen, diger 6grenen ve ders arag geregleri
gibi unsurlar etrafinda saglanan 6grenme-ogretme bigimi de degismeye
baglamistir. Buna gore baglantici 6grenme yaklasiminda ag iizerinden
ogrenme One ¢ikmus; Kitap ve benzer eksendeki geleneksel ders arag¢ ve
geregleri yerine internet, mobil iletisim araglar1 ve bilgisayar gibi ders arag
ve geregleri yer degistirmistir. Bagnatici 6grenme yaklagiminda yeniden
konumlanan 6grenme unsuru etrafinda dogrusal olmayan eksenlerde,
zaman ve mekan simrsiz alanlarda, birbiriyle iliskili bilgi baglar
kurulmaya baglanarak O6grenme gerceklesir olmustur. Bunlar gibi
baglantic1 6grenme yaklasgiminda dgretmene veya 6gretmen rehberligine
ihtiyag da azalmaya baglamis, bunlarn yerine Ogrenenin ag iizerindeki
ozerkligi ve yetenegi, bilgisayar yazilimlarina dayanan uygulamalardan
yararlanilarak 6grenme siireci yonetilir ve 6grenme iriinti de elde edilir
olmustur.

TEKNOLOJININ YABANCI DiLL. OGRETIMINDE
KULLANILMASI

“Neden yabanci dil 6greniriz?” Sorusu, ¢ok sik karsilasilan bir
sorudur. Bu soruya yabanci dil 6grenmeye olan ilgi ve ihtiyaca karsilik
bulma girisimi olarak cevap vermek miimkiindiir. Demirel (1990) Yabanci
dil 6grenme gerekgesini “gittikce artan uluslararasi iliskiler, uluslarin
kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarini yetersiz kilmig bu ise diger
iilkelerin dillerini 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikarmistir” ifadeleriyle
aciklar. Teknoloji, bu eksende yabanci dil 6grenmek isteyenlerin, yabanci
dil 6grenme siirecini etkin ve islevsel kilan bir ara¢ konumundadir.
Teknoloji “istenilen zamanda, birgok 6grenme materyalinden yararlanma
ve onlarla etkili ve esnek bir ortamda iletisim kurma firsati da sunar”
(Mackinnon, 2013; Saglam, 2014). Bu firsatlar alanyazininda, bu konuya
aciklik getiren bir¢ok ¢alismaya konu olur. Bunlardan biri teknolojinin,
“cesitli 6grenme kaynak ve stilleriyle bol miktarda 6rnek yapma ve dil
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becerilerini ger¢ek yasamdakine benzer bigimde gelistirme firsat1 sunar”
(Warschauer ve Healey, 1998) ifadeleriyle agiklamaktadir. Miangah ve
Nazarat (2012) ise calismalarinda Ingilizce dinleme, kelime bilgisi,
dilbilgisi, telaffuz, ingilizce’yi yazma ve okuma becerisi kazandirma
stirecinde mobil cep telefonlarinin sagladigi katkilari agiklar. Mobil
araclarin yabanci dil 6gretimine katkilarini Mehta (2012) ise soyle siralar:
isteklendirme, kesfetme, arastirma, analiz etme, segme gibi etkinliklerle
yabanct dil becerisini artirir, 6grenmeyi kolaylastirir, ger¢ek ve sanal
ortamda iletisim siirecini kuvvetlendirir, eglence ve 6grenci merkezli bir
yaklagimla 6grenmeyi destekler ve kendi kendine 6grenmeye katki saglar.
Teknoloji, “zengin igerik, gorsel medya imkanlar1 ile Ggrenmenin
kolaylasmasina ve zenginlesmesine yardimci olur; hizli doniit sayesinde
motivasyonu artirir” (Yamamato vd., 2010).

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi

Diinyanin kiiresel bir kdye doniistiigii son yiizyilin son ¢eyreginde
ve teknoloji ile doniisiimlerin yasandiglr giiniimiizde yabanci dil
ogretimiyle birlikte yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi de bir bilim dali
olarak karsimizda durur. Yabanci dil 6gretimi ile 6grenme {iriinii elde etme
stireci, “dinleme, konugsma, okuma ve yazma” (Ertiirk, 2006; 238 Giiltekin
vd., 2016; Giizel ve Barin, 2013: 268; Karatay ve Kartallioglu, 2019; Kan
ve Durak, 2020; Temur, 2016:87) olmak iizere dort dil becerisinin ayni
anda kazandirilmasini dnemser. Bu siirecte “dinleme ve okuma becerileri
alict dil becerileri, konusma ve yazma becerileri ise lretici dil beceriler”
olarak kabul edilir. Bu becerilerin elde edilme diizeyi ise birgok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’de de “baslangic, orta ve ileri” olmak iizere ii¢ temel
diizeye ayrilir. Oldukea basit ve temel ihtiyaglara cevap olan yabanci dil
becerileri, baslangi¢ diizeyinde verilir. Orta diizeyde ise kisiye is ortamu ile
sosyal yasam alanlarinda nitelikli bir bi¢imde kendini ifade edilecek
beceriler kazandirilmas: planlanir. Akademik c¢alismalar ile uzmanlik
alanlarim1 konu eden dil beceriler ise ileri diizeydeki dil becerileri olarak
kabul edilir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde, diger yabanci dil
Ogretimlerinde oldugu gibi zamanla etkinligini kaybedip kullanilmayan,
ihtiyaglara gore One c¢ikan veya yenilerinin sisteme eklenmesiyle
farklilagan bir¢ok yaklasim, strateji, yontem ve teknik kullanilir. Bu
saymin ¢oklugu Keser, (1991)‘de birey-bilgi-toplum tigliisiindeki nitelik
degisimi ve karsilikli etkilesim ile degisimin beraberinde getirdigi
gelisme” eksenindeki farklilasmaya dayandigi yorumlanabilir. Hengirmen
(1979) yabanci dil 6gretiminde 40 civarinda metot ve teknigin oldugunu
ele alir. Ulker ve Siitcii (2019) ise bunu Tiirkiye 6rnegi ile agiklar ve “10
civarinda teknik ve yaklagim ile 15 civarinda yontem ve daha fazla sayida
stratejinin” var oldugunu bildirir. Bunlarin en 6nde gelenleri ise “ceviri
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yontemi, dogal yontem, direkt yontem, isitsel-dilsel yontem, iletisim

yonetimi, segmeli yontem, isitsel-gorsel yontemdir” (Tarcan, 2004:7).
Yabanci dil o6gretiminde kullanilan Ogrenme yaklasgimlart ile

bunlarin her bir doneminde 6ne ¢ikan hususlar tablo 1’de derlenmistir.

Tablo 1: Yabanci Dil Ogretimi ve Ogretim Yaklasimlar
Arasindaki Tliski Tablosu.

Donem Diisiince One ¢ikan hususlar
ekolii
A. 1900 baglari,  Yapisalcilik Tasvir, gozlenebilir performans,
1940 ve 50’ler ve bilimsel yontem, deneycilik,
davraniscilik yiizeysel yapi, sartlanma ve
pekistirme.
B. 1960 ve Rasyonalizm Uretimei dilbilimi, edinim,
70’ler ve bilissel dogustanlik, ortak dil sistematikligi,
psikoloji evrensel dilbilgisi, yeterlilik ve
derin yapu.
C. 1980, 90’lar  Yapilandirma  Etkilesimli sdylem, sosyo-kiiltiirel
ile 2000’lerin cilik degiskenler, igbirlik¢i 6grenme,
bast ortak dil degiskenligi, etkilesimli
varsayim.

Kaynak: Brown, (2000: 12, akt. Siit¢ii, 2014:15)

Yabanci dil ogretiminde tablo 1°de de goriildigi gibi 1940 ve
50’lerde davranisci 6grenme yaklagimi esas alinmig ve sartlanma ile
pekistirme gibi 6grenme ilkelerine basvurulmustur. 1960 ile 70’lerde,
biligselci yaklagim benimsenmis ve bu donemde iiretimei dilbilimi, edinim
ile yeterlilik gibi kavramlar giindem olmustur. 1980-2000’lerde ise
yapilandirmacilik  yaklagimi, sosyo-kiiltiirel degiskenler, isbirlikgi
ogrenme, etkilesim gibi kavram ve konular 6ne ¢ikmistir. Tiim bunlarin
yani sira yeni bir yaklasim olarak baglanticilik bu derlemede yer
almamustir.

Yapilandirmacilik yaklagimlarinin konu edildigi 6grenme siirecinin
kavramlar1 arasinda yer alan sosyal dinamikler, “sosyal ¢evre ve bilisiistii
diistinme ile iligkilidir” (Delfino ve Manca, 2007). Sosyal ¢evre, “Bilginin
siirekli ve aktif olarak yapilandirildigi ortamlardir. Cocugun zihnindeki
kavram, fikir, olgu, beceri ve tutumlarin kaynagidir” (Vygotsky, 1998).
Diisiinmenin bir iist evresi olan bilisiistii diisiinme, biligsel, listbilissel ve
toplumsal-duygusal stratejilere dayanir (Giines, 2013:41; Navaro,
2007:10-50; O’Malley ve Chamot, 1990:115; Wende ve Rubin (1987). Bu
kaynaklarda biligsel stratejiler: tekrarlama, kaynaklarin kullanimi, simf
veya gruplara ayirma, not alma, tahmin-timevarim yoluyla ¢ikarimda
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bulunma, akil yiiriitme, tamamlama, detaylariyla inceleme, ezberleme,
Ozetleme, ceviri, bilgi aktarimi ve ¢ikarim kavramlar: etrafinda agiklanir.
Ust bilissel stratejiler ise dgrenenin dgrenme siirecini diizenleme ve kontrol
etmesiyle iligkilendirilir; bu strateji 6nceden tahminde bulunma veya
planlama, genel ve secici dikkat, 6zyonetim, 6zdenetim, 6§renme i¢in bir
problemi belirleme gibi kavramlari igerir. Toplumsal-duygusal veya sosyal
stratejiler ekseninde ise igeriklerin anlagilmasini saglayan gercek hayat
ortamlartyla dogrulama, isgbirligi, duygu kontrolii ve 6z pekistirme gibi
durumlar vardir.

DiZzi FILMLE YABANCI DIL OLARAK TURKCE
OGRENME MODELi, MODELIiN TEMEL OZELLIiK VE
ILKELERI.

Teknolojiyle ortaya g¢ikan farklilagmalarin doniisiim temelli son
evresi, dijitallesmedir. Dijitallesme, yabanci dil 6gretimi ile bu siirecte
kullanilan yaklasim, yontem, teknik ve stratejileri etkilemis; yeni 6grenme
yontemi, yaklagimi, stratejisi ve modelini de ortaya g¢ikarma firsati
sunmustur.

Bu yoniiyle dizi film izlemeyle yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenme
modeli, bu ciktilardan birisidir. Bu model ilk defa Ulker’in (2019)
calismasinda yer almis olup model, Kosova Cumhuriyeti’nde ana dili
Arnavutca ve Bosnakga olan 12-35 yas araliginda yaklagik 50 kisinin dizi
film izlerken, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme siirecinin analizi ile
ortaya c¢cikmistir. Bu modelin ge¢mis ve giincel yabanci dil 6gretim
yaklagim, ilke, strateji ve yontemleriyle kiyaslandiginda, farkliliklar
barindirdig1 ve 6zgiin oldugu degerlendirilmektedir. Bu modeli 6zgiin
kilan hususlar1 sunlardir:

Dizi film izlerken yabanci dil 6grenme modelinde “6grenen” degil
“izleyici” vardir. Bu izleyicinin yaklagik 60%’1 Tiirk¢eyi daha once
bilmezken, 30%’u ¢ok az ve 10%’u az bilmektedir. Izleyicilerin amaci
yabanci dil 6grenmek degil dizi film seyrederek eglenmektir. Bu siirecin
bir yansimast olarak izleyici, eglenirken yabanci dil olarak Tirkge
ogrendiginin farkinda da degildir. Ogrenme, bir &gretim programi ve
6grenme amaci etrafinda tasarlanmamugtir. Bunun yerine sadece dizi film
icerigiyle izleyici arasinda etkilesim ve iletisim vardir. Bu siiregte
O6grenme, cocugun ana dilini 6grenmesi gibi “edinime” dayali, dogal
6grenme ortaminda ve farkinda olmadan gergeklesmektedir.

Ogrenme nesneleri ise sinema veya film sektdriince hazirlanan
Arnavut¢a veya Bosnakea alt yazili Tiirkge dizi filmlerdir. Dizi filmler de
sinemalar gibi film sektorliniin {rlinleridir. Sinemalar, dizi filmler gibi
izleyicisini duygusal, fikirsel ve zihinsel tiim deneyimleri ile etkiler. Bu
deneyimlerle anlamlandirma, 6grenmeye uzanan oldukga aktif ve olumlu
katki saglar. Bu siiregte dizi film iceriginin bireyin icerisinde yasadigi veya
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yasamay1 arzu ettigi deneyimler iizerine kurgulu olmasi da bir anlamda dizi
film igerigiyle izleyicinin ge¢misi, giinii ve gelecegi arasinda duygu ve
davranis biitiinligii saglamasina koprii olur. Dizi filmler izleyene, hayatin
icinden gercek nesnelerle ses, goriintii, jest ve mimik gibi 0grenmeyi
destekleyen baglamsal ipuglart sunmaktadir. Dizi filmler, kelime ve
kavramlar1 Ogretmede anlik ¢izim, resim ve afislere ihtiyag
duymamaktadir. Ogrenme siirecinde bir kistm uygulama yazilimlar1 da
kullanilmaktadir.

Dizi filmin tekrar yaymm1 veya sosyal medya mecralarinda
ulagilabilen kayitlari, dizi filmi tekrar tekrar izleme firsati vermektedir.
Tiim bunlarla dizi film, temel dil becerileri olan dinleme ve okuma becerisi
ile alic1 dil becerisinin olugmasini ve bunlarla konusma, yazma gibi iiretici
dil becerilerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir.

Dizi filmi izlemeyle yabanci dil becerisi elde ettiginin farkina varma
siiresi ortalama 6 aydir. Bu siirecte Tiirkce alt yazi destegi verilmis dizi
filmler izleyici tarafindan haftada yaklasik 15-20 saat siireyle izlenir. Bu
stirecin sonunda dil becerilerini etkin bigimde kullanma siiresi ise 1 yildan
baglayip 5 yila kadar siirmektedir. Bu baglamda yas araligi 12-17 olan
bireyler, ortalama 3.18 saat; 18-25 olan bireyler 3,37 saat; yas1 26 ve
iistiinde olanlar ise 2,33 saat siire ile dizi film izler. Tiim bu siire¢ sonunda
dort dil becerisinin tamami kazanilir. Bu beceri diizeyleri 6 {izerinden:
okuma becerisi i¢in 3,02; yazma becerisi i¢in 2,93; konugma becerisi i¢in
3,07 ve anlama dinleme becerisi igin 3,14’tiir. Bu dil beceri diizeylerinin
ortalamas1 B2 ve en iyisi C2 diizeyindedir.

Sistematik 6grenme ve 6gretme siirecindeki ders arag ve geregleri,
dizi film izlemeyle yabanci dil 6grenme siirecine gore bir kisim farkliliklar
barindirir. Bu arag ve geregler sinif yerine amaca doniik akilli cep telefonu,
bilgisayar ve televizyon gibi dijital iletisim ve etkilesim araglaridir.
Ogrenme nesnesi ise konu, tema veya modiil eksenindeki &gretim
programina bagli araglar degil sezon ve b6liimlere ayrilmis dizi filmlerdir.

Uzaktan ogretim siireglerinin yaygin formlarinda, Moore (2003)’a
gbre 0grenci-6gretmen, 68renci-0grenci ve dgrenci-igerik arasinda iletisim
ve etkilesim varken teknolojinin gelismesiyle birlikte dgretim elemant,
Ogretim elemani; 6gretim eleman, igerik; icerik, igerik gibi yeni iletisim
ve etkilesim bigimleri de yer almis ve iletisim ile etkilesim bigimleri
zenginlesmistir. Dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme
modeli bu eksende bir kisim farkliliklar barindirir. Ogretmen olmadigi i¢in
Ogrenci — Ogretmenin kendi i¢inde ve diger 6grenci ve Ogretmenlerle
etkilesim ve iletisimi yoktur. Onlarin yerine dgrenen- icerik ile icerik-
igerik etkilesim ve iletisimi vardir.

Sistematik bi¢imde tasarlanmis yabanci dil 6grenme siirecinde
“Once dinleme ve sonra konusma becerileri gelisir” (Demirel, 2004:27).
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Izleyici izleme siirecinin ilk donemlerinde ilgisini, dinleme-anlamadan ¢ok
duymaya yogunlagtirmaktadir. Dizi film izlemeyle yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenme siirecinde ise “dinleme” degil, daha ¢ok alt yazi okumanin
golgesinde gergeklesen izleme etkilidir. Dinleme; bir siire sonra okuma
azaldiktan ve yavas yavag anlamanin One ¢iktifinda etkinlesmektedir.
Daha sonra da izleme; okumaya gerek kalmadan dinleme-anlama seklinde
devam etmektedir. Konugma becerisi ise “konusarak degil, dinleyerek,
anlayarak ve okuyarak elde edilir’ (Godin ve Ostyn 1986:329) ilkesi
etrafinda geligir. Tiim bunlarin sonunda dinleme-anlama, konusma ve
okuma becerisi birbirine yakin zorlukta 6grenilir. Yazma becerisi ise diger
becerilere gore ¢cok daha gii¢c ve en son 6grenilen beceridir.

Dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme modelinde,
biitiiniin daha iyi anlasilmasina sagladigi katki nedeniyle 6grenme, % 61,4
oranla ciimleyle ve % 27,3 oranla da kelimelerle 6grenilen bir ortamda
gerceklesir.

Dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme modelinde
Ogrenen ile igerik arasinda, “belli bir konuda (alanlar, fikirler, topluluklar)
uzmanlasan ve taninir hale gelen diigiimler” (McCormick vd., 2011)
ogrenmeye koprii olmaktadir. Her ne kadar dizi film izlemeyle yabanci dil
Ogrenen tiim bireyler bu yola bagvurmamus olsa da bu diigiimler, baska
baglantilarla desteklenmekte ve diigimler ile bunlar arasindaki baglar daha
cok genislemekte ve biiylimektedir. Bu baglamda edinim siirecinde hedef
dildeki dizi filmi ilk defa izleme girisiminde ana dildeki dizi film fragmant;
bireyin kendisi, ailesi, ortam1 ve arkadaslari etkili olmaktadir. Dizi filmin
stirdiiriilebilir bigimde veya aligkanlik kazanilarak izlenmesi ise bireyin
keyif ve mutluluk hissi, senaryonun gegtigi yerleri sevme hissi, yasaminda
yer alan veya yer almasi muhtemel giizellik ve koétiiltikleri bulmas: gibi
gerekgelere dayanmaktadir. Bunlarin yaninda bireylerin 18 yasina kadar
dizi oyuncularini rol model almasi da etkili olmaktadir.

Bu siirecte ayrica teknolojik arag ve gereclerde kullanilmaktadir. Bu
arac ve gegler; baslangicta igerigi anlamlandirma, orgiitleme ve tekrar
kullanima yonelik standart olmayan, 6grenene-izleyene gore degisebilen
bir kisim bilisim teknolojisi temelli ara¢ ve gereglerden olusmaktadir.
Bunlar, bireyden bireye onemli farklilik géstermekle birlikte miizik
dinlemek veya miizik videosunu izlemek énemli oranda bunlarin arasinda
yer bulmaktadir. Ayrica not alma; daha ¢ok dizi filmlerde gegen yeni
kelime ve climleleri, izleyenin sevdigi sozleri veya konu ve temayi (sayilar,
mevsimler gibi) kalemle deftere yazma seklinde kullanilmaktadir. Not
almanin gramer dgrenmeye katkis1 da beklenmektedir. Not alma, google
geviri veya sozlik kelimelerin anlam karsiligii bulma ve tekrar igin
kullanilmaktadir. Ayrica bu siire¢ ezber yapma yoluyla pekistirilmektedir.
Tekrar ise dizi filmdeki konusmay1 ayni sekilde telaffuz etme, taklit etme,
dizi filmlerden sonra alinan notlar {izerine ¢alisma ve ezber yapma ile alt
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yazida gegen ifadeyi okuma gayretine yoneliktir. Tekrar, ayrica dizi filmin
boliim veya boliimlerini yeniden izlemeyi de kapsamaktadir. Sozliik veya
elektronik sozliik (google translete) anlam arama, dizi film veya miizik
iceriginde gecen bilinmeyen kelime, climle veya tema ve konuyu anlama
gayreti igin yapilmaktadir. Alfabeyi 6grenmenin, yazma becerisini
gelistirmeye de katki sagladigi bildirilmektedir. Google ¢eviri, Google
arama motoru ve kitap tilirli basili sozliik gibi araglar kullanilmaktadir.
Akalli cep telefonu, bilgisayar marifeti, internet yardimiyla indirilen veya
takip edilen uygulamalar arasinda Yunus Emre Enstitiisii uzaktan Tiirkge
Ogretim portali ve Lingohood gibi uygulamalar vardir. Cikarimda bulunma
veya tahmin; dizi film izleme siirecinde duydugu, okudugu ses, metin ve
gorselleri anlamaya yonelik ¢ikarim yapma veya tahmin etme ile 6grenme
gayreti olarak agiklanmaktadir. Bu siirecte not alma, taklit, sozliik
kullanimi gibi stillere de bagvurulmaktadir. Taklit veya model alma, dizi
film oyuncularinin konusma, jest ve mimikleri veya hal ile hareketlerini
tekrara dayanmaktadir. Dizi film oyuncularint model alma, 18 yasina kadar
etkin olup bundan sonra azalip yok olmaktadir. Google ile konu-anlam
arama; dizi filmin veya miizik igerigindeki bilinmeyen yeni kelime ve
climleden ¢ok konu veya tema gibi daha kapsamli igerikleri aragtirmak igin
kullanilmaktadir. Sozliiklerde oldugu gibi alfabeyi 6grenme, yazma
becerisini gelistirmeye de katki saglamaktadir. Google veya internet arama
motoru, Youtube gibi uygulamalarla yapilmaktadir. Hedef dili bilen ve
kullanan veya aym dizi filmi seyreden kisilerle iletisim ve etkilesime
gegme siireci, kullanilan bir baska destek mekanizmasidir. Etkilesime
gecilen bu bireyler arasinda aile bireyleri, ¢evresindeki kisi, okul ve sosyal
arkadas ¢evresindeki kisiler bulunmaktadir.

MEDYA, DiZi FiLM VE DiZi FILMLE OGRENME -
OGRETME ARASINDAKI iLiSKi

“Kitle iletisim araglar1 da denilen medya; degisik mecralar1 olan
semsiye bir kavramin genel adidir” (Ulker, 2012). Ulker, medyay1 bu
caligmasinda medya araclari etrafinda tanimlar. Ona gore medya; TV,
bilgisayar, radyo, dergi, gazete, reklam—duyuru tahtasi (billboard), film,
video oyunu, miizik, CD-ROM, DVD, ¢agri cihazi, cep telefonu, interaktif
kitap gibi teknolojik araglar ve medya mecrasi i¢inde yer alan araclardir.
Her ne kadar medya igeriginin yanli ve manipiile edilme ihtimali olsa da
medyanin temel gorevi birey ve toplumlar1 bilgilendirme, egitme ve
eglendirmedir.

Televizyon medya mecralarindan biridir. Televizyonun goriintii ve
sesi ayn1 anda sunmasiyla izleyicinin bir¢ok duyu organina hitap etmesi;
yayinlarina kolayca, neredeyse bedava ve en iicra koselerde bile kolayca
ulagabilmesi izleyicilere firsatlar sunmaktadir. Teknolojik degisim ve
doniisiim, bilgisayar ile cep telefonu gibi zaman ve mekan sinir1 olmayan,
kolay tasinabilen ve daha islevsel internet temelli kullanilan araglar1 da
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ortaya ¢ikarmustir. Televizyon gibi bilgisayar ve cep telefonlarina igerik
olan konu basliklarindan birisi dizi filmlerdir. Dizi filmler Kirtepe
(2014:44)’de “dizi, seriyal ve soap opera (sabun kopiigii) veya pembe dizi”
adlarniyla anilir. Dizi filmler “gergek yasami, popiiler kiiltlirii ve sanat1”
(Boggs, 1996; iscan, 2011), bir biitiinliik icinde izleyiciyi eglendirmek icin
¢oklu ortam araci tiriinleri olan video, grafik, animasyon, resim, metin gibi
araclarla sunar. Dizi filmler, toplumsal yasama degisik sekillerde etkide
bulunarak “din, siyaset, spor, moda, aliskanliklar gibi toplum hayatinin her
bir asamasinda yer alarak bireylerin algilarint ve anlayislarim
etkilemektedir” (Postman, 2004:90).

Dizi filimler, bir taraftan bicimsel ve diger taraftan da teknik
ozelliklerle 6grenmeyi kolaylastirirken, eglendirmesi ve sanatsal bir
estetikle bunu ortaya koymasi nedeniyle bireyde deger ve duyarlilik
olugmasina ayrica bireylerin kendi dykiilerini kurgulamasina aracilik eder.
Bu bir anlamda “bireylerin egitime iliskin tutumlari, 6grenme isteklerinin
daha kalic1 olma ve yararlanma diizeylerine ve hatta {ilkelere ve kiiltiirlere
gore de degismektedir” (Simsek, 2014:110).

Bir 6grenme-0gretme araci olarak da kullanilabilen veya dogal bir
ogrenme ortami sunan dizi filmlere egitim teknolojisi ve isteklendirme
ekseninde bakmak, teknolojinin 6grenme-6gretme siirecine katkisini daha
iyi anlamak agisindan onemlidir. Egitim teknolojisi “6grenme-6gretme
siireclerinin ~ tasarimlanmasi,  uygulanmasi, gelistirilmesi ~ ve
degerlendirilmesini davranig bilimlerinin verilerine dayali olarak akilci,
disiplinli ve sistematik bir yaklagimla karakterize eden bir bilim dalidir”
(Kavak ve Mahiroglu, 2010:68).

Isteklendirme veya giidiiyii Ogrenme-Ogretme siireci ekseninde
acgiklamada kullanilan 6nde gelen kuramlardan biri ARCS-V yaklagimudir.
Bu yaklasim John Keller tarafindan 2008’de ortaya konmustur. Keller, bu
kuraminda, 6grenme ile motivasyon arasindaki iligkiyi ilk zamanlar dort
kavram etrafinda agiklamistir. Ancak 2015°de bu kavramlara V baslikli
kavrami da eklemistir. Bunun sonucu teori ARCS-V olarak kullanilmaya
baglanmistir. Bu kuram adimi, kurama konu olan kavramlarin ilk
harflerinden almistir. Bu kavramlar “dikkat (attention), ilgi (relevance),
giiven (confidence) ve siirdiiriilebilirlik (satisfaction) ile irade (volition)”
(Elearningindustry, 2015)’dir. Bu kavramlari dizi film izlemeyle yabanci
dil 6grenme modeli ekseninde soyle agiklamak miimkiindiir. Dizi filmin
icerigi, izleyicinin dikkat, ilgi, giiven, sireklilik ve iradesine etki
etmektedir. Bunun sonucu dizi filmin aliskanlik halinde, taklide de uzanan
bir begenme siireciyle izlenmesine koprii olmaktadir. Bir anlamda izleyici,
dizi film igerigi ile kendisi arasinda zihinsel ve duygusal biitiinlesme
saglamaktadir. Bu biitiinlesme daha sonra dizi filmlerin her birinden bir
digerine taginarak siirdiiriilmektedir.
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TEKNOLOJi iILE DERS ARAC VE GERECLERINDE
ORTAYA CIKAN FARKLILASMA

Ogretim siirecinde kullamilan arag ve geregler, “genelde dgretimi
destekleyip 6grenme ve 6gretme siirecini etkin ve iglevsel kilmak amaci ile
kullanilir. “lyi tasarlanmis Ogretim ara¢ ve gerecleri dgretim siirecini
zenginlestirir, 6grenmeyi artirir” (Yalin, 2014:82). Tiim sistemler gibi ders
ara¢ ve geregleri de zamanla yenilesme, degisim ile doniisiime ugrar ve
farklilagir. Bu farklilasmaya “doniisiim™ diizeyinde bir farklilasmaya 6rnek
olarak “bilisim teknolojisi temelli 6gretim” verilebilir. Uzaktan egitim, bu
eksende “yenilesme” ve video veya ses dosyalarmin bu sistemde
kullanilmasi ise “yenilesmeye” dayali farklilagmalar olarak goriilebilir. Bu
durumu tiim teknolojik gelismeler ekseninde sekil 1’de yer alan ve The
Paisano (2008)’da ortaya konulan, web 1.0°dan web 4.0’a giden dort ayr1
donem etrafinda agiklamak miimkiindiir.

Keser (1991)’de teknolojik gelisme ve degisimlerin, yasamin diger
alanlarinda oldugu gibi egitim siirecinin de yapisini degistirdigi, egitim
anlayigina farkli bir bakis acis1 getirdigine vurgu yapar. Bu bakis acisinin
sonuclarindan birini ders ara¢ ve gereclerinde de gorebiliriz. “Bilgisayar
1940’larda icat edilmistir” (Newby, vd., 2011:18). 1950’lerde gorsel-
isitsel, TV, radyo; “1960’larda da dil 6gretiminde ilk defa bilgisayar
kullanilmaya baglanmistir” (Warschauer ve Healey, 1998). 1980’lerde
bilgisayar destekli Ogretim baslamistir. Bilgisayar ve internetin ise
kosulmasi ile tiim sistemler gibi 6gretim ve Ogrenme sisteminde de
teknolojik temelli doniisiimler ortaya ¢ikmistir.

Sekil 1: Teknolojide yenilesme, degisim ve doniisiim eksenindeki
farklilagsmalar ve donemleri.
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Sekil 1°de yer aldigi ve yukarida da agiklandigi gibi bu
farklilasmanin yakin déneminde web 1.0’dan web 4.0’a giden bir siireg
yaganmaktadir.
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Teknolojinin  yabanci

dil olarak Tiirkge Ogretim siirecini

etkilemesiyle ortaya ¢ikan ders arag ve geregleri (Duru, 2013; Inal, 2013;
Tarcan, 2004; Topcuoglu, 2013; Ulker, 2015; Yayli vd., 2013)’de
derlenmis ve kategorilere ayrilarak tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2 Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecinde, kullanilan
ders arag¢ ve geregleri listesi

Sira | Ana alan ad1 Alt alan adlar
Kitap ve diger tiir | Ders kitabi, 6gretmen kitabi, alistirma kitabi,
1 basili ara¢ ve | kaynak kitap, caligma kagidi, bilmeceli kart,
gerecler tekerleme karti, siir kart1 ve varsa digerleri.
5 Sozliik tirti arag | Sozlik, ilke dili-Tiirkge sozlikk, seviye
ve geregler sOzIliigi, istem sozIiigii ve varsa digerleri.
. e Hikaye, konu ve etkinliklere dayali hikaye, dil
Hikaye tirii arag | ., .7 .. . . s
3 bilgisi ogretimine dayali hikdye ve varsa
ve geregler .o .
digerleri.
.. . Duvar fotografi, simsek kart, sembol, duvar
Cizim, resim, . .
. ... | resimli, levha ya da poster, afis, grafik ile
diyagram tird | .. . ; .
4 £ . ¢izim ve sekil, kroki, harita,
sergilenebilir o A .
karikatiirlestirilmis ¢izim, diyagram, tablo,
araglar e .
sema ve varsa digerleri.
. Yalin bi¢imli model, biyiitiilmiis model,
5 Model tiirii arag ve kiiciiltiilmiis model, kabartma, benzetmeli
geregler S .
model ve varsa digerleri.
6 Gergek esyalar Gergek esya ve varsa digerleri.
. Fotograf makinesi, video ¢ekebilen arac,
7 ;Frzkn‘?eb] lelieti::rlah kasetcalar, radyo ¢alar, CD/DVD/VCD calar,
& Ve geree TV, ses sistemi ve varsa digerleri.
8 Elektronik gosteri | Projeksiyon = makinesi, tepegdz, slayt
ara¢ ve geregleri gostericisi, film makinesi ve varsa digerleri.
Elektronik tahta, beyaz tahta, kara veya yesil
9 Tahta ve duyuru tahta, manyetik tahta, biilten tahtasi ve varsa
panolari . .
digerleri.
Internet, haber grubu olusturma, forum sitesi,
Ogretim blog, e-posta, internet temelli arama araci
10 | teknolojisi ve | (altavista, google vs.), internet temelli
cevrimici ortamlar kﬁju"%phane, film ve 'mﬁzik kuuanma, uzaktan
egitim  arayiizleri, mesajlasma  grubu
(whatsapp, messenger, viber vs.), internet
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temelli dergi ve gazete, zenginlestirilmis kitap
ve varsa digerleri.
1 Bilgisayar ve | Masaiistii  bilgisayar, diziistii bilgisayar,
donatilar telefon ve varsa digerleri.
Performans Oyun ara¢ ve gereci, sarki, siir, tiyatro
12 | sergilemeye gosterisi ve oyunu, sergi, gezi ve gbzlem
davali etkinlikler | Y2PMa, miizik, sinema filmi gosterisi ve varsa
Y digerleri.
13 Alana 6zel temal1 | Sozciik bulmaca, sozciik tiiretme, eslestirme
arag ve geregler karti, resimli bulmaca ve varsa digerleri.

Kaynak: (Ulker, 2015:27)

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siirecinde kullanilan tablo 2’deki
ders ara¢c ve gereclere, sekil 1°deki teknolojik farklilasma ekseninde
baktigimizda su agiklamalar yapilabilir:

Kitap, sozliik, hikaye, ¢izim, resim, diyagram, model, gercek esya
ile alana 6zel ders arag ve geregleri, tahta ve duyuru panolar1 ve performans
sergilemeye dayali etkinlikler, web 1.0 doneminde kullanilan katilimei,
okunabilir ve yazilabilir temeldeki ders arag ve gerecleridir.

Teknolojik ve elektronik gosteri arag ve geregleri bilgisayar ve
donatilar1 ise web 2.0 donemindeki katilimci, okunabilir ve yazilabilir
temelli ders arac ve geregleridir. “Ogretim teknolojisi ve c¢evrimigi
ortamlar” ise kismen web 3.0 doneminin ilk evresindeki ders ara¢ ve
gerecleridir. Bu ¢aligmaya konu olan dizi film izlemeyle yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenme modelinin ise web 2.0 doneminde ortaya ¢ikmis, web 3.0
doneminin baglarinda etkinlesmis bir arag olabilecegi ongoriilmektedir.
Bunlar disinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda, web 3.0
donemindeki agiklamalarda ele alinan kavramlarla iligkili bir kistm ders
ara¢ ve gereglerini olmadig1 da yorumlanmaktadir. Bunlar; kisiye uygun
ortam ve igerikler ile bunlarin uyarlanabilmesi ve algilanabilmesine
dayanan akilli web uygulamalaridir. Ayrica gelecegin teknolojisi olarak
goriilen web 4.0 donemi yapay zeka ve zeki 0grenme sistemlerini konu
edinen ders arag ve geregleri de yoktur.

Artificial Fiction Brain (2020)’de agiklanan verilere gore gelecekte
tim alanlan birlestirici sibernetik bir yaklasimla modelleyecek yapay
zekanin bilissel siiregler, biling sistemi, esnek ve duygulari olan bir irade,
yetkin bilgi birikimi ve rasyonel yaklasimin dengeli bilesimi ile insan
zekasmin bir alternatifi olacagi degerlendirilmektedir. Giin gectikge insan
zekasmin isleyemeyecegi biiyiiklilkte hiz ve bilgi kapasitesine ulasan
yapay zeka uygulamalarimin 2030'larda 1000 insanin, 2050'lerde tiim
diinya insanlariin toplamina esdeger bellek kapasitesine erisecegi tahmin
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edilmektedir. Bu yoniiyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi, 6grenme-
ogretme ve egitim Sistemi ve diger tiim sistemlerin bu siirece uyarlanacak
oncii ¢alismalarin i¢inde olmasi onerilmekte, bu konudaki c¢alismalarin
onemli ve gerekli oldugu goriilmektedir.

DiZzi FIiLM IZLEMEYLE YABANCI DiL. OGRENME
MODELININ, SOSYAL OGRENME KURAMI EKSENiINDE
ACIKLANMASI

Ogrenmenin nasil gerceklestigini agiklayan kuramlardan biri
“sosyal Ogrenme kuramudir.” Bu kurama gore insanlar “gevresindeki
olaylar1 sadece gozlemlemez. Insanlar gézlemlediklerini, hayatlarina yon
ve anlam verecek sekilde duyussal, motor ve beyin ile ilgili sistemlerle
isler. Bu siiregte insan sadece tepki vermekle kalmaz, beyninde
islediklerini, proaktif ve kendini yansitan iglevsel diigsiincelere doniistiiriir.
Bunlar ise onunla tiretim ve bulus yapma firsat1 saglar” (Bandura, 1986).
Yani insanlar, dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme
modelinde oldugu gibi ¢evresindeki olaylar gozlemler ve onunla iletisim
ve etkilesim kurmaya baslarsa, 6grenme {irlinleri de elde etmeye baslar.

Ogrenme {iriinii elde etmeyle sonuglanan gézleme dayali
davranislar, Syracuse University (2003) tige ayirir. Bunlar ger¢ek model,
sembolik model ve sozlii talimatlardir. Sosyal 6grenme modelinde
O0grenme, grupta-digerleri ile birlikte-digerlerinin gozetimi ve yorumu
altinda gerceklesir. Dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme
modelinde ise 6grenme, sosyal 6grenme kuraminda oldugu bir gbézleme
dayanir. Dizi film, 6grenme i¢in bir gézetim ve yorum araci gérevini yapar.
Dizi filmin konusu, izleyenin ilgisini ¢eken, ger¢ek hayatin iginde
sembollestirilmis igerikler yani sembolik modeller barmndirir. Bunlarin
yam sira dizi filmin igerigi o&zellikle basrol oyuncusunun fiziksel
davraniglar1, duyussal algi ve tutumlar ile izleyeni motive eden, onda
dikkat ve ilgi olusturan motivasyon 6zellikleri de vardir. Bir anlamda dizi
filmin igerigi, sembollestirilmis olaylara kars1 ask, sevgi nefret, ddiil, ceza,
umut gibi zihin diinyas1 etrafinda, izleyicinin yasamiyla 6zdeslesen
igerikler sunar.

Asagida sosyal 6grenme kuramimin alti ilkesi etrafinda, dizi film
izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme modelinin benzerlikleri
ortaya konulmustur:

1. Karsilikli belirleyicilik ilkesi; birey, davranig ve ¢evre arasinda
var olan karsilikli etkilesimi konu eder. izleyicinin eglenmek amaciyla
izledigi dizi filmin igerigi, sosyal 6grenme kuraminda oldugu gibi birey
(izleyici)-davrams etkilesimi (izleme) ekseninde etkilesimde bulunur. Bu
stirecte izleyici, dizi filmle duygu, diistince, his ve kisiligi eksenlerinde, i¢
diinyasinda “6grenmeye yonelik alg1 ve tutumlar” (Bandura, 1986; 1989)
ortaya ¢ikarir.
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Cevre (dizi filmin icerigi) ve birey (izleyici) arasindaki etkilesim de
benzer sekilde “sosyo-kiiltiirel ¢evrenin, bireyi; bireyin de, cevresini
etkilemesine dayanir” (Cervone, vd., 2001). izleyicinin, dizi film
iceriginde kendini bulmasi; dizi filmi, motive olmus bigimde siirekli
izlemesini saglar. Bu siirecte dizi film izleyicisi, dizi film igerigini izlerken
yas, cinsiyet, 1k, fiziksel ¢ekicilik gibi ozellikleri yaninda izlenimi,
beklentisi, tutumu, becerisi, bilgiye erisim bigimiyle, sosyal algi ve
cevresindeki fiziksel firsatlari etrafinda gozlemler; gozlemledikleri ile
etkilesime gecerek eglenmenin yaninda farkinda olmadan 6grenme {iriinii
elde eder.

Davranig (6grenme iirlinii) ve ¢evre etkilesimi (dizi film igerigi)’nde
ise etkilesim bigimi “digsal uyaric1 ve pekistireglerle” (Inang ve Yerlikaya,
2016:209) eglenme duygusunu veya 6grenme lriinii elde etme siirecini
daha da etkinlestirir. Bu yolla diger etkilesim bigimlerinde oldugu gibi,
farkinda olmadan 6grenme iriinleri elde edilmesine koprii olur.

Sosyal 6grenme kuraminin ilkeleriyle, dizi film izlemeyle yabanci
dil olarak Tirkge Ogretim modeli arasindaki uyum, “karsilikli
belirleyicilik” ilkesi acisindan yukarida agiklanmistir. Diger ilkeler ile
bahse konu uyumun diger ilkelere goére aciklanmasi ise Once sosyal
ogrenme kuraminin diger her bir ilkesi; daha sonra ise toplu olarak bunlarin
dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim modeliyle iliskisi
asagida aciklanmustir.

2. Sembollestirme kapasitesi; bireyin gozlemledigi davranisi,
zihinsel bir siiregle sembollestirilmesi modellenmesine dayali i¢sel bir
siiregten gecirerek 6grenme iiriinii elde eder.

3. Dolayli 6grenme kapasitesi, “insanlar, kendi yasantilar1 yaninda
bagkalarinin deneyimlerini gozleyerek de oOgrenebilirler” (Senemoglu,
2020).

4. Ongérii kapasitesi; insan davranisinin amaca ydnelik ve dngdorii
ile diizenlenmesini konu eder. Ongorii “bir insanm kendini motive
edebilmesi ve dnceden tahmin ederek hareketlerini yonlendirebilmesidir”
(Bandura, 1989). Bir anlamda bireyin “kendisi i¢in iyi olanlar1 se¢gme ve
zararli olanlardan ise kaginma” (Bandura, 2001) kapasitesidir.

5. Kendini diizenleme kapasitesi; “Insanlar kendi davranislarim
kontrol edebilme yetenegine sahiptirler” (Senemoglu, 2020).

6. Oz — yeterlilik kapasitesi, “Insanlar kendileri hakkinda diisiinme,
yargida bulunma ve kendilerini yansitma kapasitesine sahiptirler. Bireyler
kendileri ile ilgili fikirleri kayit ederler, etkinliklerinin sonuglarina goére bu
fikirlerin yeterlikleri hakkinda fikirlerde bulunurlar” (Senemoglu, 2020).

Sosyal 6grenme kuraminin yukarida ele alinan ilkeleriyle, dizi film
izlemeyle yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretim modeli arasindaki uyuma
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bakildiginda su yorumlar1 yapmak miimkiindiir: Dizi filmin igerigi;
“sembollestirme kapasitesi” ilkesinde oldugu gibi izleyende beklenti ve
meraki olusturur. Bu ise bir kisim zihinsel islemleri baglatarak 6grenme
iriini elde etmeyi destekler. Bu durumu “dolayli 6grenme kapasitesi”
ekseninde, dizi film i¢erigindeki deneyimlerin gozlemlenmesi, 6grenmeyi
destekliyor olarak da yorumlanabilir. Bunun gibi dizi film iceriklerindeki
motive eden ve Onceden tahmin etmeyi kolaylastiran ilkeler ise bir
anlamda izleyicinin “ongorii kapasitesine” katki saglamaktadir. Her ne
kadar izleyicinin, gdzlemlemeye dayali diisiince, duygu ve isteklendirme
gibi igsel ozelliklerini kontrolde zorlanip, dizi filme bagisiklik diizeyinde
bagl bir seyirci olmasi, “kendini diizenleme kapasitesi” ile celigse de
Ogrenme iriinii elde etmeyi desteklemektedir.

Bu baglamda gozleme dayali diisiince, duygu ve isteklendirme
saglayan dizi film igerigi, izleyicide sevgi, ask, gurur, {iziintii, seving,
beslenme, is ve i dis1 yasayis, dinlenme ve eglenme bigimleri gibi bireye
ozel diizenleme bicimleri ortaya ¢ikarir. Sosyal 6grenme kuraminin “6z —
yeterlilik kapasitesi” ilkesi de dizi filmlerle izleyici arasinda kurulan bagin;
kiginin kendi hakkinda diisiinme, yargida bulunma ve kendini yansitma
kapasitesini ortaya ¢ikarmaya katkisinin oldugu degerlendirilmektedir.

Tim bunlarla, sosyal 6grenme kuraminin ilkeleri ile dizi film
izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim modelinin 6grenme {iriini
elde etme baglaminda, birinde dogrudan; digerinde dolayli baglanti
oldugunu ele almak miimkiindiir.

) Dizi FiLM iZLEMEYLE YABANCI DiL Q(}RENME
SI"JRECiNiN, SOSYAL OGRENME KURAMININ OGRENME
SURECLERI ETRAFINDA YORUMLANMASI

Sosyal 6grenme kuramina gore 6grenme siireci Bacanli (2018) ve
Senemoglu (2020)’de ele alindig1 gibi dikkat, hatirlama —akilda tutma-,
yeniden iiretme ve isteklendirme olmak dort kavram etrafinda agiklanir.
Bunlarin, dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim modeliyle
uyumuna ydnelik su yorumlar yapilabilir: Ogrenme igin gdzlemlenecek
davranig “dikkati c¢ekici olmalidir”. Bu baglamda dikkat c¢ekicilik,
Senemoglu (2020)’nun ele aldig1 gibi bireyin ilgisini ¢ekmeli, ihtiyag ve
amagclarina, gegmiste karsilastig1 pekistiricilere uygun, anlasilir ve saygin
olmalidir. Bunun gibi 6grenme icin gézlemlenecek davranis, gerektiginde
degisik tekniklerde kullanilarak “hatirlanmali — akilda tutulabilmelidir”.
Ayrica “yeniden iiretme” firsati da sunmalidir. Yani 6grenenin, “gozledigi
davranisa benzer davranisi gosterinceye kadar davranigi tekrar ederek ve
diizelterek istenilen duruma gelmesidir” (Senemoglu, 2015). Tiim bunlarin
yaninda Ogrenme i¢in gbzlemlenecek davramig, “isteklendirme
(motivasyon)” saglamalidir. Isteklendirme, Selguk (2000)’a gore
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Ogrenenin istek, arzu, ihtiyag, dirti ve ilgilerini kapsayan genel bir
kavramdir.

Bu baglamda dizi film izlemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme
modeline, “dikkat” unsuru eksenin de bakildiginda dizi film igeriklerinin,
izleyicinin ilgisini c¢ektigi, bu igeriklerin izleyicinin i¢ diinyasinda
kurguladigi gegmis pekistireglerle de izleyiciyi etkiledigi ve bu etkiler
etrafinda izleyende kendini bulan bir saygmlik kazandirdigi da
sOylenebilir. Yani dizi film icerikleri, izleyende eglenmenin yaninda
ogrenme iriinleri de elde edecek sekilde izleyene sosyal, 6znel ve dolayli
pekistiregler de sunmaktadir.

Bu agiklamalar sosyal O0grenme kuraminda; Ogrenme silirecinin
icinde dogrudan yer alan dikkat, hatirlama, yeniden iiretim ve
isteklendirme 6zellikleri yani sira dizi film izlemeyle yabanci dil olarak
Tirkge Ogrenme modelinin dolayli olarak yer aldigi sekliyle
yorumlanmaktadir. Bunun nedenleri arasinda dizi filmin izleyici tarafindan
ogrenmek i¢in degil eglenmek i¢in izlenmesi, 6grenmenin 6nemli bir siire
farkinda olunmamasi da yer almaktadir.

Dizi filmin bu igerikleri izleyicinin ‘“hatirlamasi veya akilda
tutmasina” katki sunan, hayatin i¢cinden gelen somut, sdzel ve gorsel
O0grenme {Uriinleriyle zengin bir 6grenme ortami da saglamaktadir. Dizi
filmin dikkat ¢eken ve hatirlanmay1 kolaylastiran unsurlari, bireyin
yetenekleri ile de birleserek onun “yeniden 6grenme iiriinleri liretmesine”
katki saglamaktadir. Bu siirecte izleyicinin dizi filmin bdliimlerini rutin
zamanlarda izlemenin yaninda ayni1 bolimii veya béliim igindeki belirli
yerleri tekrar tekrar izlemesi; anlamlandiramadigi ya da daha iyi anlamak
istedigi yerlere cevap bulmak icin bir kisim teknolojik araglar1 kullanmasi
da o6grenmeyi destekleyen dolayli araglar olarak yorumlanmaktadir.
Bunlarin yaninda sosyal O0grenme ortaminda oldugu gibi dizi film
iceriklerinin, izleyende istek, arzu, ihtiyag, diirtii ve ilgileri etrafinda ortaya
cikan igsel pekistirmeler sundugu, bu yoniiyle “6grenmeyi isteklendirdigi”
ve 0grenme iirlinleri elde etmeyi destekledigi de yorumlanmaktadir.

SOSYAL OGRENME KURAMINA KONU OLAN BiR KISIM
TEMEL KAVRAMLARI VE BUNLARIN DiZi FiLM iZLEMEYLE
YABANCI DiLL. OGRENME SURECINE UYARLANABILME
DURUMU

Sosyal 6grenme kuramina konu olmus bir kisim kavramlar ve bu
kavramlarin agiklamalar1 su sekilde verilmistir: “Sosyal pekistirecler”;
onaylama, giilimseme, ilgi gosterme, Ovgii ve tesvik etme gibi insan
davraniglaria kaynaklik eden kisisel ve psikolojik ihtiyaglarina dayals,
icsel ve ya cevresinden kaynakli pekistireclerdir. “Oznel pekistirecler”, bir
kisinin “belirli olumlu davranislar karsiliginda kendisini gergek odiillerle
odiillendirmesinin yani sira (6rnegin bir saat ders ¢alisirsam, bir dilim kek
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yiyebilirim gibi); i¢sel olarak kendi kendisine pozitif konusmasi ve pozitif
hisler duymasini kapsamaktadir” (Bayrakei, 2013). “Dolayl1 Pekistire¢”de
birey davraniglarinin 6diil ve cezaya gore pekismesidir. “Dolayli Ceza”;
korku veya kaygi ortadan kalktiktan sonra da yani grenme {iriinii olan
bireyin davranisinin, siirekli bir davranis olmasiyla iligkili pekistiregtir.
“Dolayl1 Duygusallik”, 6grenmeye koprii olan baska birisinin davranisini
gozlemleme siirecinde, 6grenen de empati de olugsmasidir. Korkmaz (2003)
bu durumu “bazi insanlar dogrudan kendileri bir zarar gérmedikleri halde
fareden, kediden veya baska seylerden korkabilir. Ornegin, evde bir fare
goriildiigiinde ¢iglik atan anneyi goren ¢ocuk, farenin korkulacak bir
yaratik oldugu sonucuna varir ve annesini taklit eder” ifadelerindeki 6rnek
ile aciklar. “Anlamsal Genellestirme”, renk, boyut ve sekil gibi somut
ozelliklerden ¢ok soyut 6zellikler temelinde yapilan genellestirmedir. Bir
diger kavram ise “kurala dayali 6grenmedir”, okul-veli toplantisinda
Ogrenilen tavir ve tutumlarin benzer bagka cevrelerdeki davranigsa 6rnek
olmasi durumudur.

Dizi filmin igerigi bireyin dikkatini ¢eker; Ogrenen diziyle
baslangicta eglenmek icin izleme ve alt yazi okumak suretiyle tek yonlii
etkilesim kurar. Bir siire sonra yine tek yonlii bir etkilesimle izleme (bakma
ve dinleme) ile siire¢ devam eder. Bu siiregte dizi film izleyicide;
gozlemlenen ve igerikteki fiziksel 6zelliklerin yaninda igerigin sundugu
algi ve tutumlar etrafinda, bireye dogru tek yonlii ve bireyin i¢ diinyasinda
duygu, diisiince, his ve kisiligine yansiyan bir algi ve tutum olusturur. Bu
algi ve tutum, izleyicide eglenmenin yaninda farkinda olmadan yani
dolayl yolla ya da dogal 6grenme ortami denilen yolla dil becerilerinin
tiimiinde 6grenme {iriinleri elde etmesini saglar.

Bunlar, sosyal Ogrenme kuraminin sosyal, 6znel ve dolayli
pekistiregler, dolayli ceza ve dolayli duygusallik anlamsal genellestirme ve
kurala dayali 6grenme gibi bir kisim temel kavramlarina koprii olmaktadir.
Bu siiregte etkiledigi kavramlar asagida yer almaktadir. Buna goére “sosyal
pekistiregler”, dizi film igerigiyle, izleyen arasinda izleyenin kisisel ve
psikolojik ihtiyaglarina cevap olacak izleyenin 6zlem ve hayal ettigi
davranig veya yasam bi¢imiyle uyumlu onun psikolojik diinyasinda
onaylama, giilimseme ve ilgi uyanmasini saglayan ve onu mutlu eden, ona
katki sunan iceriklerdir. “Oznel pekistirecler”, izleyenin dizi filmin
iceriginde kendini bulmasi; kendi kendisi ile pozitif konugmas1 ve pozitif
hisler duymasina koprii olan igerikler de barindirmasiyla iligkilidir. Dizi
film igerikleri, “dolayli pekistire¢ler” de barindirir. Bu yoniiyle dizi film
icerikleri; kiginin i¢ diinyas: ile uyumlu veya uyumsuz birgok 6diil ve
cezayl gozlemleme firsati da sunar. Dizi film igerikleri, pekistireglerin
yaninda “dolayli duygusalliga” veya cezaya konu olabilecek birgok
davranisi gozlemleme firsati da yakalar. Dizi filmin olumsuz ve
cezalandirilan dolayli igerikleri, izleyenin veya dolayli Ogrenenin
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yapmaktan ka¢inacagl davranislar1 gézlemlenesine de koprii olur. Ayrica
izleyici gozlemledigi duygusal igerikler etrafinda bir kosullanma
yasayabilir. Bu kosullanma olumlu bir empati gelistirmesine veya korku,
kaygi olusturan duygular yasamasina da yol agabilir.

Bunun yaninda izleyici, sosyal 6grenme ortaminda oldugu gibi dizi
film izleme siirecinde de, kendi diinyasinda agiklamakta zorlandig1 alg1 ve
tutuma dayali davranis ve diisiinceleri genelleyebilecek diizeyde “anlamsal
genisleme” yolu da bulabilir. Sosyal 6grenme kuraminin son 6grenme
siireci olan “kurala dayalr 6grenmeye” konu olacak bircok husus dizi film
izleme siirecinde gozlemlenir. Gozlemlenen bu kurallar, izleyenin yagam
bi¢imini bu prensip ve kurallar etrafinda sekillendirmesine koprii olur.
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GIRIS

Insan diger canlilardan farkli olarak dil yetisiyle dogar. Bu yeti
insanin sosyal iletisim ihtiyacina gondermede bulunur. Baska bir deyisle,
insan iletisim kurmak, bilgi alisverisinde bulunmak, yazili veya s6zli
olarak duygu ve diisiincelerini paylagsmak ister. Bu temel iletisim ihtiyact
dil vasitasiyla gergeklesir. Hayatin normal akisi i¢inde iletisim ihtiyacini
giderme islevini dstlenen dil, her canli gibi dogar, biiyiir ve oliir. Dil
insanlar arasindaki gizli, sifreli anlagmalar sistemidir. Muharrem Ergin’e
gore dil; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis ve kendi kurallari icerisinde
gelisme Qgostermis, zamanla milletlerin ortak mali olmus ve insanlar
arasindaki anlagmayi saglamig canli bir varliktir. Demir ve Yilmaz (2003),
dilin en kiigiik biriminin ses oldugunu, seslerin bir diizen icerisinde bir
araya gelerek morfemleri, kelimelerin de belli kurallar icinde bir araya
gelerek ctimleleri meydana getirdigini ifade etmistir. Birbiriyle baglantili
ctimleler de bir araya gelerek paragrafi olusturmaktadir.

Dil ogretiminde temel amag¢ Oncelikle dil becerilerinin
kazandirilmasidir. Dinleme-anlama, okuma-anlama, karsilikli konusma ve
yazili anlatim siireglerini igine alan dil becerileri; birgok fonksiyonun ayni
anda c¢alismasini saglayan adeta dislinin carklar1 gibidir. Tiirkiye’de
{iniversitelerin Tiirkge 6gretim merkezleri (TOMER) basta olmak iizere;
MEB’e bagli halk egitim merkezleri, gesitli devlet kurumlar ve sivil toplu
kuruluslart (STK) tarafindan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi faaliyetleri
yiriitilmektedir. Bu kurslarin temel amaci; diinyaca kabul gormiis Avrupa

* Bu ¢ahisma, 23-26 Nisan 2020 tarihleri arasinda Ankara’da yapilan 2. Uluslararas: 23
Nisan Bilimsel Calismalar Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.



Dillleri Ortak Cergeve Programi (CEFR) ve gelismis dil 6gretim yaklagim,
yontem ve teknikleri baglaminda 6grencilerine temel dil becerilerini en iyi
diizeyde kazandirmaktir. Bu beceriler igerisinde Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen ve Ogretenlerin en ¢ok zorlandigi yazma beceri alanidir.
Yazma, zihindekilerin birtakim semboller vasitasiyla kagida ya da baska
bir materyale dokiilmesi olayidir. Kazanim gerceklesme sirasi olarak en
son basamakta yer alir. Demirel ve Sahinel (2006), el kaslarinin da devreye
girdigi uygulama esasli yazma beceri alammin yazdirilarak
gelistirilebilecegi ve yazma egitiminin temel ilkesinin de yazdirmak
oldugunu ifade etmistir. Tolchinsky’ye (2006) gore; yazma becerisi
karmasik ve ¢ok boyutlu olmasinin yaninda sadece bilgi aktarimini
saglayan bir ara¢ degil ayn1 zamanda bilginin kaynagini da temsil
etmektedir. Demirel’e gore (2002) yazma becerisi dort temel dil
becerisinin son halkasi oldugu i¢in yazma becerisini sadece mekanik bir
olay olarak degil; elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek
gerekmektedir. Buradan hareketle yazma becerisinin geligsmesi igin
oncelikle bireyin diger dil becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir.
Bunun sonucunda; dinleyen, konusan, okuyan bireyin ufku genisleyecek
ve kendini yazili olarak daha rahat ifade edebilecektir.

Tiirkge 6grenme siirecinde yabancilarin en fazla zorlandig: temel dil
becerisi yazili anlatimdir (A¢ik, 2008; Boliikbas, 2011; Karababa, 2009).
Bunun nedeni; yabanci uyruklu 6grencilerin kendini ana dilinde rahatlikla
ifade edebilecegi, 6grendigi baska bir dilde kendini bu kadar rahat ifade
edemeyecegi konusunda duydugu kaygidan kaynaklanmaktadir. Yabanct
uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerisini 6grenirken ve 6grendiklerini
uygularken yasadiklar1 sorunlari tetikleyen bir¢ok etken bulunmaktadir.
Bunlardan bazilari, alfabe farki, ana dili-hedef dil farki, 6greticiden
kaynaklanan problemler, 6grencilerin giidiilenme diizeyleri, tutum-kaygi,
ogretim yontem ve teknikleridir. Bu ¢alismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
6grenen 6grencilerin yazma becerisine yonelik kaygilart incelenmistir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Bireyin iletisim kurma istegi, kendini anlatma ve karsidakini anlama
gereksiniminden dogar. Bunu da anlatma ve anlamaya dayali dil
becerilerini etkin bir sekilde kullanilabilmesiyle gergeklestirebilir. Insanin
once anlama becerisi daha sonra anlatma becerisi gelismektedir. Heniiz
anne karnindayken ¢cocugun dinleme becerisi gelismeye baslar. Daha sonra
dinleme becerisini konusma becerisi izler. Birey, herhangi bir egitim
almadan dinleme ve konusma becerilerini kullanarak hayatini siirdiirebilir.
Ancak okuma ve yazma becerisi, dinleme ve konugma becerisinden farkli
olarak kendi kendine ortaya ¢ikmaz ya da anne karninda gelismeye
baslamaz. Okuma becerisini kazanabilmek i¢in baz1 arag-geregler
yardimiyla sembolleri ¢ézmek ve anlamak gerekir. Bunun igin de bir
ogreticinin kisiye yol gostermesi sarttir. Yazma beceri alaninda ise
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sembolleri bilmek, anlamak ve anlasilanlar1 yazili olarak ifade etmek
gerekmektedir. Dort temel dil becerisi igerisinde yer alan yazma; konusma,
dinleme ve okuma becerisinden daha fazla yeterlilik gerektirmektedir.
Diger dil becerilerine gore daha zor kazanilan yazmaya iliskin 6grencilerin
duygu ve disiincelerini ifade etmelerinde yasadiklari sorunlar, bu
becerinin gelistirilmesindeki eksikliklere isaret etmektedir (Temizkan ve
Yal¢inkaya, 2013; Uygun, 2012). Dinleme, konusma ve okuma
becerileriyle karsilastirildiginda yazma becerisinin kazanilabilmesi igin
daha sistematik bir ¢alismaya ihtiyag duyulmaktadir. Ciinkii 6grencinin
once bilgiyi almas1 sonra bu bilgiyi iletmesi gerekir. Bu nedenle yabanci
dil 6gretiminde yazma becerisinin diger becerilerin gelismesiyle birlikte
ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

Agca (1999) yazmayi, diisiince giiciine sahip olanlarin goriis, fikir
ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi
oOlgtisiinde planlayip dilin kurallarina uygun bigimde anlatmasi olarak
tanimlamustir. Bu tanimdan hareketle; yazili anlatimin olusmasinda goriis-
fikir tretme, duygu zenginligi, diisinme giicli, deney, gozlem ve
tecriibeler, dili kurallarma uygun sekilde kullanma gibi unsurlarin ortaya
ciktigini soylenebilir. Genel anlamda yazili anlatim ya da yazma, duygu ve
diislincelerimizi, tasarilarimizi, goézlemlerimizi yazi ile anlatmaktir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ise yazma; dgrencinin duygularini,
diistincelerini, tasarladiklarim 6grendigi dilin  kurallarma uygun bir
bigimde yaziyla ifade etmesidir.

Goger’e (2010) gore; 6grencilerin yazma becerisi hususunda yetkin
ve basarili olabilmesi icin belirli niteliklere sahip olmasi1 gerekmektedir.
Oncelikle 6grencilerin bilgi birikimi, kiiltiirel zenginligi ve yasam
tecriibesine sahip olmasi, Tiirkceyi etkili ve dogru kullanabilmesi, yazma
hususunda teknik bilgiye sahip olmasi, olaylar1 farkli agilardan ele alip
analiz etme, sentezleme ve degerlendirme yapabilmesi gerekmektedir.
Ciinkii belirli standartlar, ortaya ¢ikacak farkli fikirleri sinirlandirmaktadir.

Deniz, (2003) basarilt bir yazili anlatimin gerceklesebilmesi igin
saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak, dikkatli ve bol okuma
yapmak, iyi bir gézlemci olmak, bir amaca sahip olmak ve azimli bir
sekilde bu yolda ilerlemek, dilin 6zelliklerini ve inceliklerini iyi bilmek,
ufku genis tutmak ve bol bol hayal kurmak, duygu ve diistinceleri mantikli
ve tutarli bir diizen igine sokabilmek, yazilarinda 6zgiin olmak, yazma isini
zevkle yapabilmek gibi hususlarin bir arada bulunmasi gerektigine dikkat
¢ekmistir.

Coskun’a (2011) gore; yazma egitimi sadece dile ait kelimeleri
dogru yazmak ve dil bilgisi kurallarin1 bilmekten ibaret degildir. Dil bilgisi
yapilarini kuralli ve anlamli bigimde bir araya getirmek de yazma agisindan
onemlidir. Zaten metin olusturmadaki amag da yazarin konuyla ilgili ciimle
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olusturabilmesine, cilimleler arasi uygun gegisler Yyapabilmesine,
diisiincelerini  destekleyici ve etkileyici bir sekilde paragraf
olusturmalarina yardimci olmaktir.

Yazma becerisi sadece Tiirkce dersleriyle simirli degildir. Yazma
hayatimizin her alaninda vardir. Yazma yoluyla bir kisi dile getirmek
istediklerini; uzak-yakin, bilinen-bilinmeye farketmeksizin okuyucu ya da
okuyucularina iletebilir. Yazar, ister kagit kalem ile isterse teknolojiyi
kullanarak yazdiklarim1 e-posta yoluyla okuyucuya gonderebilir.
Iletisimsel bir aktivite olarak yazma, dil 6grenme siirecinde 6grencilerin
desteklenmeleri ve cesaretlendirmeleri ile gelistirilen bir beceridir
(Olshtain, 207:2001). Yabanci dil olarak Tiirk¢ce ogretiminde yazma,
kiginin duygularini, diistincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarin
ogrendigi dilin kurallarina uygun bir sekilde yazili olarak ifade etmesidir.
Yazma becerisi yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin hem zorlandigi
hem de kaygilandigi bir alandir. Kaygi, nedeni bilinmeyen tehlike,
talihsizlik, korku ya da bekleyisin yarattigi tedirginlik, akildisi korku,
endige, bunalti olarak tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2012: 502). Yazma
kaygisi yasayan bireylerde bu ruh hali yazma ¢alismalari esnasinda {iziintii,
kizginlik, korku seklinde ya da daha ileri diizeyde, gesitli kramplarin
olusmasi seklinde fiziksel olarak kendini gosterir (Ozbay ve Zorbaz, 2011:
34). Yapilacak yazma calismalarinda Ggrencilere atasozii, deyim ya da
vecize verip ag¢iklamalarmi istemek yerine, onlarin duygu ve diisiince
diinyasim harekete gecgirecek konularin 6grencilerle birlikte segilmesi
Ogrencileri yazmaya daha istekli hale getirecektir.

Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde yazma becerisinin
gelistirilmesi icin 6zenli ve dikkatli davranilmas1 gerekmektedir. Ozellikle
yasanmast muhtemel kiiltiir soku, motivasyon eksikliklerinin sebepleri
arastirilmali ve 6grenciler iizerindeki etkileri tespit edilmelidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Egitim amagli Tirkiye’ye gelen yabanci uyruklu ogrencilerin
Tirk¢e yazma kaygilarmi tespit etmeyi ve cesitli degiskenlere gore
degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmaya 51 dgrenci katilim saglamistir.
Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmig gortisme formuyla elde edilmistir.
Bu veriler icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ctimlesini; “Yabanci dil olarak Tirkge
ogrenenlerin  yazma kaygismma sebep olan unsurlar nelerdir?”
olusturmaktadir. Buradan hareketle asagida belirtilen sorulara cevap
aranmistir:
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« Dort temel dil becerileri arasinda yazma becerisinin yeri nedir?

* Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenciler hangi durumlarda
yazma kaygis1 yagamiglardir?

* Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrenciler yazma becerisini
edinmede ne kadar basarili olmustur?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen yabanct uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarini belirlemektir. Bu
baglamda arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisiyle ilgili
yasadiklar kaygilar saptanmaya calisilmstir.

Varsayimlar

Arastirmada, aragtirmaya katilan yabanci uyruklu &grencilerin
goriisme sorularina objektif ve dogru cevaplar verdikleri ve goériisme
sorularmin amacina uygun verileri toplamaya hizmet ettigi varsayilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin Verileri, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanct
uyruklu o6grencilerin yazma kaygisina sebep olan nedenleri ortaya
cikarmak amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
araciligiyla elde edilmistir. Literatiir taramasi yapilarak olusturulan
goériisme formu toplam 25 maddeden meydana gelmistir. Bu maddelerin
gecerlilik ve giivenirligini saglamak i¢in alti alan uzmanindan goris
alinmustir. Sorular ‘google formlar’ platformuna aktarilmis olup gevrimigi
olarak katilimcilara mail yoluyla sunulmustur. Katilimcilara sorulara nasil
cevap verecekleri detayl bir sekilde anlatilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formundan
elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle sistematik olarak
betimlenmistir. Arastirmanin ilk agsamasinda; elde edilen verilerin madde
madde analizi yapilmig ve daha sonra bu veriler bilgisayar ortaminda
diizenlenmistir. Son asamada ise bulgular agiklanmus, iligskilendirilmis ve
anlamlandirilmusgtir.

Orneklem

Yabanci uyruklu dgrencilerin yazma kaygilarini tespit etmeyi ve
cesitli degiskenlere gore belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin evrenini
2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’de Tiirkce 6grenen yabanci
uyruklu ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma evrenini temsil edecek
ozellikte orneklem ise tesadiifi 6rnekleme yontemi ile tespit edilmistir.
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BULGULAR

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilarina yonelik
toplanan veriler incelenmis olup; nicel bulgular1 6rneklemek, agiklamak ve
desteklemek amaciyla 6grenci goriisleri dogrudan alintilama teknigi ile
verilmistir. Dogrudan alintilamalarda katilimcilarin kimliklerinin alenen
belirtilmesi etik ilkelere aykiri olacagindan dolay1 (K1, K2 gibi)
kodlanarak 6rneklenmistir.

Tablo 1. Yabane1 Uyruklu Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Erkek Kadin

®) 46 5

Yas 18-21 22-25 26+
) 17 27 7
Egitim .

Durumu Onlisans Lisans Yiikseklisans
® 1 40 11
Uyruk Afganistan Tiirkmenistan Diger
® 34 6 11
Tirkge Seviyesi  Al-A2 B1-B2 C1-C2
() 4 3 44

Yart yapilandirilmig goriigme formundan elde edilen verilere gore;
arastirmaya 46’si erkek 5’i kadin olmak tizere toplam 51 kisi katilmustir.
Arastirmaya 18 yas ve istii bireyler katilim gostermekle beraber en fazla
katilim saglayan yas grubu 22’dir. Bu yas grubunu; 20 ve 23 yas grubu
takip etmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin gogu Afgan kokenlidir. Bu
ogrencileri; Tirkmen, Kirgiz, Afrika uyruklu dgrenciler takip etmektedir.
Arastirmaya katilan yabanci uyruklu dgrencilerin ¢ogu; lisans 6grencisi ya
da lisans mezunudur. Yiiksek lisans yapan ogrenci sayisi ise 9’dur.
Arastirmaya, A2 seviyesinde 4 kisi, B2 seviyesinde 3 kisi, C1 seviyesinde
30 kisi, C2 seviyesinde bulunan 14 kisi katilmigtr.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan hareketle; farkli uyruklu
51 6grencinin arastirmaya katildigi, 6grencilerin ¢ogunun erkek oldugu,
ogrencilerin 18 yas stii olduklari, lisans ve lisansiistii egitim gordiikleri
saptanmustir. Yabanci uyruklu dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmig
goriisme formuna gore ogrenciler ¢ogunlukla tiniversiteler biinyesinde
kurulmus TOMER’lerde Tiirkge &grenmistir. Bunun disinda 2 6grenci
Kabil Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde Tiirk¢e kursuna katilmustir. 1
ogrenci Cevizcan Universitesi Tiirkoloji Béliimiinde, 1 ogrenci ise,
Uluslararas1 Sehid Omer Halis Demir Anadolu imam-Hatip Lisesinde
(Kayseri) Tiirkge 6grenmistir. Bunlarin disinda, daha 6nce Tiirkge ile ilgili
higbir kursa katilmadan Tiirkge 6grenen 6grenciler de bulunmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Siireleri

Frekans Yiizde (%)
0 2 % 3,9
1 yildan az 3 % 5,8
1yl 17 % 33,3
2yl 14 % 27,4
3yl 2 % 5,8
4 yil ve uzeri 13 % 25,4

Arastirmaya katilan 6grencilerin; % 3,9’u Tiirk¢eyi hig bilmiyor, %
5,81 bir yildan az siiredir Tiirkge 6grenmektedir. 1 yildir Tiirkge 6grenen
6grenci sayis1 % 33,3’k oranla en biiyiik paya sahiptir. Bunu, % 27,4 ile
2 yildir Tirkge ogrenen ogrenciler takip etmektedir. 3 yildir Tiirkge
ogrenen dgrenci %5,8 ile en diisiik orana sahiptir. 4 yil ve tizeri Tiirkce
ogrenenler ise % 25,4’1liikk orana sahiptir.

Frekans Yiizde (%)
1yl 9 % 17,6
2 yil 26 % 50,9
3yl 4 % 7,8
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4yl + 12 % 23,5

Tablo 3. Ogrencilerin Tiirkiyede Bulunma Siireleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 50,9’luk orami 2 yildir
Tirkiye’de yasamaktadir. Bunu % 23,5’1ik oranla 4 yil ve tizeri Tiirkiye’de
bulunanlar takip etmektedir. % 7,8’lik oranla en diisiik Tirkiye’de
bulunma siiresi 3 yildir. Bu verilerden hareketle; yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiurkiye’de bulunma siireleri ile Tiirkgeyi 6grenme siirelerinin
paralellik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ana Dili

Frekans Yiizde (%)
Farsca 20 % 39,2
Turkmence 15 % 29,4
Ozbekge 6 % 11,7
Diger tilke dilleri 10 % 19,6

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 39,2’sinin ana dili Farsgadir.
Farscay1 % 29,4 ile Tiirkmence takip etmektedir. Ana dili Ozbekce olan
ogrenci sayist % 11,7’lik orana sahiptir. % 19,6’lik orani ise; Foulble,
Cadca, Fransizca, Kirgizca, Azerice, Portekizce, Arapga, Swahili, Pular
dilleri olusturmaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Bildigi Yabanc1 Dil Sayilari

Frekans Yiizde (%)
1 dil bilen 22 % 43,1
2 dil bilen 12 % 23,5
3 dil bilen 5 % 9,8
4 ve tizeri dil bilen 7 % 13,7
Yabanc dil bilmeyen 5 % 9,8
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Aragtirmaya katilan dgrencilerin Tiirkge diginda bildikleri yabanci
diller incelendiginde; Ingilizce bilenlerin oranmin % 70 oldugu
goriilmiistiir. Bunun ana sebebi Ingilizcenin uluslararas: bir dil olarak
kabul gérmesi ve cogu iilkede Ingilizce dgrenmenin zorunlu olmasidir.
Buna karsilik bilinen diger diller incelendiginde; iki faktor 6n plana
¢ikmaktadir, bunlar; Siyasi ve Kiiltiirel faktorlerdir. Siyasi faktorlerin en
belirgin olan1 SSCB dagildiktan sonra kurulan devletlerdir (Kirgizistan,
Tirkmenistan, Azerbaycan gibi). Bu iilkelerden gelen 6grencilerin ilk
sirada yazdiklari yabanci dil Rusga’dir. Kamerun, Kongo, Gine gibi iilkeler
oncesinde Fransiz somiirgesi altinda oldugu ic¢in bu ilkelerden gelen
ogrenciler Fransizca bildiklerini ifade etmislerdir. Afganistan uyruklu
dgrencilerin bazilar1 yabanc dil olarak Ozbekge, Pestuca, Hintce, Farsca
gibi dilleri bilmektedir. Bunun sebebi; &grencilerin yabanci azinlik
toplulukla i¢ ice biiylimeleri ya da azinlik topluluktan olmalari ile
aciklanabilir.

Tablo 6. Tiirk¢e dinlemeyi mi yoksa yazmayr mi daha ¢ok
seviyorsunuz?

Dinleme ve yazma becerilerini Frekans
karsilagtirma

Dinlemeyi seviyorum. 30
Yazmay: seviyorum. 11

Her ikisini de seviyorum. 10

Tirkge dinlemeyi mi yoksa yazmayi mi daha ¢ok seviyorsunuz?
Sorumuza verilen yanitlar incelendiginde dinlemeyi seven o6grencilerin
¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. 10 6grenci ise her iki beceriyi de sevdigini
ifade etmistir. Bununla ilgili olarak baz1 katilimcilarin goriislerine asagida
yer verilmistir:

K8: “Ben yazmay1 daha tercih ederim ¢iinkii her kadar fazla yazarsin
0 kadar kalimlar kafamizda kaliyor.”

K25: “Tiirk¢e dinlemeyi daha ¢ok seviyorum. Ciinkii yazma daha
zordur.”

K38: “Ben hem yazma hem de dinlemeyi ¢ok seviyorum. Ama
yazmay1 daha seviyorum g¢iinkii yazmada her seyi yazabilirim mesela
hayatim hakkinda, sevgili ailem hakkinda, hedeflerim hakkinda, derdim
hakkinda, sevgi hakkinda ve her sey hakkinda yazabilirim. Yazamada
kendimi rahat hissediyorum ve yazma benim igin yeni ve giizel bir hayati
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yapar. Ayrica yazma yabanci dgrenciler icin dinlemeden daha kolay ve
ilgingdir. yazmada giizel ve yeni seyleri tecriibe ediyoruz.”

K39: “Dinlemeyi daha seviyorum c¢iinkii dinlerken yeni seyler
ogrenip soylemeyi calistyorum.”

K48: “Yazmayi, ¢iinkii yazmada kendi planladigim zamana gore
ilerliyorum ve diisenerek yaziyorum.”

Tablo 7. Tiirk¢e konugsmayr mi yoksa yazmayr mi daha ¢ok
seviyorsunuz?

Konusma ve yazma becerilerini Frekans
karsilastirma

Konusmay1 seviyorum. 38
Yazmay: seviyorum. 9

Her ikisini de seviyorum. 4

Tirkge konusmayr mi yoksa yazmayr mu daha ¢ok seviyorsunuz
sorusuna oOgrencilerin  verdigi cevaplar incelendiginde; biiyiik bir
¢ogunlugun konusmay1 sevdigi tespit edilmistir. Ciinkii 6grenciler
konugmaya onem verirlerse Tirkceyi daha kolay ogreneceklerini ve
insanlarla daha kolay iletisim kurabileceklerini  diistinmektedir.
Katilimcilar, konusarak kendini daha iyi ifade edebilecegini, konugmanin
yazma becerilerini destekleyecegini soylemislerdir. Bazi 6grenciler ise
dilin biitiin inceliklerinin 6grenilebilecegi fakat konusmadan o dilin tam
anlamiyla kullanilamayacagi goriisiindedir. Yazma becerisini segen
ogrenciler ise; Tirkceyi hizli konusamadigini, yazarak daha az enerji
harcadigini, kelime eksikliklerini yazma becerisiyle gelistirmek istedigini
dile getirmislerdir. Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine
asagida yer verilmistir:

K24: “Tiirk¢e yazmay1 daha ¢ok severim. Ciinkii konusmakta hala
Tirkler gibi tam hizli konusamam.”

K38: “Ben ikisini ¢cok seviyorum ama en ¢ok konugsmay1 seviyorum.
Ciinkii konusma beni Tiirk¢e 6grenmek i¢in ¢ok yardim ediyor. Ayrica
konusmayla yeni insanlarla anlagiyorum, insanlardan yeni tecriibeleri
ogreniyorum ve konusmayla insanlara ikna ediyorum ve séyleyorum Ki
ben hakliyim.”

K39: “Konusmay1 ¢ilinkii bir dilin sézciiklerini 6grenebilirsin ama
kimse ile konusmasin 0 dili 6grenemezsin. Neden? Ciinkii konusurken
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soylediklerin yanlis oldugundan korkuyorsun eger sen hep Tiirkce
konusursun korkunu bastirip ve yanlislarini da diizeltebilirsin.”

KA47: “Yazmayi, ciinkii yazarken daha az enerji harciyorum.”

Tablo 8. Tiirk¢e okumayr mi yoksa yazmayr mi daha c¢ok
seviyorsunuz?

Okuma ve yazma becerilerini Frekans
karsilastirma

Okumay1 seviyorum. 36
Yazmay: seviyorum. 8

Her ikisini de seviyorum. 7

Tirk¢e okumayr mu  yoksa yazmayr mu daha ¢ok
seviyorsunuz sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde;
ogrencilerin ¢ogu okumayi daha ¢ok sevmektedir. Bazilar1 yazmanin
zaman aldigim ve yazi yazmaktan sikildigini ifade etmistir. Cogu 6grenci
ise kitap okumanin kendisine yeni ufaklar actigini, yeni kelimeler 6grenme
firsat1 yarattigini ve okumanin konusma becerilerini destekledigini
diisiinmektedir. Ogrenciler arasinda “kitap okursam Tiirkgem gelisir”
diistincesi yaygindir. Yazmayi tercih eden bir 6grenci; makale yazmay1
sevdigini, bir Ogrenci ise yazma becerisini gelistirirse okumasinin
iyilesecegini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin
gortslerine asagida yer verilmistir:

K18: “Okumay1r daha ¢ok seviyorum ¢iinkii okuduk¢a yeni
kelimeler kesfedebilir ve Tiirkgeyi ¢abuk 6grenebilirim.”

K20: “Hepsini seviyorum, ¢iinkii hepsini dil kapasitesinin
geligtirir.”

K35: “Okuma Ve yazmay1 seviyorum ¢iinkii Tiirk dilini 6grenmenin
tek yolu.”

K41: “Tirk¢e okumayir daha ¢ok seviyorum. Ciinkii Tiirkge
okumaya gore Tiirkge yazmaktan daha ¢abuk sikiliyorum.”

K45: “Okumay1 ¢iinkii daha akici konugabilmem ig¢in olmazsa
olmaz.”

Tablo 9. Tiirk dil bilgisini 6grenmeyi seviyor musunuz? Bunun
Tiirk¢e yazmamza olumlu ya da olumsuz etkisi oluyor mu?
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Dil bilgisinin yazma becerisi Frekans
tizerindeki etkisi

Evet/ olumlu etkisi oldu. 42
Hayir/ olumsuz etkisi oldu. 6

Olumlu / olumsuz etkisi olmadi. 3

Yabanci uyruklu &grencilere; Tiirk dil bilgisi 6grenmenin Tiirkce
yazmaya etkisi sorulmus ve ogrencilerden olumlu yanitlar alinmustir.
Ogrencilerin geneli; dil bilgisinin bir dilin temeli oldugunu ifade etmistir.
Ogrenciler, dil bilgisi 6grenmenin okuma ve yazma becerilerini
gelistirdigini, Tirkge 6grenmeye olumlu katkis1 oldugunu dile getirmistir.
Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

K19: “En sevdigim derslerden birisi ¢iinkii her dilin temeli dili
bilgisidir.”

K21: “Dil bilgisini ¢ok derinden bildigimi diigiinmiiyorum fakat
yeterince biliyorum. Olumlu etkileri oluyor elbette.”

K37: “Tiirk¢e kurallari ile 6grendigim ic¢in dogru yazmama ¢ok
katkis1 oldu.”

K48: “Tirk dil bilgisini dgrenmeyi seviyorum. Temel seviyelerinde
Tiirkge yazmama olumlu etkisi vardi Ama orta ve ileri seviyelerinde daha
¢ok olumsuz etkisi var.”

Tablo 10. Tiirk¢e kelime ve ciimleleri yavas yazmak sizi
endiselendiriyor mu?

Yazma becerisi kaygi diizeyi Frekans
Evet, endiseleniyorum. 18
Hayir, endiselenmiyorum. 30

Her iki duyguyu da hissediyorum. 0

Yabanci uyruklu ogrencilere Tiirkge kelime ve ciimleleri yavas
yazmaya Yyonelik kaygilart sorulmus, Ogrencilerin yarisina yakini bu
durumdan endiselendigini ifade ederken, kalan1 da endiselenmedigini
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belirtmistir. Ana dilindeki s6z dizimi ve Tiirkgenin ciimle kurulumu
bakimindan farkli olmasi sebebiyle ciimle kurmakta zorlanmalari,
Tirkgenin sondan eklemeli bir dil olmas1 ve “1, i, 0, 6, u, i” seslerini
yazarken karistirmalari kaygi duyma durumuna 6rnek verilebilir. Bazi
ogrenciler, akic ve hizli yazamadiklari igin kaygilanmaktadir. Bazilari ise
farkl1 bir dili 6grenme siirecinde olduklari i¢in bu durumu normal olarak
karsilamaktadir. Bu durumda kaygi yasamayan Ogrenciler ise; yazma
becerilerini ilerlettiklerini ve akici bir sekilde yazabildiklerini ifade
etmistir. Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida yer
verilmigtir:

K14: “Evet endiseleniyorum c¢iinkii not alirken dogru, diizgiin ve
tam zamaninda alamiyorum.”

K30: “Endiselenmiyor ¢iinkii her dili 6greme siirecinde yavas yavas
yazmak normaldir.”

K42: “Beni bizzat ¢ok endiselendiriyor. Sebebi de Tiirk¢e"de ¢ok
ekler oldugu i¢in, her zaman ciimlelerin 6nemli kismi en sonda oldugu igin
ve bundan dolayr da ¢ogu zamanlar Tiirk¢e konusulurken anlamakta
zorlaniyorum.”

K47: “Evet endiseleniyor. Sebebi Tiirk¢enin yapist ana dilimim
(Farsga) yapisindan daha farkli oldugundandir.”

Tablo 11. Simfta Tiirkee yazma ¢alismalarimi yapamadigimzda
arkadaslarim giiler diye endiseleniyor musunuz?

Yazma becerisini uygulama kaygi ~ Frekans

durumu
Evet, endiseleniyorum. 6
Hayir, endiselenmiyorum. 43

Her iki duyguyu da hissediyorum. 2

Smifta yapilan yazma calismalarin1 yapamadiginda arkadaslarinin
giilmesinden endise duyan 6grenci ¢ok azdir. Bazi 6grencilerin endise
duyma sebebi ise; kendilerini rahat ve dogru bir sekilde ifade
edememelerinden  kaynaklanmaktadir. ~ Hocalarin  soylediklerini
yazamamaktan ve yetistirememekten endiselenen Ogrenciler de vardir.
Herhangi bir kaygi yasamayan 6grenciler ise; arkadaslarinin kendilerine
giilmedigini bilakis yardim ettigini ifade etmistir. Yazma kaygisina neden
olan en 6nemli etken; 6grencilerin tam anlamiyla yazma becerilerinin

181



gelismedigini bilmeleri olarak gosterilebilir. Bununla ilgili olarak bazi
katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

K14: “Hocanin dediklerini tam yazamadim igin ve yetisemedigim
icin endiseleniyor ama arkadaslarimin giilimsemeler bana etkilenmez.”

K35: “Endiselenmiyorum ¢iinkii Tiirk¢e 6grenmek istiyorum ve bu
yilizden endiselenmiyorum.”

K40: “Hayir eger yanlis yazarsam arkadaglarim yardim ederler.”

K41l: “Yazma calismalar1 yapamadigimda arkadaslarimin
giilmelerinden, hocamuzin benimle arasi Kkotiilesir diye daha ¢ok
endigeleniyorum. Ciinkii hocayla iyi bir iligki, arkadaslarimin giilmesinden
daha 6nemli benim i¢in.”

Tablo 12. Tiirk¢ede ¢ok ekli kelimeleri yazarken zorlaniyor
musunuz?

Tiirkgede eklerin yazimi Frekans
Evet, zorlaniyorum. 21
Hayir, zorlanmiyorum. 22

Her iki durumda mevcut. 8

Tirkgede c¢ok ekli kelimeleri yazarken zorlanan 6grenciler vardir.
Bu 6grenciler bazen yazdiklar kelimeden emin olmayip deneme-yanilma
yontemini kullandiklarini1 en sonunda da ciimleyi tamamen sildiklerini
ifade etmistir. Baz1 Ogrenciler, ilk baslarda zorlansalar da ilerleyen
zamanlarda kolayca ¢ok ekli kelimeleri yazabildiklerini belirtmislerdir.
Bununlailgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

K9: “Bazen zorlaniyorum.”

K30: “En basta ¢ok zorlaniyordum ama suan daha iyilesmeye
bagladi.”

K35: “evet Tiirkce baz1 kelimeler yazmakta zorlantyorum.”

K42: “Evet ¢ok zorlaniyorum. Hatta bazi zamanlar yaziyorum,
yaziyorum, sonra bu olmadi ya da yanlistir diye hepsini silip yazmaktan
vazgegiyorum.”
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Tablo 13. Tiirk¢e yazih anlatimda yazamadigimiz kelimelerle
karsilasinca ne yapiyorsunuz?

Kelimelerin yazili anlatimda ifade edilisi Frekans

Sozligii veya internet araciligiyla ceviri programlarint 15
kullaniyorum.

Arkadasima soruyorum. 3

Kelimeyi bos birakiyorum veya yakin anlaml: bir s6zciikle 11
dolduruyorum.

Diger 22

Tirk¢e yazili anlatimda yazamadiklart Kkelimelerle karsilasan
ogrenciler farkli taktikler uygulamaktadir. Bununla ilgili olarak bazi
katilimcilarin gorislerine asagida yer verilmistir:

K3: “O, u, 6, i harflar1 kelime iginde rastgele yaziyordum eve
gidince yanhisini diizeltiyordum.”

K14: “Bu konuda ¢ok sikinti ¢ekiyorum ozellikle sinavlarda;
sinavlardan hari¢ séz¢iik kullantyorum.”

K22: “Interneti bakryorum.”
K24: “Onun benzerini yazarim.”

K30: “Sozlige bakip oOgreniyorum veya arkadaslarimdan
soruyorum.”

K38: “Biitiin meteni dikkatli okuyacagim ve sonunda kendimle
diisiinecegim ve ciimleye gore bu kelimenin etrafina yakin kelimelere
dikkatli bakacagim onun manasini bulacagim.”

K48: “Ya es anlamlisin1 bulmaya calisirim yada bildigim kadartyla
kelimeyi yaziyorum.”
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Tablo 14. Tiirkce kelime ve ciimleleri yazarken 6zne, nesne,
yiiklem siras1 yazmamzi zorlastirtyor mu?

Tiirkge climlelerin 6ge diziligleri Frekans
ve yazmadaki zorluk durumlari

Evet, zorlastiryor. 12
Hayir, zorlastirmiyor. 31
Her iki durumda mevcut. 8

Tiirkge kelime ve ciimleleri yazarken takip edilen; 6zne, nesne,
yiiklem siras1 6grencilerin yazmasini zorlastirmaktadir. Kendi dillerindeki
siralamayla Tiirkce ciimle siralamasi benzer olan 6grenciler bu konuda bir
sorun yasamazken, Tiirk¢e climle siralamasi farkli olan dgrenciler sorun
yasamaktadir. Clinkii bildikleri dillerdeki ctimle siralamalarinda yiiklem
hep basa gelmektedir. Kisa cimlelerde ¢ok sorun yasamayan 6grenciler
uzun bir cimleyle karsilastiginda endiselenmektedir. Bu durumu dil
bilgisine yeterince hakim olmamasina baglayan 6grenciler vardir. Bununla
ilgili olarak bazi katilimeilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

K9: “Zorlagtirmiyor ¢iinkii benim dilimdeki yuklem sirasiyla ayni.”

K21: “Bazen zorlaniyorum. Fakat bu dil bilgisini derinden
bilmedigimden &trii kaynaklanan bir durum.”

K41: “Hayir pek zorlastirmiyor. Ciinkii Tiirk¢e'de bir ciimle birkag
sekilde soylenebiliyor tipki Farsca gibi. Yani Ingilizce gibi her zaman
climlenin baginda zamiri kullanmaya, ya da zamirden sonra hemen yiiklemi
soylemeye mecbur kalmiyoruz.”

K47: “Kisa ctiimlelerde sorun degil. Uzun ciimlelerde bu siralama
zor oluyor.”

K50: “Simdi hayir ¢iinkii 6grendim.”
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Tablo 15. Tiirk¢e yazarken atasozii ve deyimleri kullamyor
musunuz?

Atasozii ve deyim kullanma Frekans
durumlari

Evet, kullaniyorum. 26
Hayir, kullanmiyorum. 17
Bazen kullaniyorum. 8

Atasozii ve deyimler bir dilin zenginligini gosteren kalip ifadelerdir.
Tiirkge yazarken atasozii ve deyimleri kullanan 6grenciler vardir. Bu
ogrenciler, atasozii ve deyimlerin yazilarim daha etkileyici kildigini,
anlatim stireglerini kolaylastirdigini soylemislerdir. Baz1 6grenciler ise
smavlarda fazla puan alabilmek igin atasozii ve deyim kullandigini, onun
haricinde ¢ok sik kullanmadigini ifade etmistir. Baz1 6grenciler atasozii ve
deyimleri bilmediklerini bu yiizden de kullanmadiklarini Soylemistir.
Bununlailgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

K14: “Ortak atasozleri ve basit atasézleri arasira kullantyorum.”

K32: “Evet kullaniyorum bazen bir atasoz ile anlatmak istedigim bir
seyi anlatabiliyorum.”

K38: “Evet, kullantyorum. ¢linkii bunlar ciimlelerimi giiglii ve
muhtesim yapiyor. Ve bunlarla insanlari ikna ediyorum.”

K44: “Hayir ¢linkii tam anlamiyorum.”
K51: “Evet bazen sinavlarda ¢tinkii puan almak igin.”

Tablo 16. Tiirk¢e yazihi anlattmimizda kelimelerin anlamlarim
hatirlayamadigimzda kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Kelime anlamlariin hatirlanmasi Frekans

durumu

Iyi hissederim. 12
Kot hissederim. 28
Higbir sey hissetmem. 11
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Tirk¢e yazili anlatiminda kelimelerin anlamlarini hatirlayamayan
cogu 6grenci kendini kotii hissetmekte, bu durumdan tiziintii duymaktadir.
Bu durumda bazi 6grenciler kendilerini Tirk degilmis gibi hissettigini
ifade etmistir. Bu gibi durumlarda kendilerini mutsuz ve eksik hisseden
ogrenciler, eksikliklerini gidermek igin daha ¢ok calistigini ifade
etmislerdir. Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida
yer verilmistir:

K8: “Cok rahat hissediyorum. Ciinkii farge kitablari okumustum.
Onun igin Tirkge kitablari okurken rahat ¢imleleri anlayourm.”

K18: “Kendimi eksik mutsuz hissediyorum.”
K25: “Kendimi bu dilde zayif hissederim.”

K30: “Kendimi koétii hissetmiyorum ama daha ¢alismam lazim
oluyor gibi hissediyorum.”

K40: “Tirkge bilmeyenler gibi kendimi kotii hissediyorum.”

Tablo 17. Bilmediginiz bir konuda yazi1 yazarken zorlanmiyor
musunuz?

Yazma becerisinin uygulanmasi Frekans

Evet, zorlaniyorum. 35
Hayir, zorlanmiyorum. 12
Her iki durumda mevcut. 4

Bilmedigi bir konuda yazi yazarken Ogrenciler zorlanmaktadir.
Ciinkii 0 konu hakkinda bir bilgi birikimi, tecriibe sahibi olmadiklarindan
kullanacaklar1 kelimelerde tereddiit etmektedirler. Ogrenciler, herhangi bir
konu hakkinda arastirma yaptiktan sonra bir seyler yazabileceklerini
soylemislerdir. Bu konuda arkadaslarindan yardim isteyen o6grenciler
oldugu gibi, kendi dilinde disiniip daha sonra Tiirk¢eye ceviren
ogrencilerin oldugu da bilinmektedir. Bununla ilgili olarak bazi
katilimcilarin goriislerine agsagida yer verilmistir:

K9: “ Hayir kendi dilimde diisiiniiriim sonra tiirkgeye ¢evirirdim.”

K14: “Evet ¢linkii 0 konuyle ilgili sézciikler aklimda gelmiyor ve ne
yazacagimi bilmiyorum béyle bir durumda.”

K26: “Evet, ¢iinkii dnceden 0 konuyla ilgili bilgim yoktur.”
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K38: ““ Biraz zor. ¢iinkii onun hakkinda bir sey bilmiyorum. Ama
zor degil. Onun hakkainda aragtirma yapcagim.ve bilgiler okuyacagim.
Sonra okumam gére onun hakkinda yazacagim.”

K47: “Cok zorlanmiyorum. Birseyler yaziyorum.”

Tablo 18. Kendi ana dilinizde dinlemeyi mi yoksa yazmayi mi
daha ¢ok seviyorsunuz?

Ana dilinde dinleme ve yazma Frekans
becerisini karsilagtirma

Dinlemeyi seviyorum. 21
Yazmay: seviyorum. 17
Her ikisini de seviyorum. 13

Yabanci uyruklu 6grenciler kendi dillerinde dinlemeyi daha ¢ok
sevdiklerini ifade etmiglerdir. Clinkii ana dillerinde de yazma onlara ¢ok
zor gelmektedir. Kimisi dinlemeyi ana dilinin tinis1 hosuna gittigi, Kimisi
de dinleyerek daha kolay anladig igin sevdigini ifade etmistir. Ana dilinde
dinlemeden nefret eden 6grenciler de mevcuttur. Ana dilinde yazmay1
seven ogrenciler ise Kkendilerini yazarak daha iyi ifade ettiklerini
belirtmistir. Bu dgrenciler, bir konuyu yazarak daha iyi anlattiklarini,
yazarken kendilerini daha giigli hissettiklerini ifade etmistir. Bununla ilgili
olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

K16: “Her ikisine ¢linkii ana dilim ¢ok seviyorum.”

K39: “Yazmay1 ¢ilinkii ana dilimizde ne konustuklarimi Kolayca
anlayabiliyoruz ama bir konuyu daha iyi anlatmak icin ¢ok yazmamiz
gerekiyor.”

K42: “Dinlemeyi daha ¢ok seviyorum. Ciinkii Farsca ¢ok tatl bir dil
ozellikle Farsga dublaji olan bir film izlerken.”

K43: “Dinlemeyi ¢unku arapg¢a cok zengin bi dil.”
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Tablo 19. Kendi ana dilinizde konusmayr mi yoksa yazmayi mi
daha ¢ok seviyorsunuz?

Ana dilinde konugma ve yazma  Frekans
becerisini karsilastirma

Konusmay1 seviyorum. 27
Yazmay: seviyorum. 11
Her ikisini de seviyorum. 13

Yabanci uyruklu 6grenciler ana dillerinde yazmaya gore konusmayi
daha ¢ok sevmektedir. Bunun nedeni; 6grencilerin konusurken kendini
daha rahat hissetmesi ve konusmanin yazmaya gore daha pratik olmasidir.
Ana dillerinde yazmay1 seven 6grenciler ise duygularini siir vasitasiyla
daha kolay ifade ettigini, konusurken hata yapmaktan korktugu icin
yazmay tercih ettigini ve bir konuyu yazarak daha iyi ifade edecegini
belirtmistir. Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine asagida
yer verilmistir:

K14: “Konugmay1 daha seviyorum g¢iinkii konusmada fazla zaman
kaybetmesini engelliyorum.”

K24: “Yazamayi, ¢linkii konustugumda hata yaparim.”

K30: “ ikisi benim igin 6nemlidir ama tercih edersem konusmay1
daha seviyorum ¢iinkii ger¢ek 6grenmek igin bir konuyu anlatmak gerek
veya digerler ile paylagsmak gerek.”

K32: “Konusmay ¢iinkii kendimi daha iyi hissediyorum.”
K48: “Yazmay1 daha ¢ok seviyorum.”

Tablo 20. Kendi ana dilinizde okumayr mi yoksa yazmayr mi
daha ¢ok seviyorsunuz?

Ana dilinde okuma ve yazma Frekans
becerisini karsilastirma

Okumay1 seviyorum. 30
Yazmayi seviyorum. 3
Her ikisini de seviyorum. 18
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Yabanci uyruklu 6grenciler kendi ana dillerinde okumayi daha ¢ok
sevmektedir. Kendi ana dillerinde yazmak zor oldugu icin okuma daha
cazip gelmektedir. Iyi yazi yazmanm yolunun okumaktan gegtigini
diisiinen dgrenciler de okumaya agirlik verdigini ifade etmistir. Ogrenciler,
ana dillerinde okumayla yeni kavramlar ogrendiklerini, Kitaplarin
kendilerine yeni diinyalar agtigini1 sdylemistir. Ana dilinde yazmay tercih
eden bir 6grenciler ise bazi soyleyemedigi ciimleleri yazarak daha iyi ifade
ettigini belirtmistir. Bununla ilgili olarak bazi katilimcilarin goriislerine
asagida yer verilmistir:

K4: “Yazma ¢iinkii ¢linkii bazi climleler séylenmez.”

K18: “Okumay1 daha ¢ok seviyorum c¢iinkii okuduk¢a daha fazla
kelime 6greniyorum ve yeni kelimeler 6grendikge yazma bana daha kolay
olur.”

K19: “ikisini de seviyor, ¢iinkii kolay okuyup ve kolay
yazabiliyorum.”

K41:” Okumay1 daha ¢ok seviyorum. Ciinkii Fars¢a'da yazi yazmak
biraz zor.”

K38: “Anadilim farsca. Ve okumayir ¢ok seviyorum. ¢iinkii
okumada ben kitaplar okuyorum ve kitaplarda giizel seyler hakkinda
yazmalar var. Ayrica okumayla basarili insanlar1 tanigiyorum ve eski ve
yeni tecriibeleri okuyorum. insanlar okuya okuya bilgin olur.”

TARTISMA VE SONUC

Yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri bir yabanci dile hakim ve
0 dilde basarili olabilmesi birtakim niteliklere sahip olmay1 gerektirir.
Tiirkgeyi yabanci bir dil olarak 6grenen bireylerin oncelikle o dile ait
yasam deneyim alanlarina ulasmas1 ve 6grenilen dilin kiiltiirel zenginligine
sahip olmasi gerekmektedir. Hedef dilin giinliik hayatta kullanim siklig1
ogrenme hiziyla dogru orantilidir. Dili sadece giinliik yasamda yogun bir
sekilde kullanilan ‘konugma’ becerisine indirgemenin dogru olmadigi
bilinmektedir. Dolayisiyla hedef dili 6grenmeye ¢alisan bir kisi o dilin
biitiin beceri alanlarim1 (dinleme-anlama, okuma-anlama, karsilikli
konusma, yazili anlatim) etkin bir seklide kullanabilmeyi amag haline
getirmelidir. Yani yazma becerisini gelisimi aslinda; dinleme-anlama,
okuma-anlama ve karisilikli konusma becerisinin gelisimiyle paraleldir.
Temel dil becerileri icinde en son ve en zor kazanilan yazma becerisidir.
Diger dil becerilerini onemseyen ama yazma beceri alanina &nem
vermeyen yabanci dil 6grencisinin sorunlar yasamasi kaginilmazdir. Bu
durum bir siire sonra bireylerde kaygi adini1 verdigimiz bir durumu ortaya
cikarmaktadir. A¢ik (2008), bir calismasinda TOMER biinyesinde Tiirkee
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ogrenen yabanci uyruklu 6grencilerin dort temel dil becerisi iginde; en ¢ok
yazmada (% 40), sirasiyla konugsmada (% 33), dinlemede (% 17) ve
okumada (% 16) zorlandigin1 tespit etmistir.

Bu calismada Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlere Yonelik
Kaygilarin belirlenmesi amaciyla 51 yabanci uyruklu ogrenciye yari
yapilandirtlmis goriisme formu uygulanmistir. Yapilan yar1 yapilandirilmig
goriisme formundan elde edilen veriler analiz edilmis ve su sonuglara
ulasilmustir:

Arastirmaya katilan ogrencilerin % 90’1 erkek ve % 10’u ise
kadindir. Katilimcilarin yazma becerisine yonelik olusturduklarn kaygi
durumunun cinsiyete bagli olarak farklilik gostermedigi sonucuna
ulasilmigtir. Alan yazinda yapilan bir¢ok ¢alisma incelendiginde; bazi
caligmalarda cinsiyet degiskeninin yazma kaygisi lizerinde farklilik
yarattigi goriilirken bazilarinda ise bir fark yaratmadigi gorilmiistiir.
Aragtirmaya katilan ogrencilerden ¢ogunun ana dili Fars¢a ya da
Tiirkmencedir. Maden, S., Dingel, O. ve Maden, A. (2015) calismasinda
yabanct uyruklu &grencilerin kendi tilkelerinde kullandiklar1 alfabelere
gore Tirkee yazma kaygilarmin degiskenlik gosterdigi ve yazma
kaygisinin Latin alfabesi kullanan iilkelerde en disiik, Arap alfabesi
kullanan ilkelerde ise en vyiiksek seviyede oldugunu saptamustir.
Arastirmada ¢ogunlugunu Afgan, Tirkmen ve diger kokenlilerin
olusturdugu katilimeilarin Tiirkge yazma kaygisina yonelik tutumlari ve
kaygi durumlarinin katilimeilarin ana diline gore degiskenlik gosterdigi
gorilmiistiir. Ana dili Arapga ya da Fars¢a olan katilimcilarin s6z dizimleri
ile Tirkcenin s6z diziminin farkliik gostermesi nedeniyle yazma
caligmalar1 yaparken zorlandiklari tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin yazma kaygisina sebep olan faktérlerin genelde ortak
sebeplere dayandign gozlemlenmistir. Ogrencilerin yazma kaygisini
olusturan ortak nedenlerinin; Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasi, ana
dilleri ve Tirkgenin s6z diziminin farkliligi, Ogrencilerin kelime
hazinesinin gelismis olmamasi sebebiyle duygu ve diistincelerini yazarak
ifade edememesi, Tiirk dil bilgisi kurallarin1 yeterince bilmemesi gibi
durumlar oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin ¢ogunun C1-C2 (yiiksek diizey) seviyesinde oldugu
g6z oniinde bulunduruldugunda kaygi seviyelerinin; A1-A2 (temel diizey)
ve B1-B2 (Orta diizey) diizeyindeki katilimcilara nazaran disiik oldugu
gorilmistir. AL-A2 (temel diizey) ve B1-B2 (orta diizey) diizeyindeki
katilimcilarin ise kendilerini gelistirebilmek adina yazma calismalarina
agirhik verdigi tespit edilmistir. Kimi katilimcilar yazma g¢aligmalart
esnasinda kendini ifade edemedigini diisiinse de bu dili gergekten
Ogrenmek istedigi icin kaygi durumuyla yiizlesmekten korkmamaktadir.
Katilimeilarin kelime ya da climleyi yanlis yazdiginda bilen bir arkadasina
sormaktan, cesitli materyallerden yararlanmaktan ¢ekinmedigi; o kelime
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veya ciimlenin dogrusunu 6grendiginde kendini daha giiclii hissettigi
kanisina varilmistir. Katilimcilarin kendi ana dillerindeki durumlarina
bakildiginda; biiyiik ¢ogunlugun yazma becerisini kullanmaktan kagindig
tespit edilmistir. Ciinkii dinleme ve konusma becerisi yazma becerisine
nazaran hayatin olagan akisi i¢inde anlik iletisim ihtiyacina cevap veren
beceri alanlaridir.
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1. GIRiS

Yabancilara Tiirkge 6gretimi son yillarda dikkat ¢eken bir alan
haline gelmistir. Yurt disindan gelen 6grencilerin Tiirkiye’de lisans ve
lisansiistii programlarda okumak istemesi, 6grenci degisim programlari
gibi nedenlerle 6ne ¢ikan bu alan Suriye i¢ savasit sonrasinda gelen
siginmacilarla beraber ivme kazanmistir. Bu durum yabancilara Tiirkge
Ogretiminde 6gretmen niteligi sorununu da giindeme getirmistir. Olusan bu
giindem alandaki arastirmalarin artmasma ve alana doniik ihtiyag
analizlerinin yapilmasina zemin hazirlamistir.

Tiirkce 6gretmenligi lisans programinda bir ders olarak okutulan
yabanci dil olarak Tirkcenin egitimi bash basina bir uzmanlik alanidir.
Ancak bu alanda egitim vermekle gorevlendirilen dgretmenlerin bilgileri
c¢ogunlukla lisans programinda bir doénem okutulan dersle sinirlt
kalmaktadir. Bunun yanmi sira yine alanda gorevlendirilen edebiyat
Ogretmenleri ve smif Ogretmenleri ise yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretimine iliskin herhangi bir ders almamaktadir. Bu durum, 6gretmen
yeterliliklerinin incelenmesine ve bu konuda eksikliklerin giderilmesi i¢in
cesitli sertifika programlarinin  agilmasina neden olmustur. Bu
programlarda amag, yabanci dil olarak Tirk¢enin Ogretimine iliskin
kuramsal bilgilerin 6gretmenlere aktarilmasi ve boylelikle uygulamada
birlige gidilmesinin saglanmasidir. Ayrica bu programlar, O0gretmen



niteliginin arttirilmasini da hedeflemektedir. S6z konusu programlar
sayesinde Ogretmenin motivasyonu da artirilmaya calisiimaktadir.
Motivasyon kavrami Ogrenciler icin oldugu kadar 6gretmenler igin de
olduk¢a 6nemlidir. Ozellikle dil dgretiminde enerjinin devamliligi ve
hedefe ulasma agisindan olduk¢a Onemli olan motivasyon kavrami
ogretmenlerin akademik motivasyonlarini ve 6z yeterliklerini de etkiledigi
diistiniilmektedir.

Egitim oOgretim ortaminda egitmen yeterlilikleri acisindan
motivasyon kadar énemli olan baska bir kavram da 6z yeterliktir. Oz
yeterlik konusunda ilk ¢alisanlardan biri olan Bandura (1986) bu kavram
“Oz yeterlik, insanlarin  belirli ~ alanlardaki  performanslarini
gerceklestirmek {izere gerekli etkinlikleri organize etmek ve bunlari
yirlitmeye yonelik kendi kapasiteleri/yeterlikleri hakkindaki yargilar”
olarak tanimlamaktadir. Egitim ortaminda 6gretmen 6z yeterlikleri hedefe
ulasmak icin énemli bir bilesendir. Ozellikle dil égretiminde dgretmenin
ogrencilerin dili en etkin sekilde kullanmasina ortam hazirlamasi
gerekmektedir. Buna paralel olarak da Ogrenmeye hizmet edecek
etkinlikleri ¢esitlendirebilmeli, 6grencinin ihtiyaglarina cevap verebilecek
bir sinif ortami yaratmalidir. Yakin bir zamanda ivme kazanan yabanc1 dil
olarak Tirkcenin 6gretiminde de Ggretmen Ozyeterligi ve motivasyonu
incelenmesi gereken pek ¢ok konudan bir tanesidir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alanindaki bu yiikselis
aragtirmacilarin da ilgisini ¢ekmistir ve bu alana yonelik bir¢ok ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢aligmalardan bazilar1 6grencilerin karsilastiklar: sorunlari
(Donmez ve Paksoy, 2015) bazilar1 kullanilan ders kitaplarini (Biger ve
Kilig, 2017), bazilar1 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglarini (Biger ve
Alan, 2017 ve Boliikbas, 2016), bazilar1 da dort temel dil becerisini
(Erdem, Sengiil, Giin ve Biiylikaslan, 201; Giin, 2015a; Cicek ve Kaplan,
2016; Demirci, 2016; Cekici, 2017, Deniz ve Cekici, 2017) ele almaktadir.
Bununla beraber kiiltiir aktarimini (Giin, 2015b; Kalenderoglu ve Cekici,
2017) ve sosyal psikolojiyi (Giin, Y1ldiz ve Giivendik, 2017; Akkaya, 2013
ve Cekici, 2018) konu edinen c¢aligmalar da mevcuttur. Bu galigmalar,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili genel basliklar1 ele almasi agisindan
onemlidir. Ancak iilkemizde yabanci olarak yasayan ve her biri birer
Tiirkge Ogrenicisi olan kitlenin ¢ok biiylik bir boliimii Suriyelilerden
olugmaktadir. Buna iliskin Go¢ idaresi Genel Miidiirligiiniin asagidaki
verileri dikkat ¢ekicidir.
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Sekil 1: Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

YILLARA GORE GECiCi KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER
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Sekil 2: Gecici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile
Dagilim
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Yukarida Gog idaresi Genel Miidiirliigiiniin verilerine gore 2011-
2020 yillart arasinda iilkemizde bulunan gegici koruma kapsamindaki
Suriyelilerin sayilar1 tablolastirilmistir ve illere gore dagilimi verilmistir.
Gorildigii gibi iilkemizde bulunan Suriyeli siginmacilarin sayist 2020
itibariyle ti¢ buguk milyonu asmistir. Ve bu kitlenin iilkedeki egitim
sistemine entegrasyonu diisiiniildiiglinde bu alana yonelik 6zel bir ihtiyag
analizi yapmanin zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

195



Bu ihtiyaca yonelik yapilan ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢aligmalardan
bazilar1 Suriyeli 6grencilerin egitilmesine yonelik yapilan projelerin
degerlendirilmesi (Biiyiikikiz ve Cangal, 2016) ile ilgiliyken bazilar1 da
Suriyeli siginmacilarin egitim sorunlarinin ¢oziimiine yonelik izlenen
politikalarla ilgilidir (Seydi, 2014). Bunun disinda 6grencilerin s6z
varligini tespit etmeye (Boylu ve Cal, 2018) ve dil ihtiya¢larinin analizini
belirlemeye yonelik (Boliikbas, 2016 ve Biger ve Alan, 2017) caligmalar
da mevcuttur. Bu calismalarda alana iliskin yeni ¢alismalara duyulan
ihtiya¢ ortaya konmustur. Bu ihtiyaglardan bazilar1 asagidaki sekilde
siralanabilir;

o Alana yonelik kaynak sikintisi,

o Suriyeli siginmacilara yonelik Tiirkge Ogretiminin yabancilara
Tiirkge Ogretimi alani iginde ayr1 bir dal olarak ele alinmasi
gerekliligi,

o Suriyeli siginmacilarin dil becerilerini destekleyecek sosyal
faaliyetlere ve rehberlik hizmetlerine duyulan gereksinim,

o Suriyeli siginmacilarin egitim 6gretim faaliyetlerini yiirlitmekle
gorevli olan egiticilere yonelik ¢caligmalara duyulan ihtiyagtir.

Bu ihtiyag listesini artirmak miimkiindiir. Alan arastirmacilar1 bu
ihtiyaglara  doniik ¢alismalar  yiriitmektedirler. Ancak  Suriyeli
siginmacilarin egitim 6gretim faaliyetlerini yiirlitmekle gorevli egiticilere
yonelik calismalar olduk¢a azdir. Bu c¢alisma egiticilerin 0gretme
motivasyonlarinin ve 6z yeterlik algilarinin incelenmesini hedefleyerek
alandaki bir ihtiyaci karsilamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

2.ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amacini, Mersin ilinde Yabancilara Tiirkce 6greten
Ogretmenlerin 6gretme motivasyonu ve Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik
algilarmin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu amaca yonelik
olarak caligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Mersin ilinde Yabancilara Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin;

1. Ogretme motivasyonlar cinsiyet, yas, gérev yil1, akademik yayin
takip etme, ders ici yontem ve ailede 6gretmen olup olmamasi durumlarina
gore farklilik gostermekte midir?

2. Tiirkge ogretimi Oz yeterlik algilar cinsiyet, yas, gorev yili,
akademik yaymn takip etme, ders i¢i yontem ve ailede Ggretmen olup
olmamas1 durumlarma gore farklilik géstermekte midir?

3. Motivasyonlar ile Tiirk¢e dgretimi 6z yeterlik algilar arasinda
anlamli bir iligki var midir?
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3. YONTEM

Bu béliimde ¢alismanin modeli, ¢calisma grubu ile ilgili bilgiler, veri
toplama igin kullanilan araglar, verilerin elde edilmesi ve verilerin analizi
stireci ele alinmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, Mersin ilinde Yabancilara Tiirkce Ogreten
Ogretmenlerin 6gretmenlik motivasyonu ve Tiirkge 6gretimi 6z yeterlik
algilarmin gesitli degiskenlere tespit etmeye doniik betimsel bir alan
arastirmasidir. Verilere ulasmak i¢in tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir (Karasar, 2008: 77).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Mersin ilinde Yabancilara Tiirkce
Ogreten Ogretmenler olusturmaktadir. Bu 0Ogretmenlere iliskin genel
bilgiler asagida Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Calisma grubuna iliskin bilgiler

Degisken Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 82 60,7
Erkek 53 39,3
22-24 51 37,8
Yas 25 35 25,9
26 ve tistii 49 36,3
Gorev yili Iyl 100 74,1
2 yil 35 25,9
Akademik yaym | Evet 63 46,7
takip etme Hayir 7 533
Derslerde Geleneksel 44 32,6
kullanilan Yavilandir
yontemler aptlandirmact 91 67,4
Ailede baska Evet 45 33,3
ogretmen Hayir
bulunma 90 66,7
durumu
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 82’sinin
kadin 53’iiniin erkek oldugu; yas grubunun biiyiik cogunlugunun yirmi beg
altinda ve dortte Ugiiniin ilk ¢alisma yilindaki yeni mezun 6gretmenler
oldugu soOylenebilir. Yeni mezun olmalarindan dolayr 6gretmenlerin
%67,5’1 derslerinde yapilandirmaci yontem kullandiklarini ve %46,6’s1
alanlartyla ilgili akademik yayinlar1 takip ettiklerini belirtmislerdir. Gérev
alan 6gretmenlerin sadece %33,3’linde ailede 6gretmenlik yapan vardir, bu
nedenle 6gretmenlerin dgretmenlik mesleginde kendi egitim siireclerinin
daha 6n plana ¢iktig1 ifade edilebilir.

3.3. Veri Toplama Aracglar1

Motivasyon Olgegi, Glizel ve Candan (2015) tarafindan
uyarlanmistir. Olgek ilk olarak Kauffman, Yilmaz Soylu ve Duke (2011)
tarafindan Ogretme Motivasyonu Olgegi olarak gelistirilmistir. Alan ve dil
uzmanlarinin katkisiyla Tiirkceye cevrilen dlgegin Ingilizce formuyla
korelasyonunun .84 oldugu belirlenmistir. Olgegin yap1 gegerligini analiz
etmek amaciyla AMOS 21.0 programi kullanilmistir. Yapilan dogrulayict
faktor analizi sonucunda 6l¢egin 2 boyut ve 12 maddeden olusan yapisinin
aynen korundugu goriilmiistiir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 .92 olarak bulunmustur. Bu c¢alismada Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisi ise .855°tir.

Tiirkce O0gretimi 6z yeterlik algis1 dlgegi, Cocuk, Alict ve Cakir
(2016) tarafindan gelistirilmistir. Olcek gelistirme siirecinde MEB’in
(2008) Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri’nde yer alan ifadelerden
yararlanilarak 69 maddelik bir deneme formu olusturulmustur. Deneme
formundaki maddeler, Bandura’nin (2006) 6nerdigi bi¢cimde, on kategorili
olarak derecelendirilmistir. Hazirlanan form, Tiirk¢e 6gretmen aday1 olan
413 katilimciya uygulanmistir. Varimax dondiirme ile gergeklestirilen
acimlayici faktor analizi sonucunda 22 maddelik dort faktorlii bir yapi elde
edilmistir. Olgegin alfa giivenirligi 0,941 olarak elde edilmistir. Bu
calismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .910’dur.

3.4. Veri Analizi

Mersin ilinde Yabancilara Tiirkce 0greten dgretmenlerin 6gretme
motivasyonu ve Tiirk¢e 6gretimi 6z yeterlik algilari tespit etmeye doniik
bu calismada degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amactyla ortalamalar arasi fark testleri gergeklestirilmistir. Bu amacla
oncelikle bagimsiz degisken diizeyinde bagimli degiskenin normal dagilip
dagilmadig incelenmistir. Arastirma grubunun katilimer sayist 135 oldugu
icin normallik testlerinden Kolmogrov-Simirnov’a bakilmistir. Ogretmen
adaylarmin normallik testi sonucunda (p>0.05) verilerin toplam puan
ilizerinde normal olarak dagildigi gézlenmistir. Bu nedenle veri analizinde
parametrik istatistiklerden Bagimsiz Orneklemler icin T testi ve Tek
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Faktorli Varyans Analizi (One-Way Anova) kullanilmustir. Olgekler
arasindaki iligkide ise Pearson korelasyon analizinden yararlanilmustir.

4 BULGULAR

Bu boliimde galismada elde edilen bulgular, arastirma problemlerine
gore sunulmaktadir.

4.1. Birinci problem ciimlesine iliskin bulgular

Birinci aragtirma probleminde Mersin ilinde Yabancilara Tiirkge
Ogreten Ogretmenlerin 6gretme motivasyonlari cinsiyet, yas, gorev yili,
akademik yaymn takip etme, ders i¢ci yontem ve ailede dgretmen olup
olmamasi durumlarina gore istatistiksel farklari arastirilmistir. Ogrenme
motivasyonlarinin cinsiyete gore anlamli fark olup olmadigina iligkin
bulgular Tablo 2’dedir.

Tablo 2: Ogretme Motivasyonu Ol¢egi Puanlarimin Cinsiyete Gore T-
Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S Sd t p
Kadin 82 46,06 9,00
Erkek 53 45,98 9,29 133 0,50 ,960

Tablo 2 incelendiginde Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarinin
cinsiyetlerine gore anlaml olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek
icin yapilan bagimsiz érneklemler t testi sonucunda aradaki farkin anlaml
olmadigi bulunmustur (tw33=0,50, p>.005). Buna goére -cinsiyetin,
Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenlerin 6gretme motivasyonu
diizeyini etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

Tablo 3’te Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarinin gérev yilina
gore t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3: Ogretme Motivasyonu Ol¢egi Puanlarimin Gérev Yihna Gore
T-Testi Sonuclar:

Gorev N X S Sd t p
yili
1 yil 100 45,28 8,92
2yl 35 48,17 9,32 133 -1,630 ,105
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Tablo 3’e gore Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarinin gorev
yilina gore anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin
yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda aradaki farkin anlamli
olmadig1 bulunmustur (tu33=-1,630, p>.005). Buna gore gorev yilinin,
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretmenlerin 6gretme motivasyonu
diizeyini etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4’te Ogretme Motivasyonu Olcegi Puanlarinin akademik
yayin takip etme durumuna gore t-testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4: Ogretme Motivasyonu Olcegi Puanlarimin Akademik Yayin
Takip Etme Durumuna Gore T-Testi Sonuclar

Akademik N X S Sd t p
Yayin Takip
Etme
Evet 63 47,63 8,68
Hayir 72 44,19 9,18 133 -2,232 027

Tablo 4’e gore Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarmin akademik
yaym takip etme durumuna gore anlamli olarak farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimsiz orneklemler t testi
sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (tuzs)=-2,232,
p<.005). Buna gore akademik yayin takip etme, Yabancilara Tirkge
Ogretimi yapan 6gretmenlerin 6gretmenlik motivasyonu diizeyini etkileyen
bir faktor oldugu soylenebilir. Akademik yayin takip eden 6gretmenlerin
O0gretme motivasyonu (X=47,63) takip etmeyen &gretmenlere (X=44,19)
gore istatistiksel olarak daha ytiksektir.

Tablo 5’te Ogretme Motivasyonu Olgegi Puanlarimin ders isleme
yontemine gore t-testi sonuglart gosterilmistir.

Tablo 5: Ogretme Motivasyonu Olcegi Puanlarinin Ders Isleme
Yontemine Gore T-Testi Sonuclar:

Yontem N X S Sd t p

Geleneksel 44 44 56 9,74
Yapilandirmaci 91 46,73 8,71 133 -1,303 ,195

Tablo 5’¢ gore Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarmin ders
isleme yoOntemlerine gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigim
belirlemek igin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda aradaki
farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (t@s3=- 1,303, p>.005). Buna gore
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ders isleme yonteminin, Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan 6gretmenlerin
Ogretme motivasyonu diizeyini etkileyen bir faktér olmadigi sdylenebilir.

Tablo 6’da Ogretme Motivasyonu Olgegi Puanlarinin ailede bagka
Ogretmen olma durumuna gore t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6: Ogretme Motivasyonu Olcegi Puanlarmin Ailede Baska
Ogretmen Olma Durumuna Gére T-Testi Sonuclari

Ailede bagka N X S Sd t p
O0gretmen
bulunma
Evet 45 45,02 9,36
Hayir 90 46,53 8,95 133 -,910 ,364

Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarinin ailede baska dgretmen
olma durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda aradaki
farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t@sz)=- ,960, p>.005). Buna gore
ailede bagka 6gretmen olma durumunun, Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
yapan Ogretmenlerin 6gretme motivasyonu diizeyini etkileyen bir faktor
olmadig1 soylenebilir.

Tablo 6: Ogretme Motivasyonu Ol¢egi Puanlarimin Yasa Gore Anova
Sonuglari

Sif Frekans Ortalama Standart Sapma
22-24 51 46,52 9,00
25 35 45,28 10,15
26 ve tistii 49 46,04 8,50
Toplam 135 46,02 9,08
Varyansin Kareler sd Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplar 32,114 2 16,057
arasi
,192 ,825

Gruplarigi  11029,767 132 83,559
Toplam 11061,881 134
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Ogretme Motivasyonu Olgegi puanlarmin ailede baska dgretmen
olma durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin yapilan Tek yonlii ANOVA sonucunda aradaki farkin
anlamli olmadigi bulunmustur (Fsz=- ,192, p>.005). Buna gore ailede
bagka 6gretmen olma durumunun, Yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan
Ogretmenlerin 6gretme motivasyonu diizeyini etkileyen bir faktér olmadigi
sOylenebilir.

4.2. Ikinci problem ciimlesine iliskin bulgular

Tirkce 6gretimi 6z yeterlik dlcegi puanlarinin cinsiyetlerine gore
anlamhi olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan
bagimsiz érneklemler t testi sonucu Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Tiirkce Ogretimi Oz yeterlik Algis1 Ol¢egi Puanlarimin
Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S Sd t p
Kadin 82  1622,70 265,07
Erkek 53  1648,11 225,73 133 0,576 ,566

Tablo 8’e gore Tiirkce Ogretimi 6z yeterlik Olgegi puanlarinin
cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek
icin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda aradaki farkin anlaml
olmadigr bulunmustur (t(33=0,576, p>.005). Buna gore cinsiyetin,
Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan Ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretimi 6z
yeterlik diizeyini etkileyen bir faktér olmadigi soylenebilir.

Tiirkce 6gretimi 6z yeterlik algis1 6lgegi puanlarinin gorev yilina
gore t-testi sonuglar: Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi Puanlarinin
Gorev Yilina Gore T-Testi Sonuclar

Gorev N X S Sd t p
yili
1yl 100  1615,52 254,57
2yl 35 168171 232,13 133 -1,353 178

Tablo 9a gore Tiirkge 6gretimi 6z yeterlik Olcegi puanlariin gorev
yilina gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin
yapilan bagimsiz orneklemler t testi sonucunda aradaki farkin anlaml
olmadigi bulunmustur (tu33=-1,630, p>.005). Buna gore goérev yilinin,
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Yabancilara Tiirkce dgretimi yapan &gretmenlerin Tiirkge Ogretimi 6z
yeterlik diizeyini etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

Tiirkce 6gretimi 6z yeterlik algis1 6l¢egi puanlarinin akademik yayin
takip etme durumuna gore t-testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi Puanlarimin
Akademik Yayin Takip Etme Durumuna Goére T-Testi Sonuclari

Akademik N X S Sd t p
Yayin Takip
Etme
Evet 63 1693,80 227,80

Hayir 72 1579,19 257,36 133  -2,722 007

Tablo 10’a gore Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik Slgcegi puanlarinin
akademik yayin takip etme durumuna gore anlamli olarak farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek igin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi
sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (tg33=-2,722,
p<.005). Buna gore akademik yayimn takip etme, Yabancilara Tiirkce
Ogretimi yapan oOgretmenlerin Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik diizeyini
etkileyen bir faktor oldugu soylenebilir. Akademik yayin takip eden
ogretmenlerin Tiirkce Ogretimi 6z yeterlik algilart (X=1693,80) takip
etmeyen Ogretmenlere (X=1579,19) gore istatistiksel olarak daha
yiiksektir.

Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik algis1 6lcegi puanlarinin ders igleme
yontemine gore t-testi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11: Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi Puanlarimin Ders
Isleme Yontemine Gore T-Testi Sonuglar:

Yontem N X S Sd t p

Geleneksel 44 152129 265,52
Yapilandirmaci 91 1686,53 22410 133 -3,777 ,000

Tablo 11’e gore Tiirkge 6gretimi 6z yeterlik 6l¢egi puanlarinin ders
isleme yoOntemlerine gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigin
belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonucunda aradaki
farkin anlaml1 oldugu bulunmustur (t(133=-3,777, p<.005). Buna gore ders
isleme yontemleri, Yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan Ogretmenlerin
Tirkge Ogretimi 6z yeterlik diizeyini etkileyen bir faktér oldugu
sOylenebilir. ~ Yapilandirmact  6gretim  yOntemini  benimseyen
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ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretimi 6z yeterlik algilar1 (X=1686,53) geleneksel
yontemi kullanan 6gretmenlere (X=1521,29) gore istatistiksel olarak daha
yiiksektir.

Tiirkce 6gretimi 0z yeterlik algis1 6lgegi puanlarinin ailede bagka
Ogretmen olma durumuna gore t-testi sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12: Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Puanlarinin
Ailede Baska Ogretmen Olma Durumuna Gore T-Testi Sonuclari

Ailede baska N X S Sd t p
O0gretmen
bulunma
Evet 45 1657,33 280,95
Hay1r 90 1620,35 233,38 133 ,810 420

Tablo 12’ye gore Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik Slgegi puanlarinin
ailede baska 6gretmen olma durumuna goére anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigint belirlemek icin yapilan bagimsiz orneklemler t testi
sonucunda aradaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (tqs3=,810,
p>.005). Buna gore ailede bagka 6gretmen olma durumunun, Yabancilara
Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimi 6z yeterlik diizeyini
etkileyen bir faktor olmadig1 s6ylenebilir.

Ogretmenlik Motivasyonu Olgegi puanlarinin yasa gére Anova
sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ogretmenlik Motivasyonu Olcegi Puanlarinin Yasa Gore
Anova Sonuclar

Sif Frekans Ortalama Standart Sapma
22-24 51 1626,37 270,72
25 35 1694,48 227,64
26 ve tistii 49 1595,10 238,503
Toplam 135 1632,68 249,80
Varyansvln Kareler sd Kareler = 0
Kaynagi Toplami Ortalamas1

Gruplar 204920,14 2 102460,07
arasi

1,658 ,194
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Gruplari¢i  8156883,15 132 61794,56
Toplam 8361803,30 134

Tablo 13’e gore Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik dlcegi puanlarinin
ailede bagka Ogretmen olma durumuna gore anlamli olarak farklilasip
farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan Tek yonli ANOVA sonucunda
aradaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (F132=1,658, p>.005). Buna
gore ailede bagka 6gretmen olma durumunun, Yabancilara Tiirkge 6gretimi
yapan Ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretimi 0z yeterlik diizeyini etkileyen bir
faktor olmadigi sdylenebilir.

4.3. Uciincii problem ciimlesine iliskin bulgular

Ucgiincii ve son problem ciimlesinde Yabancilara Tiirkce 6gretimi
yapan Ogretmenlerin 6gretme motivasyonlart ile Tiirkce Ogretimi 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iligki arastirilmigtir. Buna iliskin bulgulara
Tablo 14’te yer verilmistir.

Tablo 14: Yabancilara Tiirkce Ogretimi Yapan Ogretmenlerin
Ogretme Motivasyonlan ile Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik Algilar
Arasindaki Iliski

Ogretme  Tiirkce 6gretimi
motivasyonu oz yeterlik algisi

Ogretme motivasyonu Pearson

Correlation ! 151

Sig. (2-tailed) ,081

N 135 135
Tl'irk(;.e Ogretimi 0z Pearson_ 151 1
yeterlik algisi Correlation ’

Sig. (2-tailed) ,081

N 135 135

Tablo 14’e gore Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan dgretmenlerin
6gretme motivasyonlari ile Tiirk¢e dgretimi 6z yeterlik algilar1 puanlari
arasinda bir iligki olup olmadigimi belirlemek igin yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda 6gretme motivasyonu ile Tiirk¢e 6z yeterlik
algis1 arasinda bir iligki saptanamamustir (r=.151; p>0.005).
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yabancilara Tiirkce 6greten 6gretmenlerin 6gretme motivasyonlari
cinsiyet, yas, gorev yili, akademik yayin takip etme, ders igi yontem ve
ailede oOgretmen olup olmamasi gibi birgok degisken baglaminda
incelenmistir. Elde edilen bulgularda, akademik yayin takip etme
durumlar1 disinda istatistiksel bir fark saptanmamustir. Ailede 6gretmen
bulunmasi, 6gretmenler ic¢in bir digsal motivasyon kaynagidir. Digsal
motivasyon, statii, takdir edilme veya terfi gibi dissal ddiiller tarafindan
yonlendirilen faaliyetlerin varlig1 ile ortaya c¢ikmaktadir (Deci, 1971).
Ogretmenligin bir aile meslegi gibi goriilmesi ve devam ettirilmesi, dnemli
bir motivasyon kaynagi olabilir. Bu algmin motivasyon diizeyini
etkileyebilecegi disiiniilse de calismada ailede 6gretmen bulunmasi ile
O0gretme motivasyonu arasinda istatistiksel olarak bir fark bulunmamuistir.
Bunun yaninda, bazi egitim arastirmalarinda Ogrencilerin yaglari ile
birlikte akademik igsel motivasyonlarinda bir azalma gozlendigi
saptanmistir (Hegarty, 2010). Fakat bu ¢aligmada yas ve gorev siirelerinde
bir fark tespit edilmemistir. Bunun baslica nedeni iki degiskende de
degerler arasinda c¢ok fark bulunmamasi olabilir. Alan yazin
incelendiginde “cinsiyet, cinsiyet, akademik basari, 6grenme ortami, akran
iligkisi ile dgretmen, anne- baba gibi bilirkisilerin istek ve beklentileri”
(Uyulgan ve Akkuzu, 2014) gibi degiskenlerin akademik motivasyonu
etkiledigi ifade edilmistir. Yas ve kidem yil1 degiskeninde saptandigi gibi
cinsiyet degiskeninde de Ogretme motivasyonlarinda bir fark
gozlemlenmemistir.

Bu calismada ayrica dersin yontem sekli ile 6gretme motivasyonu
arasinda istatiksel bir fark bulunmamuistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
yapilandirmaci yaklasim kullanilmakla birlikte, ¢ogu konuda geleneksel
yontemler de etkilidir. Akademik yayin takip etme durumlari,
Ogretmenlerin hem kisisel hem de mesleki gelisim siiregleri agisindan
onemlidir. Alan yazindaki bir¢ok ¢aligmada (Butler, 2007; Tittle, 2006;
Watt ve Richardson, 2007) mesleki gelisim gosterme ¢abalar ile 6gretme
motivasyonlart arasinda iliski bulunmustur. Meslegiyle ilgili yayinlar
takip etme, bundan haz ve doyum saglama ayni zamanda bir igsel
motivasyon siirecidir. Yiiksek diizeydeki i¢sel motivasyon basariyla dogru
orantilidir (Yazici, 2009). Bunun yaninda Ogretmeye karsi igsel bir
motivasyon duyan bireyler yaptiklari isin sonunda bir 6diil olmasa bile
ogretimle ilgili etkinliklere katilmaya goniillii olurlar (Kauffman, Y1lmaz-
Soylu ve Duke, 2011). Ogretmenlerin akademik gelisimlerinin kurum
olarak desteklenmesi, Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi baglaminda teori ve
uygulama siireglerini kolaylastiracaklari, kurum aidiyetinin gelisecegi ve
igsel motivasyonlarin yiikseltecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada motivasyonla birlikte 6gretmenlerin Tiirk¢e dgretimi
0z yeterlik algilarinin “cinsiyet, yas, gorev yil1, akademik yayin takip etme,
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ders i¢i yontem ve ailede 6gretmen bulunma” degiskenlerine gére bir fark
bulunup bulunmadigi arastirtlmistir. “Cinsiyet, c¢alisma siiresi, ailede
Ogretmen bulunma ve yas” degiskenleriyle Tiirkce 6gretimi 6z yeterligi
arasinda istatistiksel bir fark saptanmamistir. Bunun yaninda “akademik
yaym takip etme ve ders isleme yOntemi” arasindaki fark anlamli
diizeydedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde gorevli egitmenlerin 6z yeterlik
algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasindaki farka iliskin alan yazinda bazi
bulgular mevcuttur. Bu galismalar kadinlar lehine (Ulper ve Bagc, 2012;
Sahin, Kurudayioglu, Tungcel ve Oztiirk, 2013); erkekler lehine (Demirtas,
Comert ve Ozer, 2011; Korkut ve Babaoglan 2012) ve fark
saptanamayanlar (Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer, 2009; Saracaloglu,
Karasakaloglu ve Evin Gencel, 2010; Ekinci, 2013; Sengiil, 2018)
seklinde gruplanmistir. Bu ¢aligmada da Tiirk¢e 6gretimi 6z yeterlik algisi
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark saptanamamistir. Tiirkce
Ogretimi 0z yeterlik algilar1 baglaminda yas ve c¢alisma siireleri
degiskenlerinde bir fark gdzlenmemektedir. Ogretme motivasyonu ile
benzerlik gosteren bu sonug, alan yazindaki (Saracaloglu vd. 2010; Sengiil,
2018) ilgili calismalarla Ortiigmemektedir. Bunun nedeni g¢aligmadaki
Ogretmenlerin yas ve caligma siireleri araligmmin ¢ok fazla olmamasi
gosterilebilir. Ailede birinin daha 6nceden ayni meslegi yapmasi, meslek
siirecine olumlu katki sunabilir. Ders isleme siireclerinden yonetimsel
islemlere kadar her asamada bir 6nbilgiye sahip olmak 6z yeterlik algisim
da etkileyecegi diisliniilmektedir. Fakat elde edilen bulgulara gore Tiirkge
Ogretimi 0z yeterlik algilariyla ailede 6gretmen bulunma degiskeni anlaml
diizeyde farklilagmamaktadir.

Bu calismada, Yabancilara Tiirkce Ogretiminde gorevli farkl
branglardaki Ogretmenlerin Tiirkge Ogretimi 6z yeterlik algilaryla
akademik siireli yayin takip etme ve derslerini isleme yontemleri arasinda
anlamli diizeyde iligki bulunmustur. Akademik yayin takip etmek,
Ogretmenleri var olan bilgilerini pekistirmelerini ve yeni bilgilerle
mesleklerini daha etkili yapmalarini1 saglar. Bu durum ise dogrudan 6z
yeterlik algisina yansir. Bireyler 6z yeterlikleri ile ilgili bilgileri
deneyimlerinden, dolayli yasantilardan, kendisine yapilan sozlii ikna
calismalarindan ve psikolojik gostergelerden edinebilir (Bandura, 2002;
Schunk, 1984). Oz yeterlik algis1 bir amaca yonelik gérevdeki performansa
iligkin kisinin kendini giivende hissetmesidir. Dersi uygun yontemle
yiiriiten 6gretmen, hem dersin kazanimlarina ulasmasini hem de 6z yeterlik
algisinin gliglenmesini saglar. Ayrica bu durum, daha sonraki problemlerin
¢oziimiinde de kolaylik saglar. Flannagan’a (2007) gore 6z yeterligi
yiiksek olan bireyler zor gorevlere ya da islere daha sakin yaklasirlar. Bu
calismadan elde edilen bulgulara dayanarak “Ogretmenlerin akademik
ihtiyaglarmin giderilmesi ve bilimsel yaym takip etmelerinin tesvik
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edilmesi; ¢agdas ders isleme yontemlerinin Tiirkgenin yabancil dil olarak
ogretiminde etkin kullanilmas1 ve 6gretmenlerin 6gretme motivasyonlarini
bagka degiskenlerce saptanmasimi saglayan calismalarin yapilmasi”
Onerilmigtir.
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